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Resumen

TITULO: ESTRATEGIAS CREATIVAS DE LECTURA Y ESCRITURA PARA
EL DESARROLLO DE LA PRODUCCION TEXTUAL EN
ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA SECUNDARIA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA “TREMENTINO” DEL MUNICIPIO DE SAN
BERNARDO DEL VIENTO

Autor: Luis Alberto Noriega Vidal
Palabras clave: estrategias creativas, lectura, escritura, produccion textual

El proposito del estudio fue evaluar el impacto de la propuesta disefiada
sobre estrategias creativas de lectura y escritura en el desarrollo de la
produccion textual en estudiantes de educacion basica secundaria de la
institucién educativa “Trementino” del municipio de San Bernardo del Viento,
Cordoba-Colombia. Para lo cual, se inicid con la determinacion del uso de
estrategias de lectura y escritura creativa por parte de los docentes en el
desarrollo de la produccion textual de los estudiantes y luego la identificacion
de los niveles de desempefio de produccion textual escrita de los
estudiantes, a partir de ello se realiz6 el disefio e implementacion de
estrategias creativas de lectura y escritura para propiciar el desarrollo de la
produccion textual escrita de los estudiantes. En las referencias teoricas de
la investigacion se destacan los aportes de autores como: Van Dijk (1983),
Tolchinsky (1989), Teberosky (1993), Cassany (1995), entre otros que
versan sus argumentos en fundamentar aspectos conceptuales sobre los
procesos de lectura y escritura y algunas estrategias que al respectos de
estos resultan funcionales al momento de disefar estrategias didacticas para
intervenir dichos procesos. Metodoldégicamente, el estudio se ubica en el
paradigma positivista con un enfoque cuantitativo de tipo evaluativo con
disefio cuasi-experimental con la aplicacién de pre y post prueba. Los
resultados analizados, mediante estadistica descriptiva a partir de la
aplicacion de pruebas no paramétricas (Wilconxon y Mann Whiney),
evidenciaron las diferencias significativas entre los grupos control y
experimental después de la intervencion con las estrategias creativas de
lectura y escritura, lo cual ilustré la conveniencia de estas estrategias para el
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mejoramiento de la produccion textual escrita de los estudiantes, ya que
favorecen la armonia y dinamica de los entornos de ensefianza y
aprendizaje favoreciendo el aprendizaje significativo del estudiante.
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Abstract

TITLE: CREATIVE READING AND WRITING STRATEGIES FOR THE
DEVELOPMENT OF TEXTUAL PRODUCTION IN SECONDARY
EDUCATION STUDENTS OF THE EDUCATIONAL INSTITUTION
"TREMENTINO" OF THE MUNICIPALITY OF SAN BERNARDO DEL
VIENTO

Author: Luis Alberto Noriega Vidal

Keywords: creative strategies, reading, writing, textual production

The purpose of the study was to evaluate the impact of the proposal designed
on creative strategies of reading and writing in the development of textual
production in secondary school students of the educational institution
"Trementino” of the municipality of San Bernardo del Viento, Cordoba-
Colombia . For which, it began with the determination of the use of strategies
of reading and creative writing on the part of the teachers in the development
of the textual production of the students and then the identification of the
performance levels of written textual production of the students, Based on
this, the design and implementation of creative reading and writing strategies
were carried out to promote the development of students' written textual
production. In the theoretical references of the research, the contributions of
authors such as Van Dijk (1983), Tolchinsky (1989), Teberosky (1993),
Cassany (1995), among others, whose arguments are based on conceptual
aspects of the processes of reading and writing and some strategies that in
their respect are functional when designing teaching strategies to intervene
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these processes. Methodologically, the study is located in the positivist
paradigm with a quantitative approach of evaluative type with quasi-
experimental design with the application of pre and post test. The results
analyzed, using descriptive statistics from the application of nonparametric
tests (Wilconxon and Mann Whiney), showed significant differences between
the control and experimental groups, after the intervention with the creative
strategies of reading and writing, which illustrated the convenience of these
strategies for the improvement of the written textual production of the
students, since they favor the harmony and dynamics of the teaching and

learning environments favoring the significant learning of the student.
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INTRODUCCION

La produccion textual junto con las habilidades lectoras constituye
habilidades fundamentales para el desarrollo profesional de las personas a
través de los procesos educativos en donde las estrategias de ensefianza
aprendizaje utilizadas por los docentes juegan un papel primordial para el

éxito en la adquisicidon de estas competencias por parte de los estudiantes.

La produccién textual es un proceso complejo donde intervienen muchos
factores de los entornos de aprendizaje pero sin duda alguna la habilidad
docente para proponer e idear actividades metodologicas es la principal
oportunidad para superar cualquier dificultad que se pudiera presentar en el
desarrollo de las habilidades de escritura de los estudiantes y su capacidad
de comprensién, como parte esencial de sus habilidades comunicativas y de

la adquisicion de nuevos conocimientos.

Esta investigacion se enmarca en evaluar el impacto de la aplicacion de
estrategias de lectura y escritura creativa en el desarrollo de la produccién
textual de los estudiantes, el empleo de estas estrategias permite mejorar la
dinamica de los procesos de ensefianza de la lectura y la escritura,
permitiendo el fomento de las habilidades del estudiante para escribir y
comunicar sus ideas, a la vez que se ejercita también la comprension
lectora. La lectura y la escritura creativa, utilizadas de manera adecuada por
el docente generan mayor interés de los estudiantes por las actividades de
enseflanza aprendizaje, ante lo cual las motivaciones de los estudiantes son
fundamentales para el logro de buenos resultados en los procesos de
escritura y lectura. Hechas las consideraciones anteriores, el presente

estudio se estructura en cinco (5) capitulos que se resefian a continuacion:
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En el capitulo I, se desarrolla el planteamiento del problema, en el cual se
realiza una descripcién de los aspectos fundamentales que caracterizan la
problemética objeto de estudio partiendo de un andlisis general y global
hasta detallar las caracteristicas de la problematica en la poblacién sujeto de
estudio en la cual se configura y realiza la investigacion, partiendo de la
formulacion de la interrogante de investigacion, los objetivos y se presentan
la justificacion teorica, metodolégica social del estudio al igual que su

delimitacion.

En el capitulo Il, se da cuenta de los principales antecedentes investigativos
gue se toman como referencia para configurar el estado de arte de la
investigacion actual, se presentan las bases teoricas o referentes que
sustentan el desarrollo de la investigacion y soportan la aplicacién de la
lectura y escritura creativa como estrategia para el desarrollo de la
produccion textual en estudiantes de secundaria, aportes de autores como:
Van Dijk (1983), Tolchinsky (1989), Teberosky (1993), Cassany (1995),
Benitez (2004), Ruth y Murphy (1988), Grabe y Kaplan (1996), Sole (1987),
Alvarez (1996), Gordillo, A. y Flérez, M. (2009), Alonso (2001), Duclaux
(1993), Corrales (2001), Woodward Kron (2009) y Strauss (2006), Hayes y
Flower (1980), Coulon (1997). Por ultimo, se presentan el sistema de
hipétesis que orientan la investigacion y los sistemas de variables con su

operacionalizacion.

En el capitulo Ill, se desarrolla el marco metodolégico que define y orienta el
desarrollo de la investigacion definiendo enfoque, paradigma, disefio de la
investigacion y su tipo de manera coherente con los objetivos de la misma,
se definen de acuerdo a ellos la poblacién y tipo de muestra, se enuncian las

técnicas e instrumentos a utilizar en la recoleccion de datos y su forma de
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validacion, se describen las técnicas de analisis de la informacion y se

presenta en forma general el procedimiento de investigacion

En el capitulo IV, se presentan los resultados de la investigacion a partir del
andlisis estadistico y descriptivo de la informacidn recolectada a través de la
aplicacion de las técnicas e instrumentos de recolecciéon de informacién
aplicados a la muestra de estudio antes y después de la intervencion
pedagdgica, procesados mediante el uso del paquete estadistico SPSS 21.0,
con el cual se verificé la normalidad de los grupos y a partir de ello aplicaron
pruebas no paramétricas de Wilconxon y Mann Whitney, para determinar si
existian diferencias significativas entre los grupos objeto de estudio (Control
y experimental) antes y después de la intervencidén con estrategias creativas
de lecturay escritura para el desarrollo de la produccion textual.

En el capitulo V, se presenta la propuesta de intervencion en sus fases
inicial, desarrollo y valoracion. La misma esta basada en un conjunto de
estrategias creativas de lectura y escritura, para el mejoramiento de la
produccién textual de los estudiantes y la creacién de ambientes de trabajo

pedagogico dinamicos, participativos, arménicos y con mejores aprendizajes.

Por altimo, se redactan las conclusiones y recomendaciones de acuerdo a
los resultados obtenidos en la investigacion. En estas se enfatiza en las
bondades de la utilizacion pedagdgicas de las estrategias de lectura y
escritura creativa para el mejoramiento de la produccion textual escrita de
los estudiantes, por lo cual se recomienda su uso o aplicacion en los
escenarios educativos en el area de lengua castellana para el logro de

mejores resultados de aprendizaje.






CAPITULO |

CONTEXTUALIZACION DE LA
PROBLEMATICA

18
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Momento I: Definicion de la Situacion a Investigar

1. Descripcion de la Problematica

A nivel mundial, las estrategias de lectura y escritura han adquirido con el
pasar del tiempo gran significacion y es considerada la mayor fuente de
aprendizaje, razon por la cual es el medio a través del cual obtenemos
informacion y conocimiento sobre el mundo, asi como también, los
acontecimientos diarios y sobre nuestro mundo interior. Visto de esta
manera, la lectura y escritura se perflan como los primeros y mas
importantes actos de aprendizaje formal, razén por la cual la escuela y, por
ende, sus maestros deben estar preparados para iniciar y animar a sus

alumnos en este proceso.

Por otra parte, el estudio de la produccion textual esta basada en dos tipos
de razones, en principio esta decision tiene que ver con un desarrollo
general el cual se produce en el campo de la psicologia del lenguaje, asi
como también la disciplina linguistica y, un segundo término, el cual lleva
relacién con el desarrollo especifico de las investigaciones sobre adquisicion

de la escritura

Los estudiantes de educacion béasica secundaria de las instituciones
educativas publicas de Colombia, presentan marcadas deficiencias en el
area de lenguaje, en donde se evidencia un bajo nivel de desempefio,
concretamente en lo relacionado con la lectura comprensiva y la produccion

textual.
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La situacion en cuestion, les impide tener un éptimo rendimiento académico,
dado que el area de lenguaje es considerada como transversal y
fundamental en los procesos de formacion escolar, en los que se desarrollan
la competencia comunicativa, de suma importancia, por abarcar una serie de
habilidades linguisticas como: hablar, escuchar, leer y escribir, las cuales son
necesarias en los procesos de ensefianza — aprendizaje, de las distintas

areas del saber.

Asimismo, esta situacion afecta el desenvolvimiento social de los educandos,
en el cual se requiere, que ellos den a conocer sus pensamiento, opiniones y
sentimientos, a través de la produccion de textos, de forma efectiva y
competente en actividades de la vida cotidiana.

Lo argumentado se evidencia en estudios recientes, que evallan la forma en
la que se estan llevando a cabo los procesos lecto-escritores a nivel
mundial, nacional, regional, y desde luego, correlacionandolos con los
resultados propios de la instituciones educativas en Colombia, a través de las
evaluaciones externas e internas que se hacen anualmente a los educandos
del sistema educativo colombiano, en donde a pesar que en los Ultimos afios
ha habido mejoras en los resultados obtenidos por los estudiantes en el area
de lenguaje, aun la mayoria de las instituciones publicas en Colombia siguen

obteniendo bajos desemperios en estas pruebas.

Esto se convierte en un sélido indicador que permite llegar a la conclusion
de que algo esta fallando en el procesos de orientacién y de hecho con las
estrategias de ensefianza aprendizaje que estan empleando los docentes y
estudiantes, para el logro de los objetivos educativos. En este orden de ideas

encontramos que cuando los estudiantes colombianos pasan de la primaria a
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la educacién basica secundaria y posteriormente a la media, son evaluados
en las pruebas PISA, en donde se ven reflejadas las deficiencias en lectura y

escritura que ellos vienen presentando:

En el &mbito internacional, se destaca que los resultados alcanzados en las
pruebas PISA, por parte de los jovenes colombianos que bordean los 15
afos de edad, demostrando bajos indices en el rendimiento de las
competencias asociadas a la lectura y escritura. En el area de lenguaje, los
educandos obtuvieron 403 puntos en la escala de lectura, ubicando al pais
en el lugar 55, entre 65 paises participantes y 118 puntos por debajo del
puntaje para el conjunto de paises de la organizacion para la cooperacion y
desarrollo (OCDE) que fue de 494 puntos. (OECD, 2013), tal como se
muestra en la tabla 1.

Tabla 1. Promedio de Colombia en prueba PISA.

(MarcadorDePosicionl) Puntaje promedio
Matematicas 376
Lectura 403
Ciencias 399

Fuente: ICFES (2013)

Para los resultados de los paises evaluados en PISA 2015, organizados
segun su desempefio entre las 72 economias participantes, Colombia ocupé
la posicion 55 en lectura, lo que sin duda no constituye un avance
significativo en los resultados de estas pruebas para los estudiantes
colombianos

Estos resultados poco favorables invitan a realizar una revisiébn de las
estrategias de ensefianza aprendizaje que se estan implementando en las

instituciones educativas para favorecer los procesos de escritura y lectura de
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los estudiantes en los distintos niveles que ofrecen las instituciones
educativas, todo esto en la busqueda del mejoramiento de los procesos de

orientacion docente y de los niveles de aprendizaje de los estudiantes.

Por otra parte, en Latinoamérica las estrategias son consideradas formas
especificas las cuales sirven para organizar recursos, tales como tiempo,
pensamientos, habilidades, sentimientos, acciones, entre otros, con la
finalidad de obtener resultados consistentes al realizar algun trabajo. Las

estrategias creativas se orientan hacia una meta positiva.

Del mismo modo, se puede decir que, las estrategias de aprendizaje y
enseflanza de la lectura y escritura son técnicas que hacen el contenido de la
instruccion significativo, integrado y transferible. Del mismo modo, la
produccion textual es una actividad humana compleja, en la que los
hablantes ponen en juego las destrezas adquiridas en la utilizacion del
lenguaje, ademas del conocimiento de mundo, que respalda esta concrecion

textual.

Partiendo de lo anteriormente planteado, en el contexto latinoamericano
en 2013 de los paises participantes Colombia estuvo por debajo de paises
como Brasil, argentina, chile, entre otros superando escasamente a Peru
(Ver tabla 2). Con estos resultados se determina el bajo nivel que poseen
los estudiantes colombianos en el desarrollo de competencias de lecturay
escritura en comparacion con otros paises a nivel mundial y
latinoamericano, a tal punto que de los 9.073 estudiantes evaluados en la
prueba PISA de 2012, el 47 por ciento no alcanzo el nivel minimo de
desempefio segun el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) (ICFES,
2013)
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Tabla 2. Comparacion puntajes promedios con otros paises.

Matematicas Lenguaje Ciencias
Promedio Desviacion | Promedio | Desviacion | Promedio | Desviacion
estandar estandar estandar

Chile 423 81 441 78 445 80
México 433 74 424 80 415 71
Uruguay 409 89 411 96 416 95
Costa Rica | 407 68 441 74 429 71
Brasil 391 78 410 85 405 79
Argentina 388 77 396 96 406 86
Colombia 376 74 403 84 399 76
Pera 368 84 384 94 373 78
Promedio 494 92 496 94 501 93
OECD

Shanghéi — | 613 101 570 80 580 82
China

Fuente: ICFES (2013)

Aunque en las tres areas evaluadas en PISA 2015, lectura es en la que
mejor le fue al pais al subir 22 puntos. “Pasamos de 403 en el 2012 a
425. En el listado se subi6 cuatro posiciones y, en comparacion con América
Latina, se super6 a paises como Brasil, Peri, México y Republica
Dominicana”. Por encima estan Chile, Uruguay y Costa Rica. Los resultados
de Colombia nos son mejores ya que aun se estd muy lejos del promedio de

la OCDE que se fijé en 493 puntos.

Esta situacion es preocupante ya que la mayoria de los estudiantes que
terminan la educacion primaria en Colombia presentan debilidades en sus
procesos de lectura y escritura, en las que se manifiesta su imposibilidad de
leer comprensivamente y utilizar la informacion de los textos para dar
respuesta a situaciones concretas de escritura. Las principales debilidades
de los estudiantes se encuentran en la imposibilidad para abordar la
situacion retérica que se define segun Cassany (1995) como el “conjunto de

circunstancias que hacen que nos pongamos a escribir’. Lo que visto desde
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la perspectiva de la planeacion deberia realizarse antes de la produccion
textual, lo que equivale al cuestionario fundamental que un escritor debe
resolver para producir su texto; y que lo determina, puesto que €l es la

respuesta que le damos al problema.

Benitez (2004), en coherencia con Flower y Hayes (1981) considera que el
problema retérico se compone de tres elementos basicos: el tépico acerca
del cual se escribe, la audiencia a la que se dirige el texto escrito y la
intencion o el propoésito del mismo. La situacion retorica es, tal vez, el
aspecto mas fundamental de la produccién textual, puesto que no existiria
comunicaciéon efectiva sin ella y la comunicacion deseada se perderia, con
las lamentables consecuencias que esto puede acarrear. Debido a su
importancia, los educandos deben estar conscientes de ella al momento de
producir un texto escrito, si desean que su texto contenga un mensaje pleno

e integro

Otro factor incidente del problema en cuestion, es el énfasis que se tiene en
la competencia gramatical de forma tradicional y que dejan de lado otras
competencias que también son vitales en el proceso de produccién textual, al
respecto, Coello, T. & Juana L. (2001) afirman: “Las competencias de la
clase se deben enfocar hacia los componentes de la competencia
comunicativa y no limitarlas sélo a la competencia linguistica.” Al realizar el
cambio de enfoque, planteado, los estudiantes colocarian en juego

habilidades esenciales para la produccion textual.

Y un ultimo factor, no menos importante, es la monotonia en los procesos

pedagogicos orientados por los docentes “quienes les hace falta generar



25

estrategias innovadoras para incentivar la lectura y escritura en los
estudiantes” (MEN, 2011). Las anteriores variables inciden en el escaso
desarrollo de habilidades en la produccion textual de los alumnos de
diferentes grados. De estas variables citadas es pertinente intervenir
plenamente la relacionada con la situacion retdrica, la cual se constituye

como el factor neuralgico de mayor injerencia, en la problemética planteada

Estd debidamente comprobado que las personas que leen poco escriben
poco y por ello hay una relacion directa entre las habilidades para leer y
escribir. Los estudiantes de la basica secundaria escriben poco porque leen
poco. De esta forma si tiene en cuenta los planteamientos del Plan nacional
de Lectura y Bibliotecas (PNLB), que expresa: en competencias lectoras
Colombia, ocupa el lugar 30 entre 35 paises, siendo la razén fundamental la

dificultad que presenta para nuestros estudiantes entender lo que leen.

Mas de 70% de los nifios y jovenes colombianos pertenecientes al sistema
educativo estan en el nivel de lectura mas basico: responden a preguntas
cuya respuesta esta explicita en el texto pero tienen dificultad para establecer
relaciones entre distintas ideas del texto, no tienen comprension global y
mucho menos hacen una lectura critica para formarse una opinidon sobre el
texto. Esto representa una gran limitacion para el desarrollo de una lectura

en nuestro pais.

En la Institucién educativa “Trementino” del municipio de San Bernardo del
Viento, en el departamento de Cordoba, los niveles de produccién textual de
los estudiantes de educacion béasica secundaria son relativamente bajos, la

mayoria de estos estudiantes presentan serias deficiencias para enfrentar la
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solucion del problema retérico cuanto se encuentran ante una situacion que

requiere de sus competencias escritora.

Observando esta problemética, el investigador decidié hacer un estudio
donde busca comprobar si con la aplicacion de estrategias creativas de
lectura y escritura, se puede transformar la realidad educativa, para mejorar
significativamente las habilidades en la produccion textual de los estudiantes

de educacioén basica secundaria.

2. Pregunta De Investigacion
Tomando en consideracion lo expuesto anteriormente, surge se plantea la

siguiente pregunta de investigacion:

¢,Cudl es el efecto de las estrategias creativas de lectura y escritura
disefiadas para el desarrollo de la produccién textual en estudiantes de
educacion basica secundaria de la institucion educativa “Trementino” del

Departamento de Cérdoba—Colombia?

3. Objetivos de la Investigacion

3.1 Objetivo general

Evaluar la propuesta de las estrategias creativas de lectura y escritura
disefiadas para el desarrollo de la produccion textual en estudiantes de
educacién basica secundaria de la institucion “Trementino” del municipio de

San Bernardo del Viento.
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3.2. Objetivos especificos

Diagnosticar el nivel de desempefio inicial en la produccion textual de los
estudiantes de educacién béasica secundaria de la institucion educativa

“Trementino”.

e Identificar el uso de estrategias de lectura y escritura creativa que realizan
los docentes para el desarrollo de la produccién textual en estudiantes de

educacion basica secundaria de la institucién educativa “Trementino”.

e Disefar estrategias creativas de lectura y escritura pertinentes para el
desarrollo de la produccién textual en estudiantes de educacion basica

secundaria de la institucion educativa “Trementino”.

e Implementar estrategias creativas de lectura y escritura pertinentes para

el desarrollo de la produccidn textual en los estudiantes intervenidos.

e Establecer si existen diferencias significativas en los niveles de
produccion textual alcanzados entre los grupos control y experimental de
estudiantes de educacion basica secundaria de la institucion educativa

“Trementino”.

4. Justificacion e Impacto

La importancia de la investigacion orientada a evaluar las estrategias
creativas de lectura y escritura disefiadas para el desarrollo de la produccién
textual en estudiantes de educacion béasica secundaria de la instituciéon
educativa “Trementino” del municipio de San Bernardo del Viento, Cérdoba-
Colombia, radica en que esta dirigida a la practica y consolidacién de las
estrategias creativas de lectura y escritura, como solucién a las deficiencias

en la produccion textual que se pueden presentar en los estudiantes de
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educacion basica secundaria y por ello se incluyen en esta investigacion todos
los aspectos relacionados con su uso y utlidades, como estrategia de
ensefianza aprendizaje. Asimismo, el estudio es un aporte mas a la linea de
investigacion “Educacion y Sociedad”, toda vez que el estudio tributa a
fortalecer las estrategias de ensefianza aprendizaje de docentes y estudiantes

como guia para el fortalecimiento de la calidad de los aprendizajes.

Dado que el lenguaje es el cédigo basico mediante el cual se produce, se
clasificay circulan los conocimientos y actitudes que se ensefian en todas las
areas del saber, para que los estudiantes desarrollen las habilidades
comunicativas (leer, escribir, hablar y escuchar). En este sentido, el presente
estudio contribuye a potenciar el desarrollo de las habilidades de lectura y
escritura conjugadas en las competencias de produccion textual de los
estudiantes de educacion basica secundaria de la institucion intervenida.
Competencias que les permitiran dar respuesta a sus necesidades
comunicativas de sus entornos, como producto de su interaccion social y el
ejercicio de ciudadania, que es el fin Gltimo de las habilidades de escritura y
lectura de las personas contemplado en los lineamientos curriculares del

area de lenguaje de 1998 en Colombia.

La escritura y la lectura involucran un gran namero de habilidades generales
gue no deben ser ignoradas en ningun analisis serio sobre el tema. Es un
instrumento indispensable para el desarrollo del ser humano por ser un
medio de informacién, conocimiento e integracién, ademas de servir como
via para adquirir valores que ayuden a forjar la relacion adecuada de los
miembros de las sociedades. Por lo cual esta investigacion también es

importante porque ayuda al logro de la funcién social de la lectura y la
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escritura, ya que busca el mejoramiento de la produccién textual escrita de
los estudiantes lo que constituye una mayor eficiencia de sus habilidades

comunicativas en general.

Por tal motivo, el desarrollo de la lectura y la escritura merece especial
atencion en el sistema educativo, porque de su adecuado aprendizaje
depende el desempefio posterior en todas las areas del conocimiento.
Entendiendo que la escritura y la lectura es el ndcleo del proceso educativo,
en el cual interactian el texto, el contexto y el lecto-escritor, todo un proceso
gue se pone en juego para favorecer la construccién del pensamiento y a su
vez la apropiacion de procedimientos que puedan ser efectivos en la
produccion y la comprension textual, logrando un progresivo control

consciente del proceso en funcion de su experticia en la produccion textual.

Tomando en consideracién lo anteriormente planteado se puede decir que, el
presente estudio se justifica desde el punto de vista tedrico en cuanto ofrece
aportes tedricos sustentados en diversos autores con el proposito de brindar
a los docentes, tanto de la institucion objeto de estudio como para los
docentes de otras instituciones educativas estrategias para fortalecer el
desarrollo de las habilidades de produccién textual de los estudiantes que
puedan ser utilizadas en las diferentes areas del conocimiento en los
procesos ensefianza- aprendizaje, mejorando asi la calidad de los procesos

educativos.

De la misma forma, desde el punto de vista practico, es importante porque
invita a la optimizacion de la practica pedagdgica de los docentes en cuanto

a las estrategias utilizadas para el desarrollo de las habilidades de los
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estudiantes relacionadas con la produccién de textos y de esta manera
responder a los estandares basicos de calidad propuestos en el afio 2003 en
la educacién colombiana en el area de lenguaje en su factor de produccién

textual, contribuyendo asi aprendizaje y uso significativo del lenguaje escrito.

Asimismo, desde el punto de vista social se justifica porque su aplicacion
favorecera la formacion de personas con fuertes habilidades comunicativas
capaces de realizar producciones textuales escritas y orales, con buen nivel
de autonomia jévenes capaces de hacer buen uso de la lengua escrita, con
capacidad de leer e interpretar su realidad, y a la vez utilizarla para elaborar
Sus propias creaciones escritas y orales, jovenes capaces de utilizar la
escritura como forma de hacer valer sus derechos sociales y de mostrar sus

habilidades artisticas, ante la sociedad.

Finalmente esta investigacion también es importante desde lo metodoldgico,
debido a que ofrece un punto de comparacion de la ruta metodoldgica de
esta investigacion, que abarca desde el diagndstico de la situaciéon
problematica, pasando por las revisiones tedricas necesarias, la construccion
y validacién de un instrumento para la recoleccién de datos que puede ser
empleado en futuras investigaciones sobre el tema, e incluso puede ser
adaptado para cubrir los requerimientos del nuevo usuario, hasta llegar a la
presentacion de los resultados que reflejan el logro de los objetivos

planteados inicialmente.

Asi como también, servira de antecedente para futuros estudios relacionados

con la problemética de la ensefianza aprendizaje de la produccion textual o
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el proceso de lectura y escritura. Igualmente con este proceso investigativo
se quiere suministrar informacion relacionada con el aporte de nuevas
metodologias, didacticas y practicas de ensefianza educativas que sirvan
como referentes para ser aplicadas en otros grados de escolaridad y

posiblemente en otras areas del curriculo de la Institucion.



CAPITULO I

FUNDAMENTACION TEORICA DE LA
INVESTIGACION

32
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Capitulo II: Fundamentacion Teoérica de la Investigacion

1. Antecedentes Investigativos

Para el desarrollo de la presente investigacion, se hace necesaria la revision
bibliografica de trabajos realizados por otros autores con anterioridad, los
cuales tengan relacion con las variables objetos de estudio, dejando claro
gue, la lectura y la produccion textual escrita, constituyen habilidades a
desarrollar en los procesos educativos y de formacion profesional y personal.

En el presente estudio se toman como referentes investigaciones realizadas
en el marco de esta tematica y que brindan conocimientos y aportes, para el
analisis de las variables que se han determinado en esta investigacion, y de
esta forma poder realizar un analisis objetivo basado en sustentos teoricos,
empiricos y conceptuales. En este sentido se presentan los siguientes
estudios.

Jiménez (2015) elaboro un trabajo de investigacion titulado Comunidades de
aprendizaje como espacio de socializacion del conocimiento para mejorar el
rendimiento estudiantil en la Lecto-escritura, la misma tuvo como propdésito
constituir comunidades de aprendizaje como espacio de socializacion del
conocimiento para mejorar el rendimiento estudiantil en la Unidad Educativa
Nacional Cécrope Segundo Prieto del Municipio Escolar Maracaibo 9, del

estado Zulia.

El marco referencial se sustentd en Elboj, Puigdellivel y otros (2006); Molina
(2013); Coll (2004); Torres (2004); Habermas (1978); Freire (1997); Vygotsky
(1997); Silva (2010); Ausubel, Johnson (1999) y otros. Se asumio el
paradigma critico reflexivo y la investigacion accién participativa, sobre las
situaciones detectadas en la UEN y el empleo de estrategias educativas para
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disminuir el fracaso escolar y solventar necesidades de la institucién,
mediante la ejecucion de planes de accion desarrollados a través de

interacciones entre los participantes.

Mediante estrategias de accion reflexiva, talleres de formacion y capacitacion
docente sobre: comunidades de aprendizaje, investigacion accion,
aprendizajes dialégicos, cooperativos, colaborativos y constructivistas; el
andlisis se realizé bajo la triangulacion de datos y la construcciéon de un
entramado hermenéutico de hallazgos que favorecié establecer las
coincidencias y comentarios de los actores, los referentes tedricos y la
investigadora.

Entre los resultados destacan: mejoramiento en las estructuras cognitivas de
los docentes, mediante el empleo de estrategias para facilitar el manejo de
proyectos educativos y la evaluacion de los aprendizajes; se mejoro el
rendimiento estudiantil, a través de técnicas de lectura, escritura,
razonamiento l6gico matematico y, un acompafiamiento constante; se valoré
el ritmo de aprendizaje de los estudiantes y, una mayor interacciéon social,
especialmente de las familias en los asuntos estudiantiles y el trabajo en
equipos colaborativos de todo el conglomerado institucional. En lo personal,
permitio a la autora, asimilar y aplicar la metodologia de investigacion accion
participativa, que permitié ampliar el horizonte al contar con una nueva forma
de investigar en el campo educativo

Esta investigacion aportd aspectos metodologicos para el disefio de las
estrategias en la presente investigacion también aporté fundamentacion
tedrica la cual serd de vital importancia para el desarrollo de las bases
tedricas que sustentaran la investigacion.
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Para, Quintero (2014) elaboro un trabajo de investigacion el cual titulé:
“Estrategias de ensefanza aprendizaje y desarrollo de la lectura y escritura
en estudiantes del nivel de educacién primaria”, en la Universidad Dr. Rafael
Belloso Chacin, la cual planteo como objetivo general determinar la relacién
entre estrategias de ensefianza - aprendizaje y desarrollo de la lectura y
escritura en estudiantes del nivel de Educacion Primaria del Municipio
Rosario de Perija del Estado Zulia. La misma conto como fundamentos
tedricos los postulados establecidos por Gonzalez (2008), Mohammad
(2006), Alvarez (2004), Camacho (2007), Mendoza (2006), Pari (2005) y
Bolafios, Cambronero y Venegas (2006).

Esta investigacion se clasific6 como descriptiva- correlacional, con un
disefio investigacion no experimental, transeccional, de campo, Para efectos
de esta investigacion la poblaciéon estuvo conformada por nueve (9)
directivos y noventa (90) docentes, de las instituciones educativas del
Municipio Rosario de Perij4, los cuales llevan por nombre U.E Felicita de
Espinoza, U.E Tibaldo Almarza Rincén y Grupo Escolar Ziruma

En los resultados de la investigacion se constatd de acuerdo a la opinion de
los directores y docentes que casi nunca cumplen con las estrategias
metacognitivas de atencidn, comprension, memorizacién en las instituciones
objeto de estudio. Es decir, que no se logra mantener la atencién de los
estudiantes en la imparticién de la ensefianza, ni se procura que el educando
comprenda los contenidos de aprendizaje a través de la interaccion con el
texto, asi como, como que no se estimula la manera de desarrollar con

propias palabras el texto aprendido.

Se evidencidé que el indicador repeticion presenta debilidades, mientras que

organizacion y elaboracion es una fortaleza en las estrategias de ensefianza
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aprendizaje aplicadas en las instituciones objeto de estudio. Es decir, que no
se utiliza la técnica de preguntas para que el educando procese la
informacion, en cambio, se propicia la elaboracién de textos para mejorar los
procesos de aprendizaje y se aplica el mapa semantico para que el

educando recuerde la informacion.

Se evidencié de acuerdo a los datos aportados por los docentes que los
procesos decodificar, pre-comprension, comprension e interpretar presenta
ineficiente uso dentro de las instituciones educativas objeto de estudio. En
este sentido, se puede concluir que nunca se inicia la lectura con la
identificacion de simbolos impresos, ni estimula la participacion interactiva
del estudiante con los procesos de lectura y escritura, ni se suele utilizar
variedad de textos para que el estudiante se apropie de diferentes
conocimientos, asi como, ni se promueve el reconocimiento de significados

en el texto leido.

En relacién a lo planteado esta investigacion ofrecié como aporte teorias que
complementan la investigacion actual, asi como también el soporte de
autores los cuales serviran de apoyo al desarrollo de las bases tedricas de la
presente investigacion, ya que las estrategias creativas de lectura y escritura
deben contemplar una lectura con la identificacion de simbolos, imagenes e
impresos, que estimulen la participacion interactiva del estudiante con los
procesos de lectura y escritura y utilizar variedad de textos, para que el
estudiante se apropie de diferentes conocimientos a la vez que se promueve
el reconocimiento de significados en el texto leido, para enfrentar actividades

de rescritura de textos y de produccion textual.

Por otro lado, Botello (2013), en su tesis titulada “La escritura como proceso

y objeto de ensefianza’, elaborada en la Universidad de Tolima cuyo
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objetivo fue analizar las concepciones que tienen sobre la escritura
académica algunos maestros de las areas fundamentales (matematicas,
castellano, c. naturales, c. sociales), de diversas instituciones educativas de
educacion media de la ciudad de Ibagué y tuvo como referentes tedricos
(Bajtin, 1982), ” (Alvarez, 1983), (Finoccio, 2009) y (Carlino, 2002).

Para ello, se desarrolla un estudio de caracter cualitativo basado en una
metodologia en cinco fases, desde la recoleccion de la informacion, pasando
por la caracterizacion y contraste de las concepciones de la escritura hasta el
planteamiento de algunos lineamientos curriculares para la ensefianza de la

escritura de manera transversal.

El disefio de esta investigacion fue de caracter cualitativo, y con ella se
recogié la informacion directamente de las personas objetos de estudio
obteniendo asi informacion confiable para la investigacion. La unidad de
poblaciébn se encuentra compuesta por cuatro docentes de diversas
instituciones educativas de caracter publico de la ciudad de Ibagué,
encargados de orientar las cuatro asignaturas que componen las
denominadas éareas fundamentales (Lenguaje, matematicas, Ciencias

sociales y Ciencias naturales).

Los resultados de esta investigacion evidencio que se debe exigir un
esfuerzo mancomunado de los docentes, quienes en su condicion de
profesionales de la educacion y en particular de sus disciplinas, se valgan
de su experiencia con el conocimiento y entiendan la responsabilidad
de enseflar a escribir desde cada una de sus areas de formacion,
utilizando criterios generales de redaccion pero a su vez los lenguajes
propios de sus disciplinas, propiciando la construccién y reformulacién del

saber y no simplemente su reproduccién.
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Esta investigacién brindé un aporte tedrico al trabajo, ya que la misma
permite el reconocimiento de la influencia que tienen las concepciones
docentes sobre la escritura al momento de planear y ejecutar estrategias
para propiciar este proceso en los estudiantes, ademas de los aportes
tedricos (Bajtin, 1982), ” (Alvarez, 1983), (Finoccio, 2009) y (Carlino, 2002).

Por otra parte, Gonzélez (2013) desarrollo una investigacion la cual titulo
Plan de lectura y escritura aplicado en los estudiantes de Educacion Primaria
Bolivariana de la Escuela Anselma Pulgar, en la Universidad Dr. Rafael
Belloso Chacin. El estudio se dirigié a disefiar un plan de lectura y escritura
alicado en los estudiantes de educacion primaria bolivariana de la Escuela
Anselma Pulgar; se sustenta te6ricamente con Garcia De la Vega (2004),
Diaz (2000), Gonzalez (2010), Medina y Bruzual (2006).

La metodologia utilizada fue de tipo descriptivo, de campo, la poblacién
estuvo conformada por 8 docentes de la Escuela Anselma Pulgar del
municipio Maracaibo del estado Zulia. Para el caso de la investigacion se
aplicé la técnica de la encuesta, mediante un cuestionario, conformado por
20 items, para evaluar la variable plan de lecto escritura, con cinco
alternativas de respuestas de escala Lickert. La técnica de andlisis fue
descriptiva. Para proponer un plan de lectura y escritura para los estudiantes
de educaciéon primaria bolivariana de la Escuela Anselma Pulgar mediante un
plan de actividades a realizar con el personal docente de la institucién y los
nifios y nifias de la segunda etapa de educacion primaria

Finalmente, los resultados de la presente investigacion se hiso necesaria la
elaboracion de una propuesta de un plan de lecto escritura por inquietud de
la investigadora, asi como por la necesidad de mejorar la escritura y la
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lectura de los nifios y nifias, por ello se le presentan las diversas actividades
a seguir para elevar el rendimiento escolar en el area de lenguaje en la

institucion

La presente investigacion, trajo como aporte al presente estudio
fundamentacion tedrica para el desarrollo de la variable objeto de estudio, asi
como también informacion de relevancia acerca de autores los cuales resulta
de importancia para el desarrollo de las bases teoricas las cuales sustentan

la investigacion

De igual forma, Siu (2013) elaboro una investigacion titulada Estrategias
docentes para mejorar la calidad educativa en el programa nacional de
formacion de educadores de la Universidad Bolivariana de Venezuela, en la
Universidad Dr. Rafael Belloso Chacin, la investigacion tuvo como objetivo
proponer lineamientos tedrico - practicos sobre estrategias docentes para
mejorar la calidad educativa en el Programa Nacional del Formacion de
Educadores de la Universidad Bolivariana de Venezuela en las Aldeas
Bolivarianas de la Mision Sucre del Municipio Cabimas del estado Zulia.

El estudio se fundamenté tedricamente en los aportes de Ferreiro (2009),
Morillon  (2007), Castillo y Cabrerizo (2006), Moreno (2010),
OREALC/UNESCO (2008) e Inciarte, Parra y Bozo (2010), entre otros.
Metodologicamente, se ubic6 en el enfoque positivista, el tipo de
investigacion fue proyectiva con nivel descriptivo, el disefio fue de campo, no
experimental y transversal. La poblacién se constituyd por 92 profesores
y1.077 estudiantes de las Aldeas Universitarias del Municipio Cabimas, la

muestra fue de 92 profesores y 92 estudiantes.

Para la recoleccion de los datos se disefid un instrumento direccionado con
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cinco alternativas de respuesta y 48 items, la validez fue por juicio de
expertos y discriminante, se sometié6 a confiabilidad obteniendo un valor
Alpha de 0,890 altamente confiable para su aplicacion. El procesamiento de

los datos se realizo con la estadistica descriptiva.

Como resultado se obtuvo una media de 4,04 y 4,13 indica que existe un alto
uso de las estrategias tradicionales y 3,37 para las estrategias creativas,
ubicada en la categoria moderada, con relacion la calidad educativa se
obtuvo una media de 3,03 y 3,33 ubicada en la categoria moderada para
ambos segmentos de poblacion. Se concluye que existe alto uso de
estrategias tradicionales, uso moderado de las estrategias creativas y la
calidad educativa es moderada. Se recomienda implementar los lineamientos
formulados sobre estrategias creativas para elevar la calidad educativa en

las aldeas Universitarias de la Mision Sucre del Municipio Cabimas

Esta investigacion ofrecio a la investigacion actual aportes tedricos que
permitieron un analisis sobre las estrategias de ensefianza y la contribucién
de estas en el desarrollo del aprendizaje de la lectura y escritura, asi como
también, ofrecidé referencias metodoldgicas las cuales pueden servir de

apoyo y comparacion para el desarrollo de la investigacion.

Por otro parte, Sepulveda (2012) en su tesis titulada “El aprendizaje inicial
de la escritura de textos como (re)escritura”, en la universidad de Barcelona,
gue tuvo como proposito comprender el aprendizaje inicial de la escritura de
textos en la situacion escolar de reescritura de textos a partir de la lectura de

libros de literatura infantil en los primeros cursos de Educacion Primaria.

Esta investigacion estuvo basada en los aportes teodricos sobre la
comprension del fenomeno de la alfabetizacion inicial (Pontecorvo, 1996),
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actividades de interface entre oralidad, lectura y escritura (Goody, 1987,
Ferreiro, 2001), la diversidad de realizaciones escritas y orales de la lengua,
la diversidad de objetivos y de medios (Blanche-Benveniste, 2008), la
diversidad de modos en los que se usa el lenguaje para crear textos (Olson,
2009).

La investigacion fue desarrollada siguiendo la tradicion empirica y conceptual
desarrollada desde la década de los 80 que se ha centrado en el estudio de
la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje escrito y de la produccién de
textos (Teberosky, 1989, 1990, 1992).

Como aporte tedrico de esta investigacion para la actual se toma como
referentes que las estrategias de para la produccién textual deben partir de
mantener un estrecho vinculo entre las actividades de lectura y de escritura
de textos en la clase. En la clase de lengua los libros de literatura infantil se
leen para aprender lenguaje escrito y a escribir textos, de esta manera se
toma como una de las principales estrategias en esta investigacion para la
produccién textual el planteamiento de situaciones de reescritura para

promover la apropiaciéon de lenguaje escrito por reformulacion.

Madero (2011) en su tesis titulada “El proceso de comprension lectora en
alumnos de tercero de secundaria” cuya investigacion se centré en describir
el proceso lector que siguen los estudiantes para abordar un texto con el
propésito de comprenderlo, para ello se el estudio se bas6 en los aportes
teodricos de (Kintsch W. , 1998), (Perkins, 1995), (Perrone, 1999), (Carrasco,
2001), (Gutiérrez M., 2005), (Ibafiez, 2007), Solé(1996), (Adams, 1990),
Kintsch y van Dijk (1978), entre otros.

Esta investigacion se desarroll6 a través método de investigacion mixto
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secuencial. En la primera fase, cuantitativa, se establecio el nivel lector de los
alumnos, para lograr esto se aplicO un examen de comprension lectora
obtenido de los reactivos liberados del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés) realizado en el afo
2000. Con los resultados de dicha evaluacion se formaron dos grupos de
alumnos: uno de altos lectores y uno de bajos lectores. Se eligid una muestra
de alumnos de ambos grupos, con la cual en la segunda fase de corte
cualitativo, se llevaron a cabo entrevistas y se observé a los alumnos durante
la ejecucion de dos tareas lectoras con el fin de evidenciar el proceso
seguido para lograr la comprension. Con los datos recabados se elabor6é un
modelo que muestra el camino que siguen los alumnos al leer y la forma en
la que afectan a este proceso las creencias acerca de la lectura y el uso del

pensamiento metacognitivo.

En esta investigacién se tuvo como resultado que para lograr el éxito en la
comprension lectora la ensefianza de las estrategias de comprension debe
iniciar con las estrategias para antes de leer, enseflando a los alumnos a
comenzar cualquier lectura estableciendo un propdsito que ayude a los

alumnos a tener una idea clara de para qué estan leyendo.

Como aporte teodrico de esta investigacion a la investigacion actual se toma
como referente para la implementacion de estrategias creativas de lectura y
escritura para fomentar la produccion textual depende también de la idea y
concepcion de formar buenos lectores ya que la lectura es un instrumento
indispensable para seguir aprendiendo durante toda la vida y de hecho la
lectura es base para planear actividades de escritura y produccion textual, la
inclusion de la metacognicibn en las actividades propuestas en las

estrategias.
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2. Bases Tedricas

Para llevar a cabo esta investigacion es necesario reconocer las
concepciones sobre estrategias de ensefianza-aprendizaje, reconocer las
caracteristicas de los procesos de lectura y escritura, que constituyen los
fundamentos conceptuales mediante los cuales se explica y diagnostica la
situacion objeto de estudio, entendida como la situacién actual de los

estudiantes en materia de produccion textual.

2.1 Estrategias de ensefianza aprendizaje

Las estrategias de enseflanza aprendizaje para muchos autores son
definidas como un conjunto de actividades organizadas de manera
sistematica para logara un objetivo de ensefianza para el docente pero que a
la vez se convierten en una forma de guiar el autoaprendizaje del el
estudiante. Para Coll (1986), el término estrategia "es un procedimiento para
el aprendizaje o un conjunto de acciones ordenadas dirigidas a la
consecucion de una meta"

En la tarea educativa los docentes deben escoger de acuerdo a sus objetivos
de ensefanza, diferentes estrategias que faciliten los aprendizajes de los
estudiantes de tal forma que se logre un proceso de orientacion exitoso, asi
es el caso de los procesos de produccion textual donde los docentes deben
escoger las estrategias mas pertinentes para promover estas habilidades en
los estudiantes.

Segun Diaz Barriga (2002), son procedimientos (conjunto de pasos,
operaciones o habilidades) que un docente emplea en forma consciente,
controlada e intencional como instrumentos flexibles para que el estudiante
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aprenda significativamente y solucione problemas. Se puede decir de
manera general que las estrategias de ensefianza y aprendizaje son una
serie de operaciones intelectuales y emocionales que el docente utiliza y el
alumno desarrolla para aprender, con las cuales puede organizar sus
actividades de aprendizaje.

Asimismo, Campos (2003) hace referencia a una serie de operaciones
cognitivas que el estudiante lleva a cabo para organizar, integrar y elaborar
informacion y pueden entenderse como procesos 0 secuencias de
actividades que sirven de base para la realizacién de tareas intelectuales que
se eligen con el propésito de facilitar la construccion, permanencia y

transferencia de la informacién o conocimientos.

En resumen y segun lo planteado por los autores anteriores las estrategias
de ensefilanza aprendizaje son acciones secuenciales organizadas de
manera intencional para facilitar o propiciar el desarrollo de competencias y

habilidades en el estudiante.

2.2 Estrategias creativas de lecturay escritura

Estas se pueden considerar como un conjunto de acciones o actividades
organizadas de manera intencionada para favorecer el desarrollo de las
competencias lectoras y de escritura del estudiante. Asimismo, Diaz Barriga
(2002) define las estrategias de ensefianza como el procedimiento que el
agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el
logro de aprendizajes significativos. Por tal motivo, las estrategias de
ensefianza son los procedimientos que el docente debe utilizar de modo

inteligente y adaptativo, con el fin de ayudar a los estudiantes de educacion
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basica secundaria a construir su actividad adecuadamente en la lectura y

escritura, y asi, lograr los objetivos de aprendizaje.

Al respecto, la UNESCO (2005) asevera en uno de sus informes: El
aprendizaje de la lectura y la escritura es un medio esencial para dominar las
demés materias y es uno de los mejores instrumentos para formular
previsiones sobre los resultados del aprendizaje a largo plazo. La lectura
debe suponer un area importante a la hora de centrar los esfuerzos en la

mejora de la calidad de la educacion basica.

2.3 Estrategias de lectura Creativa

La lectura creativa va mucho mas alla de una simple interpretacion de
grafemas, simbolos o graficos, este tipo de lectura implica reconocer el
mensaje, darle un significado a los que se lee y escribir o producir un texto
propio a partir de esta informacién teniendo claro el propdsito de las ideas u

opiniones que se escriben.

En este sentido, Goméz (2012) afirma la lectura creativa: es aquella que es
capaz el sujeto de generar, producir, crear y recrear algo personal, la que
habiendo absorbido los diferentes pensamientos y estilos es capaz de
producir un pensamiento propio y un estilo propio. La lectura creativa se basa
en el concepto del lector como recreador del texto escrito y en protagonista
del hecho literario. Como lector grupal, comparte vivencias personales e

intercambiar puntos de vista.

Mientras para Diaz “son las distintas habilidades cognitivas, afectivas y
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sociales que pone en funcionamiento al alumno para entender analitica y
holisticamente un contexto significativo, que puede ser leido, mirado

escuchado”.

En este contexto, para poder trabajar estrategias de lectura creativa es
necesario desarrollar en los estudiantes los niveles de comprension lectora y
para ello se debe fomentar la comprensién literal, inferencial y critica e
intertextual. Ya que la lectura creativa tiene como esencia la comprension de

lectora 'y como fin la produccién escrita.

2.4 Comprensién lectora eje de la lectura creativa

La comprension lectora es el nivel en que el lector construye o da significado

a la informacion presente en un texto, imagen o incluso sonido.

Solé (1997), considera que es demostrable que un lector activo procesa la
informacion en varios sentidos aportandole sus conocimientos y experiencia,
sus hipotesis y su capacidad de inferencia, un lector que se mantiene alerta a
lo largo del proceso, construyendo una interpretacién y que si es objetivo,
serd capaz de recopilar, resumir, ampliar la informacién obtenida vy

transferirla a nuevas situaciones de aprendizaje.

Aunque los textos contienen significados propios, la comprension lectora
tiene cierto grado de subjetividad dado que los lectores pueden construir
diferentes significados de acuerdo a sus pre-saberes e incluso un mismo
lector puede construir significados diferentes si le el texto en distintos

momentos.
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Cabrera, (1989) destaca el papel de este proceso al expresar que hoy dia, a
pesar de la aparicion de nuevas vias y medios de asimilacion de
conocimientos, la lectura continda siendo uno de los modos fundamentales
para recibir la informacion visual. De esta manera hoy por hoy la lectura
sigue siendo una de las principales formas de lograr el aprendizaje y de
hecho en esta investigacion se constituye como un elemento esencial en el

desarrollo de la produccién textual.

Gonzalez (1998) un lector comprende un texto cuando puede darle un
significado y lo pone en relacién con sus saberes previos e intereses... la
comprension de texto es relativa a cada lector, porque cada persona posee

diferentes experiencias de la vida y otorga a lo leido distintos significados.

Asi las cosas aunque los estudiantes escriban acerca del mismo texto sus
producciones pueden contener diferentes informaciones que dependeran de

los distintos significados que ellos hayan inferido o dado a los textos leidos.

Para Sole (1987) Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian
su lectura, el significado del texto se construye por parte del lector. Esto no
quiere decir que el texto en si no tenga sentido o significado”. Lo que intento
explicar es que el significado que un escrito tiene para el lector no es una
traduccién o réplica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una
construccion que implica al texto, a los conocimientos previos del lector que

lo aborda y a los objetivos con que se enfrenta a aquel.
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Por otra parte, Dubois (1991) afirma que, si se observan los estudios sobre
lectura que se han publicado en los ultimos cincuenta afios, podemos darnos
cuenta de que existen tres concepciones tedricas en torno al proceso de la
lectura. La primera, que predomind hasta los afios sesenta
aproximadamente, concibe la lectura como un conjunto de habilidades o
como una mera transferencia de informacion. La segunda, considera que la
lectura es el producto de la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje.
Mientras que la tercera concibe la lectura como un proceso de transaccion

entre el lector y el texto.

Segun Trevor (1992) la comprensiéon lectora es un conjunto de procesos
psicologicos que consisten en una serie de operaciones mentales que
procesan la informacién linglistica desde su recepcidén hasta que se toma
una decision. Para Devis, (2000) la comprensién lectora se define como la
memoria de significados de palabras, hacer inferencias, seguir la estructura
de un parrafo, reconocer la actitud, intencion y estado de animo del autor y

encontrar respuestas a preguntas.

De igual forma, Solé (2001) sostiene que: Ensefiar a leer no es
absolutamente facil. La lectura es un proceso complejo. Requiere una
intervencion antes, durante y después. Y también plantearse la relacion

existente entre leer, comprender y aprender.

Por su parte, Cassany (2001) plantea que la lectura es uno de los

aprendizajes mas importantes, indiscutidos e indiscutibles, que proporciona
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la escolarizacion. La alfabetizacion es la puerta de entrada a la cultura escrita
y a todo lo que ella comporta: una cierta e importante socializacion,
conocimientos e informacion de todo tipo. Ademas, implica en el sujeto
capacidades cognitivas superiores. Quien aprende a leer eficientemente
desarrolla, en parte su conocimiento. En definitiva, la lectura se convierte en
un aprendizaje transcendental para la escolarizacién y para el crecimiento

intelectual de la persona.

De igual forma, Gough citado por Sanz, (2003) El proceso de la lectura se
inicia con un estimulo visual y pasa por una representacion iconica que,
decodificada, permite un registro fonematico. Posteriormente el conjunto de
letras se asocia con significados. Estas entradas Iéxicas son depositadas en
la memoria primaria para organizarse en una frase. A su vez las frases son
almacenadas en lo que Gough denomina TPWSGWTAU, siglas que
corresponden a la frase El Lugar Adonde Van Las Frases Cuando Son
Comprendidas». Ahora bien, este mecanismo de comprension es
desconocido; Gough lo denomina MERLIN queriendo connotar el caracter

magico, no explicado, del mismo.

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell, Collins y Smith y Solé
(citados por Rossana Silva, 2011) revelan que tanto los conceptos de
los docentes sobre lo que es aprender a leer, como las actividades que se
llevan a cabo en las aulas no incluyen aspectos relacionados con la
comprension lectora. Esto pone de manifiesto que los docentes comparten
mayoritariamente la vision de la lectura que corresponde a los modelos de
procesamiento ascendente segun los cuales la comprension va asociada a la

correcta oralizacion del texto. Si el estudiante lee bien, si puede decodificar el
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texto, lo entendera; porque sabe hablar y entender la lengua oral.

Schank y Abelson (citados por Silva, 2011). Afirman “las noticias
del periddico son un buen ejemplo para constatar la necesidad de
conocimiento previo, ya que casi siempre apelan a la informaciéon que el
lector ya posee sobre los conocimientos que tratan”. Finalmente, Silva (2011)
“‘Hacer lectores autonomos significa también hacer lectores capaces de
aprender de todos los textos. Para ello, quien lee debe ser capaz de
interrogarse acerca de su propia comprension, establecer relaciones entre lo
que lee y lo que forma parte de su acervo personal, cuestionar su
conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones que permitan

transferir lo aprendido a otros contextos distintos”.

Alvarez (1996), consideraba que el proceso de ensefianza de la lectura
exige, cada vez con mayor urgencia, del disefio de estrategias didacticas
eficaces que partan de una modelacion analoga a la complejidad de la
lectura como actividad, tanto en su diversificacion tipolégica como en su
estructura peculiar. En disefio y aplicacién de variadas estrategias didacticas
gue despierten el interés de los estudiantes por la lectura es una manera de
asegurar el desarrollo de su comprension lectora, la cual presenta diferentes

niveles de desarrollo.

2.5 Niveles de comprension lectora
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Gordillo, A. y Flérez, M. (2009) quienes en su articulo: Los niveles de
comprension lectora: hacia una enunciacion investigativa y reflexiva para
mejorar la comprension lectora en estudiantes universitarios, teniendo en
cuenta la comprension como un proceso de interaccién entre el texto y
el lector, y basandose en Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989)

describen tres niveles de comprension: el literal, el inferencial y el critico.

2.5.1 Nivel de comprension literal

Gordillo, A. y Flérez, M. (2009), en este nivel, el lector reconoce las frases y
las palabras clave del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencion
muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector. Corresponde
a una reconstruccion del texto que no ha de considerarse mecanica,

comprende el reconocimiento de la estructura base del texto.

Lectura literal en un nivel primario (nivel 1). Se centra en las ideas e
informacion que estan explicitamente expuestas en el texto por
reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento consiste en la

localizacion e identificacion de los elementos del texto, que pueden ser:

1. deideas principales: laidea mas importante de un parrafo o del relato.

2. de secuencias: identifica el orden de las acciones.

3. por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.

4. de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o
acciones.

Lectura literal en profundidad (nivel 2). En este nivel, el lector efectia una
lectura mas profunda, ahondando en la com-prension del texto,
reconociendo las ideas que se suceden y el tema principal.



52

2.5.2 Nivel de comprension inferencia

Segun Gordillo, A. y Flérez, M. (2009) este nivel se caracteriza por escudrifiar
y dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de significados que
permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito; es decir,
busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto mas
ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo

leido, los conocimientos previos, formulando hipo6tesis y nuevas ideas.

La meta del nivel inferencial es la elaboracién de conclusiones. Este nivel de
comprension es muy poco practicado por el lector, ya que requiere de un
considerable grado de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos
del saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo. El concepto
de inferencia abarca, tanto las deducciones estrictamente légicas, como las
conjeturas 0 suposiciones que pueden realizarse a partir de ciertos datos
gue permiten presuponer otros. En un texto no esta todo explicito, hay una
enorme cantidad de implicitos (dependiendo del tipo de texto y del autor)
qgue el lector puede reponer mediante la actividad inferencial. Este nivel

puede incluir las siguientes operaciones:

1. Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron
haberse incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y
convincente.

2. Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.

3. Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto
hubiera terminado de otra manera.



53

4. Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis sobre las
motivaciones o0 caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se
pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a incluir
ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones.

5. Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa,
deliberadamente o no.

6. Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un
texto.

2.5.3 Nivel de comprensidn critico

De acuerdo con Gordillo, A. y Flérez, M. (2009) este nivel se le considera el
ideal, ya que en él el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido,
aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un
caracter evaluativo, en el que interviene la formacién del lector, su criterio y
conocimientos de lo leido. Dichos juicios toman en cuenta cualidades de
exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser:

1. de realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que
lo rodean o con los relatos o lecturas.

2. de adecuacion y validez: compara lo que estad escrito con otras fuentes
de informacion.

3. de apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes
para asimilarlo.

4. de rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de
valores del lector.
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2.6 Estrategias de escritura creativa

La escritura creativa entendida como el proceso de motivar al estudiante a
escribir de manera original sus ideas en forma libre espontanea, de manera
individual o grupal, sobre un tema escogido por el estudiante o sugerido por
el docente, Alonso (2001) comenta que la escritura creativa esta consolidada
como tradicion académica en muchos paises y, desde los afios sesenta, esta
integrada en muchos centros de Educacién Secundaria y universidades. Sin
embargo, en paises como Francia, Espafia o Argentina, la escritura creativa

ha estado al margen de la ensefianza reglada.

Duclaux (1993) nos facilita una definicién de este concepto todavia novedoso
en el mundo de la ensefianza: "La escritura creativa es el arte de encontrar

muchas ideas para escribirlas y, si es posible, que sean originales."

En esencia se puede afirmar que la escritura creativa parte de la escritura de
textos originales con ideas propias que pueden tener su origen en el analisis

de la realidad o en la imaginacion del autor.

Corrales (2001) considera que la escritura creativa nos permite organizar
nuestro pensamiento, fomentando una mirada observadora de la realidad
capaz de abordarla de manera literaria. Este tipo de escritura nos acerca a
un modo mas concreto de configuracion de la mirada, del pensamiento y de

las emociones.
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La escritura creativa constituye una forma de expresion de ideas de
sentimientos que el autor puede organizar de manera coherente para

transmitir un mensaje a la audiencia.

Por otro lado, Alvarez (2007) relaciona la escritura creativa con la produccion
de textos y el arte de contar historias. No es tarea facil plasmar todas
nuestras ideas, pensamientos o sentimientos en un folio en blanco, mediante
un discurso coherente y perfectamente hilado. De esta dificultad nacen las
técnicas de escritura creativa que ponen en marcha nuevos modos de

ensefianza de la literatura infantil y la redaccion de textos.

En toda tarea de escritura es necesario tener en cuenta los diferentes
momentos del proceso de escritura, como parte de las estrategias de
escritura creativa, que contribuyan a mejorar la capacidad de producir textos

de los estudiantes.

2.7 El proceso de escrituracomo eje de la escritura creativa

La escritura es un proceso que se adquiere de manera progresiva y e inicia
inmediatamente después del desarrollo de la competencia lector, aunque es
un proceso complejo la mayoria de las personas logran asimilarlo con
facilidad, sin embargo un gran namero de personas se quedan en el proceso
mecéanico de transcribir, solo un pequefio niumero logra el desarrollo de este

proceso creativo de la escritura como forma de comunicacion.
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Woodward Kron (2009) y Strauss (2006) afiaden a esta idea el hecho de que
la expresion escrita no solo es util en si misma como destreza comunicativa,
sino que es una herramienta imprescindible para mejorar el aprendizaje de
otras disciplinas, construir el conocimiento y apropiarse de otros contenidos y
habilidades para adquirir la literacidad

Hayes y Flower (1980) identifican en la escritura procesos psicolégicos y
operaciones cognitivas tales como: planificar, recuperar ideas de la memoria,
establecer inferencias, crear conceptos, resolver problemas, desarrollar una
determinada imagen que se tiene del lector y comprobar lo que se ha escrito
sobre esa imagen, entre otros. Dichas operaciones conciencian al escritor
sobre las condiciones, las limitaciones y las proyecciones de la produccion
del texto, a la vez que conducen al escritor a generar procesos
metacognitivos sobre sus capacidades y sus carencias, y en este contexto, a

tomar decisiones.

Entorno de la tarea

Tarea de escritura
Tema
Audiencia

Texto producido

hasta un

momento X
Motivacionalidad e
N A
Memoria a Planificar Trasladar o Revisar
largo plazo traducir
del escritor V¥ Organtzar ‘ Leer
Generar{ | puestaen .
—_—) - ¢ Editar o
jar metas texto cormegir
Conocimiento del  —  S—
tema, de la audiencia | l
Planes de escritura L . X
almacenados l Monitor l

Grafico 1. Modelo de Produccion Textual de Flower y Hayes
Fuente: (Hayes y Flower, 1980)
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El modelo de Hayes (1996) presenta una descripcion organizada de la
estructura de la produccion escrita al incorporar elementos relevantes como
la memoria de trabajo, la motivacion o las emociones y los procesos
cognitivos de interpretacion y de reflexion. Rompe la concepcién lineal y
unidireccional de la produccién escrita y rescata las interrelaciones que se
gestan en la misma: la interrelacion del contexto social (la audiencia, los
colaboradores) con el contexto fisico (el texto producido, los medios de
composicién). Hayes muestra la interrelacion mutua de los procesos
anteriores con los procesos cognitivos (la interpretacion textual, la reflexion,
la textualizacidon) y los elementos motivacionales, es decir, construye una
interrelacion virtual constante entre el escritor —emisor y el interlocutor—
lector. En este proceso, resaltamos la reflexién y/o el desarrollo de nuevas
representaciones a partir de las existentes, dado que hace posible: i) la
solucion de problemas o la elaboracion mental de una secuencia para lograr
el objetivo; ii) la toma de decisiones o la evaluacion y la eleccién del camino;
y iii) las inferencias o la elaboracién de la informacion nueva a partir de la
existente. La reflexion como proceso cognitivo adquiere una dimension

compleja por cuanto que se incrusta en operaciones cognitivas, tales como:

2.8 La planificacion

En esta etapa, el escritor asume los objetivos que pretende conseguir;
genera las ideas, recupera y organiza los datos de la MLP relevantes para la
tarea. Dicho de otra manera: la planificacion del texto se entiende como una
estrategia para conseguir acciones propuestas para una meta. El texto debe
ser relevante a la situacién y debe ser tratado como una progresion de

estados de conocimiento intelectual, emocional, social, etc. La planificacion
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debe ser relevante al objetivo de escritura, a los recursos y materiales; a las
acciones y a los eventos, a la resoluciéon de problemas. La planificacién
incluye grados de motivacion y de decision para la elaboracion del texto.
Como reconocen Hayes y Flower, tanto el sentido comin como la
investigacion  educativa muestran que los escritores planifican
constantemente (prescriben, reescriben) a medida que van componiendo
(escribiendo) su texto, y no lo hacen en etapas claramente identificables. Ello
pone de manifiesto la concepcion de la escritura como proceso (y no solo
como producto).

2.9 La textualizacion

En esta etapa, segun Hayes, el escritor reconsidera las pistas detectadas en
la etapa anterior, recupera el contenido semantico almacenado en la
memoria largo plazo (MLP), vierte dichos contenidos en la memoria de
trabajo, elabora una posible forma verbal para expresar dicho contenido y la
almacena en la memoria articulatoria temporal, evalla dicha forma, y, si es
adecuada, redacta tomando en cuenta las normas linguisticas, retéricas y

pragmaticas.

2.10 Larevision

En esta etapa, el autor reconoce tres planos: i) el control estructural o
esquema de la tarea; ii) los procesos fundamentales de interpretacion,
reflexion y produccion; vy iii) los recursos o0 memoria de trabajo y MLP. El
escritor experimentado 0 experto revisa permanentemente el proceso de

produccion y el producto. Por ello, un modelo preciso, como admite Hayes,
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debe reconocer los procesos béasicos del pensamiento que integren la

planificacion y la revision.

Es importante sefialar que Hayes (1996) destaca la lectura para revisar. En la
tarea de la revision se lee no solamente para representar el significado del
texto, sino también para identificar los problemas y los logros del mismo. La
tarea de revision se entiende como una posibilidad de construccion lectora
en la que se producen operaciones de reinterpretacion, reflexién y
produccion textual. El proceso en cuestion implica distinguir propésitos,
tales como: leer para comprender, leer para definir el objeto de la tarea 'y
leer para revisar. Las capacidades del escritor dependen de su habilidad

para la practica de las diferentes funciones de la lectura.

2.11 Produccion textual

Es un proceso donde se conjugan las competencias de lectura y escritura,
gue combinadas con los conocimientos de las reglas gramaticales y de las
diferentes tipologias textuales posibilitan el proceso de escritura de un nuevo

texto.

La escritura, es una de las cuatro habilidades béasicas desarrolladas por el
hombre en su dimension comunicativa, por este motivo es valorada como
una herramienta o instrumento de la humanidad que permite no solo la
interaccion entre individuos, sino entre épocas y visiones de mundos. A
diferencia de la oralidad, la escritura propone una ruptura espacio-temporal

de las relaciones entre emisor y receptor, estableciendo, como sugiere Ong
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(1987): “una distancia entre el habla y su contexto”.

De acuerdo con estas afirmaciones la escritura permite un proceso de
comunicacién asincrénico, de ideas, opiniones u cualquier otro tipo de

informacion ya fuese real o imaginaria.

Coulon (1997), el lenguaje, oral y escrito, es uno de los dominios que mas
evidencia la adaptacién de los estudiantes, a cualquier proceso educativo,
especialmente en el caso de los que realizan procesos de ensefianza
superior, pero estos estan regulados por las competencias adquiridas en los
primeros grados donde adquieren los primeros dominios en la produccion de
escritos. La importancia de la escritura radica no solamente en su funcion de
expresion del saber sino también en su aporte a la formalizacion y a la
construccion de conocimientos Pollet (2001). Estas afirmaciones concuerdan
con las de Scardamalia y Bereiter (1992), quienes sefalan el poder
epistémico de la escritura, es decir, su rol en el desarrollo del pensamiento
del redactor. Se estima también que la redaccion resulta esencial para

aprender en todas las materias (Carlino, 2005).

En este orden de ideas la escritura es un mecanismo de comunicacion y de
transmision de conocimientos, ademas una fuente para preservar los
mismos a través del tiempo lo que sin duda denota la gran relevancia de este
proceso dentro de la formacion de las personas, motivo por el cual la
produccion textual se convierte en uno de los pilares de la educacién en
todos sus niveles. Algunos apartes y reflexiones sobre el proceso de la
produccion textual. Van Dijk y Kintsch (1983), el estudio cientifico de la

lectura se inicia con anterioridad al de la escritura porque la tendencia en
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psicologia y linglistica (conductismo y estructuralismo) era a partir de lo
observable y se postergaba el estudio de un vago fenémeno cognitivo como
el significado. Dentro de la psicologia, dado que el trabajo experimental exige
ciertos requerimientos y, por ende, partir del estudio del input observable, tal
como palabras, frases, oraciones o discursos, era preferible a iniciar un
trabajo desde una representacion semantica desconocida o una vaga

estructura en la memoria.

Por otra parte, para Van Dijk (1983) “el escritor debe planificar la composicion
de su discurso, ejercitando el control total de la informacion disponible a
través de estrategias comunicativas, culturales, sociales y pragmaticas”. Con

argumentos similares, Tolchinsky (1989, p. 45),

denomina al lenguaje escrito al uso de la escritura en determinadas
situaciones o circunstancias, esta definicion para no referirse al lenguaje
escrito como tal sino, para tomar la escritura como una parte del lenguaje
atribuyéndole en este caso la misma importancia a la habilidad de hablar,

tomada por la autora como una actividad.

De igual forma, Camps (2011) concibe la escritura como: la utilizacion de un
proceso para producir un texto, el cual tiene multiples implicaciones a la hora
de ser construido escribir entonces seria muchos mas que graficar signos.
Sin embargo, en la escuela, muchas practicas para aprender a escribir se

basan en caligrafia en lugar de producir texto.

Segun Teberosky (1993), argumenta que existe una necesidad de ejercitar el
lenguaje escrito, no sb6lo para manejarlo, sino verlo como un instrumento
para comunicar, para comprender, para organizar y para generar ideas. Del
mismo modo, Cassany (1995), La escritura, obviamente, requiere un

conjunto de acciones para que el escritor inexperto adquiera experiencia y
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tome conciencia de las dificultades que involucran la pre-escritura, la

textualizacion y la revision del escrito.

Asimismo, Cassany (1995, p. 172) es enfético en afirmar que “El problema
retérico es el elemento mas importante al inicio del proceso de composicion
(y) esta formado por todos los elementos que forman parte de la situacién de
comunicacioén: la audiencia, la relacion con el autor, los roles del emisor y del
receptor, el tema del que se habla, el canal, el cédigo, etc. También incluye

los propdsitos u objetivos que se marca el autor”.

Para Cassany (1999) aprender a escribir significa aprender a dominar cada
uno de los géneros verbales, apuntando a lograr cada uno de los objetivos
deseados. Aporta igualmente “que parece ser sensato ensefiara a escribir
narraciones, descripciones y cartas etc. (verbo transitivo), que como verbo

intransitivo”.

Segun el autor, no es un proceso de lo macro a lo micro, se parte de un texto
general del cual se conoce superficialmente y los codigos de escritura que
este muestra, después de manera interna se ven los coédigos que

construyeron ese cédigo general.

Para Benitez (2004), basandose en Flower y Hayes, considera que el
problema retdrico, se compone de tres elementos basicos: el tépico acerca
del cual se escribe, la audiencia a la que se dirige el texto escrito y la

intencion o el propdsito del mismo
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De igual forma, Ruth y Murphy (1988) sefialan que en las instrucciones
contenidas en una tarea de escritura, el topico contenido en ella debe
permitir al estudiante hacer uso de su conocimiento de mundo para poder

producir para que éste sea capaz de componer por escrito.

Segun Grabe y Kaplan (1996), dice que un enfoque de proceso en la
escritura o produccion de textos escritos se centra, entre otros, en aspectos
tales como (i) el descubrimiento del aprendiente y de la voz de éste como
autor; (ii) el proceso de escritura entendido como un proceso regido por
metas en donde el subproceso de planificacion es crucial; (iii) y la
retroalimentacion durante todo el proceso de escritura a través de la pre

escritura 'y borradores multiples.

En cuanto a la evaluacion en este proceso Ruth y Murphy (1988) sostienen
gue la evaluacién de la escritura debe enfrentarse como un desarrollo de
exploraciones mas holistico y sensible al contexto que lo que ha existido bajo
la influencia dominante de los modelos psicométricos. En este sentido, no
cabe duda que evaluar la calidad de un producto escrito enfrenta serias
dificultades, muchas de las cuales han logrado paulatinamente encontrar
respuestas mas satisfactorias. Los avances generados en ésta y otras areas
han permitido alcanzar estandares de mayor precisién en cuanto al proceso
mismo de evaluacion. Es asi que en cuanto a produccion textual, se sefiala
gue existen dos instancias evaluativas: una respecto del disefio de la tarea y
otra, respecto de la calidad del texto producido a la luz de la tarea en

cuestion.

Al respecto, Cassany (1996) opina que la distincion entre correccion y
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evaluacién del discurso escrito puede ser aclaradora. Segun este autor, la
primera interesa mas a maestros o educadores preocupados por la revision
de los trabajos de sus alumnos como parte del desarrollo de la habilidad
escrita. Su objetivo central es ayudarlos a enmendar sus errores y avanzar
en su manejo de las estructuras y recursos necesarios para llegar a elaborar

textos coherentes y cohesionados en diversas tipologias.

Es importante mencionar que en el Taller, el enfoque metodoldgico para la
ensefianza de la expresion escrita, es el enfoque basado en el Proceso y el
Funcional. El primero, centra su atencion en el proceso de composicion y no
en el producto acabado. Segun esta vision lo mas importante es ensefiarles
a los alumnos que un buen texto no se logra desde el primer borrador. Los
autores competentes elaboran listas de ideas, esquemas, grafican y
posteriormente escriben un primer borrador, el cual monitorean con
frecuencia, lo corrigen y lo rehacen tantas veces como lo consideren

necesario (Cassany, 1990).

2.12 Propiedades textuales

En el marco de la produccion textual, se distinguen cinco (5) propiedades o
caracteristicas textuales: la adecuacion, la coherencia, la cohesion, la

correccion gramatical y la variacion.

2.13 La adecuacion

Una caracteristica esencial de la produccion de textos es el saber utilizar el
lenguaje apropiado, de acuerdo con la intencion del texto y sus destinatarios,

Para Cassany (1997), es la propiedad del texto que determina la variedad
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dialectal o estandar y el registro (general-especifico, oral-escrito, objetivo-
subjetivo y formal-informal) que hay que usar. Los escritores competentes
son adecuados y conocen los recursos linglisticos propios de cada situacion.
Saben cuando hay que utilizar el estandar y también dominan los diferentes
registros de la lengua.

De esta manera a medida que los estudiantes logran dominar esa
caracteristica se hacen mas competentes para producir textos cada vez mas

interesantes y mas acordes a sus destinatarios.

2.14 La coherencia

Para Calsamiglia y Tusén (1999) la coherencia es: Una nocidn mas extensa e
incluye las relaciones pragméticas, ademas de las relaciones semanticas
intertextuales. Es un concepto que se refiere al significado del texto en su
totalidad, abarcando tanto las relaciones de las palabras con el contexto como

las relaciones entre las palabras en el interior del mismo (p. 221)

Van Dijk (1977 y 1978, citado por Cassany, 1997, p. 30), ha propuesto la
nocion de macroestructura para caracterizar estos dos aspectos. La
macroestructura de un texto es la representacion abstracta de la estructura
global del significado. Para Cassany los escritores competentes dominan
este tipo de estructuras y las utilizan para construir y organizar el significado

del texto.

De acuerdo con las ideas propuestas por estos autores esta caracteristica
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permite la produccion de textos que tendran un gran nivel de comprension,
basado en el orden logico de ideas ademas propicia al momento de escribir
la seleccién de la informacion importante, que debe contener el texto y la

organiza siguiendo una estructura comunicativa de una manera determinada.

2.15 La cohesibén

Es la propiedad que permite al escritor realizar la conexion de cada una de
las frases que componen la totalidad del texto. Segun (Cassany, 1997), estos
mecanismos tienen la funcion de asegurar la interpretacion de cada frase en
relacion con las demas y, en definitiva, asegurar la comprension global del
texto.

2.16 La competencia Gramatica

Sobre la base de una experiencia limitada a los datos del habla, cada ser
humano normal desarrolla por si mismo una cabal competencia en su lengua
nativa. De acuerdo con Chomsky, (1997), esta competencia se puede
representar, en un grado aun no determinado, como un sistema de reglas

gue podemos llamar gramatica de su lengua.

La competencia gramatical comprende el Iéxico y las reglas de la morfologia,
la sintaxis, la semantica de la oraciébn gramatical y la fonologia. La
competencia gramatical siempre sera una preocupacion importante para todo
enfoque comunicativo que incluya entre sus metas el ensefiar a los alumnos

a interpretar y expresar correctamente el significado literal de los enunciados.
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2.17 La variacion

De acuerdo con Cassany (1994), esta caracteristica tiene que ver con los
recursos retéricos o literarios, esta se encarga en analizar la capacidad
expresiva general de un texto, es decir, la variacion linguistica, riqueza,

calidad, precision del léxico, etc.

Los aspectos mas importantes a tener en cuenta son: riqueza, variacion y
precision Iéxica: La falta de dominio |éxico se detecta en las repeticiones
excesivas, el uso de palabras coloquiales, las palabras comodin, los
hiper6nimos, entre otros. Por el contrario, la calidad lIéxica se demuestra con
sindnimos especificos del tema, complejidad y variacion sintactica: frases de
estructura simple con yuxtaposiciones y coordinaciones repetitivas (y, pero,

después, etc.)

Por otro lado, existe la redaccion fluida, recursos retdricos para la
comunicacién: figuras retoricas (metaforas, hipérbole, hipérbaton,
personificaciones, etc.), recursos literarios (estilo directo o indirecto, dialogo,
persona narrativa, etc.), tono y la voz del texto (ironia, sarcasmo, humor),
grado de riesgo: el alumno toma un riesgo a la hora de elaborar un texto.
Este riego se demuestra en todas las propiedades pero especialmente en la

estilistica, sintaxis y recursos expresivos.
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Capitulo Ill: Aspectos Metodoldgicos de la Investigacién

1. Enfoque y Método de investigacion

La presente investigacion, es de tipo evaluativa la cual de acuerdo con
Hurtado (2014), “Su objetivo es evaluar los resultados, el impacto, la
efectividad... de uno o mas programas, propuestas, inventos o planes de
accion, que han sido, o estan siendo aplicados dentro de un contexto
determinado, asi las cosas el objeto de estudio de esta investigacion

corresponde a la definicién de la autora sobre investigacion evaluativa.

De igual forma, la autora antes mencionado afirma que las investigaciones
evaluativas, a diferencia de las analiticas, en ellas debe existir una valoracion
por parte del investigador(a) de los resultados de un programa o de una
intervencion en términos del cumplimiento de sus objetivos. Por esta razon,
este estudio se enmarca en las investigaciones de tipo evaluativa por cuanto
contempla como ultimo objetivo evaluar las estrategias creativas de lectura y

escritura  disefladas para el desarrollo de la produccion textual en
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estudiantes de educacion béasica primaria.

Tomando en consideracién lo antes expuesto, la evaluacion debe implicar la
aplicacion sistematica de los procedimientos de la investigacion, con la
intencion de valorar el disefio o aplicacion y utilidad de las estrategias
creativas de lectura y escritura, disefiadas para el desarrollo de la
produccion textual en este estudio y que pretende impactar favorablemente

en el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes.

En este caso el objetivo general de esta investigacion se centra en “evaluar
como la aplicacién de estrategias creativas de escritura y lectura favorecen
el desarrollo de la produccién textual en estudiantes de Educacién Basica
Primaria” en este sentido Hurtado, (2007). Expresa “la investigacion
evaluativa intenta resolver una situacion, llenar un vacio o necesidad, a
través de la aplicacion de un programa de intervencion, el cual es evaluado
en el transcurso de la investigacion. En este tipo de investigacion se
contrastan los resultados después de la intervencion, con los obtenidos en el

diagndstico inicial”.

En esta ocasion, el estudio se desarrolla mediante el disefio y aplicacion de
estrategias de lectura y escritura creativa desde el area de lengua castellana,
para el logro de un avance significativo en el nivel de produccion textual de

los estudiantes de educaciéon basica secundaria.

Finalmente, se puede decir que la investigacién evaluativa es el resultado de
aplicar procedimientos cientificos para recolectar evidencia valida y confiable
acerca de la forma y la magnitud en el que un conjunto de actividades

especificas genera resultados concretos.
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Para Hernandez, Fernandez y Baptista, (2015), el disefio de una
investigacion es aquel que describe el plan o estrategia a desarrollar para
obtener la informacion requerida en una investigacion. De igual forma,
Hurtado (2014), plantea que el disefio de investigacion es el conglomerado
de las decisiones estratégicas tomadas por el investigador las cuales dan
respuesta al dénde, cdmo y cuando recoger los datos con el fin de garantizar

la validez interna de la investigacion.

El disefio de esta investigacién estd enmarcado en el paradigma positivista
con un enfoque cuantitativo, la investigacion planteada se desarrolla a partir
de un disefio cuasi-experimental longitudinal de campo, donde, al igual que
las investigaciones con disefio experimental, también se manipula
deliberadamente por lo menos una variable independiente para observar su
efecto e incidencia sobre una o més variables dependientes. Se emplea el
disefio cuasi-experimental debido a la necesidad de probar un caso de forma

experimental.

Cabe agregar, como lo plantean Hernandez, Fernandez y Baptista (2014),
gue en los disefios cuasi — experimentales, los sujetos no se asignan al azar
en los grupos, y tampoco se emparejan, por lo cual estos grupos deben estar
formados antes del experimentos; es decir, deben ser intactos. Asi, las
razones por la cual se constituyeron dichos grupos son independientes del

experimento en cuestion.

Este disefio como Sierra (1996) menciona se basa en el supuesto de que la
variacion de una a otra medida se debe al influjo de la variable experimental,
lo que quedard directamente evidenciado en los analisis del grupo control y
del grupo experimental. Lo esencial es que en este tipo de disefio existe una
situacion base o punto de comparacion, es decir, se aprecia la medida inicial



72

del grupo antes de sufrir el impacto del estimulo aplicado.

Este disefio, a su vez comparte la l6gica del paradigma experimental que
implica que, para poder establecer relaciones causales, se tendra que
cumplir con ciertas condiciones tales como, que la variable Independiente
deberd anteceder a la variable dependiente, debera existir covariacion entre
las variables y por dultimo se deberd poder descartar explicaciones
alternativas ya que es solo la presencia del estimulo el que influird en los

resultados de este estudio.

Un disefio con pre test — post test y grupo de control Segin Hernandez,
Ferndndez y Baptista (2014) este disefio incorpora la administracion de un
pre test y un post test a los grupos que componen el experimento. Los
sujetos se asignaron al azar a los grupos, aplicandose simultaneamente el
pre prueba para que posteriormente un solo grupo reciba el tratamiento

experimental, denominandose al otro grupo como grupo control.

Finalmente ambos, simultdneamente, se les es administrado el post test. Si
bien un grupo experimental permite el estudio experimental de una variable
por vez, y es parte vital del método cientifico. En un experimento o cuasi
experimento controlado como es en el caso de este estudio, se realizan dos
pruebas idénticas en el grupo de control y en el grupo experimental.
Entonces la definicién operacional de un grupo de control es una parte vital
de un experimento cientifico controlado ya que este ayuda a evitar que las
apariencias lleven a conclusiones erréneas ya que permite la contratacion de

los resultados entre los grupos estudiados.

El término cuasi significa casi por lo que un disefio cuasi-experimental casi
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alcanza el nivel de experimental, el criterio que le falta para llegar a este nivel
es que no existe ningun tipo de aleatorizacién, es decir, no hay manera de
asegurar la equivalencia inicial de los grupos experimental y control. Se
toman grupos que ya estan integrados por lo que las unidades de analisis no
se asignan al azar. La carencia de aleatorizacion implica la presencia de

posibles problemas de validez tanto interna como externa.

La validez interna se ve afectada por el fendbmeno de seleccién, la
regresion estadistica y el proceso de maduracion. La validez externa se ve
afectada por la variable poblacién, es decir, resulta dificil determinar a qué
poblacién pertenecen los grupos. La estructura de los disefios cuasi-
experimentales implica usar un disefio solo con post-prueba o uno con pre-
prueba post-prueba como es el caso de esta investigacion en la cual la pre-
prueba y la post-prueba estardn enmarcadas en medir la produccion de
textual escrita, de los estudiantes de sexto grado de la institucién educativa
“Trementino” del municipio de San Bernardo del Viento del departamento de

Cordoba en Colombia pertenecientes a los grupos de control y experimental.

Tabla 3. Disefio cuasi-experimental

DISENO GRUPOS DE PRE- . POS-
METODOLOGICO | ESTUDIANTES | PRUEBA INTERVENCION PRUEBA
Control (GC) 1 P1 P2
Experimental 2 P3 X1t P4
(GE)

Fuente: Elaboracion propia
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2. Poblacién, Muestra y Muestreo

Segun Tamayo y Tamayo, (2012), “La poblacion se define como la totalidad
del fenomeno a estudiar donde las unidades de poblacion poseen una
caracteristica comun la cual se estudia y da origen a los datos de la
investigacion. Igualmente, para Fontaines (2012), la poblacién representa el
total de elementos no clasificados a la espera de los criterios de seleccion del
investigador.

En este caso la poblacibn en la cual se realiza la investigacion esta
constituida por los estudiantes de los grados sexto de basica secundaria de
la institucién educativa “Trementino” del municipio de San Bernardo del
Viento, ubicada en zona rural en el departamento de Cordoba en Colombia,
perteneciente al sector oficial, conformado por un total de 104 estudiantes y
por otro lado una poblacién docente conformada por 6 docentes que orientan
la asighatura de Lengua Castellana en estos grados.

Tabla 4. Distribucion de la poblacion

Institucion Educativa Estudiantes Docentes
“Trementino” 104 6
Total 104 6

Fuente: Elaboracion propia (2017)

Para el desarrollo de esta investigacibn se tomar4d una muestra no
probabilistica intencional conformada por los sexto uno (6°-1) y sexto dos (6°-
2), que fueron asignados al azar como grupo control (GC) y grupo
experimental (GE), y los seis docentes que laboran en los grados sexto de la

institucion educativa “Trementino”. Segun Tamayo, T. Y Tamayo, M (1997),
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afirma que la muestra ~ es el grupo de individuos que se toma de la
poblacién, para estudiar un fendmeno estadistico. Por otra parte, Vieytes
(2004), considera que la muestra hace referencia a una porcion extraida de
la poblacion o universo con la finalidad de representar la conducta de dicho

universo en su conjunto.

En este caso fueron seleccionados a través de un muestreo no probabilistico,
porgue la seleccion de los mismos no es al azar, ya que se toman a los
estudiantes matriculados o inscritos en dos de los grupos de sexto grado los
cuales se inscribieron en cada grupo o seccion de manera aleatoria y por

conveniencia de cada uno.

Por lo cual la investigacién se realiza con grupos que estan conformados
antes del estudio, los cuales estan integrados por estudiantes que se
encuentran en un rango de edad entre los 10 y 14 afos.

Tabla 5. Distribucién de la Muestra

Institucion Educativa
“Trementino” Estudiantes Docentes
Sexto 1 (GC) 18 ]
Sexto 2 (GE) 17
Total 35 6

Fuente: Elaboracion propia (2017).

3. Técnicas e instrumentos para larecoleccién de datos

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), las técnicas de recoleccion

de datos son procedimientos o actividades que le permiten al investigador
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obtener la informacion necesaria para dar respuesta a su interrogante de
investigacion. Responde al como va a recoger los datos el investigador. Los
Instrumentos por su parte, son los recursos o herramientas empleadas para
aplicar una técnica. Responden al como los va a recoger, es decir donde los
va a registrar. Constituyen un asiento o soporte para conservar la informacién

para tener acceso a ella en cualquier momento y las veces requeridas.

Las técnicas de recoleccion de datos, segun Hurtado (2014), son los
procedimientos y actividades que le permiten al investigador obtener la
informacion necesaria para dar cumplimiento a su objetivo de investigacion.
Segun Ander-Egg (1995), la técnica responde a como hacer, para alcanzar
un fin o hechos propuestos, pero se sitia a nivel de los hechos o etapas
practicas, tiene un caracter practico y operativo. Un instrumento de
recoleccion de datos es cualquier recurso de que se vale el investigador para
acercarse a los fenbmenos y extraer de ellos la informacion; es el recurso
qgue utiliza el investigador para registrar informacion o datos sobre las

variables que tiene en mente.

El instrumento sintetiza toda la labor previa de investigacion, resumen los
aportes del marco tedrico al seleccionar datos que correspondan a los
indicadores, y por tanto a la variable o conceptos utilizados (Hernandez y
otros, 2003).

En opinién de Rodriguez Pefiuelas, (2008) las técnicas, son los medios
empleados para recolectar informacién, entre las que destacan Ila
observacion, cuestionario, entrevistas, encuestas entre otras. Para llevar a
cabo una investigacion requiere la utilizacion de diferentes maneras de
obtener los datos los cuales se seleccionan de acuerdo a los objetivos de
estudio y del tipo de investigacion a realizar.
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Las técnicas de investigacion dirigidas a recoger informacion desde fuentes
primarias son: la observacion, la entrevista, la encuesta, el test y el
experimento. Para el desarrollo de esta investigacion las técnicas a utilizar
son la observacion directa y las pruebas o test, mediante los cuales se
espera recolectara informacion de manera cientifica con una percepcion
sistematica y dirigida a captar los aspectos mas significativos de los objetos,
hechos, realidades sociales y personas en el contexto donde se desarrollan
normalmente, sin distorsionar la informacion, para asi llegar a establecer la
verdadera realidad del fendmeno Y obtener la informacién empirica
necesaria para plantear nuevos problemas, formular hipétesis y su posterior

comprobacion.

La técnica de observacion, Segun Sabino (2013), la observacion es una
técnica antiquisima, cuyos primeros aportes seria imposible rastrear. A través
de sus sentidos, el hombre capta la realidad que lo rodea, que luego
organiza intelectualmente y agrega: La observacion puede definirse, como el
uso sistematico de nuestros sentidos en la busqueda de los datos que

necesitamos para resolver un problema de investigacion.

La técnica de observacion directa, se puede realizar mediante evaluaciones
escritas y el registro anecdatico (lista de observacion), dirigida a los sujetos o
situaciones del estudio. Para Arias (2014), la observaciéon dirigida es una
técnica que consiste en visualizar o captar mediante la vista, en forma
sistémica, cualquier hecho, fenbmeno o situacién que se produzca en la
naturaleza o en la sociedad, en funcién de unos objetivos de investigacion

preestablecidos.

En el caso de las guias de observacion estas son aplicadas a los docentes



78

por el investigador, para ello se acompafia durante 4 semanas a los grupos
de estudio de los grados 6 de educacion basica secundaria de la institucion

objeto de estudio en sus actividades de lengua castellana.

Para llevar a cabo la observacion se emplea un cuestionario o lista de
chequeo, con el fin de determinar las estrategias de lectura y escritura que
utilizan los docentes para lograr estimular la produccion textual escrita en sus
estudiantes y saber si emplean estrategias de lectura y escritura creativa
entre ellas el parafraseo de textos, resumen, lectura de imagen, lectura
compartida, actividades reorganizacién textual, entre otras. Para ello, se
disefi6 una lista de chequeo de 30 items para docentes, con una escala tipo
Likert, con opciones de respuesta siempre, casi siempre, casi nuncay nunca,
para medir la variable estrategia de escritura y lectura creativa. (Ver anexo
A).

En la tabla 6 se muestra la escala del instrumento con las cuatros opciones

de respuesta y su respectiva codificacion.

Tabla 6. Alternativa de respuesta y su codificacion

Alternativas de Nunca Casi Nunca |Casi Siempre Siempre
respuesta N CN CS S
Puntaje 1 2 3 4

Para el proceso de andlisis de los resultados se utiliza emplea el siguiente
baremo de analisis.
Tabla 7. Andlisis estrategias creativas de lectura y escritura

Rango Intervalo Categoria Descripcion
Je= X =4 Siempre La utilizacion de estrategias creativas de
4 lectura y escritura se encuentra con alta
frecuencia
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26 =X =325 | Casi La utilizacion de estrategias creativas de
3 siempre lectura y escritura se encuentra con
frecuencia

1,76 = X = 2,5 | Casinunca | La utilizacion de estrategias creativas de
2 lectura y escritura se encuentra con baja
frecuencia

1< X=<175 Nunca La utilizacion de estrategias creativas de
1 lectura y escritura se encuentra con muy
baja frecuencia

Fuente: Elaboracion propia

Hurtado (2014), al igual que Tamayo (2013), indica que la elaboracién del
cuestionario requiere del investigador un conocimiento previo del fenbmeno
objeto de investigacion, lo cual debe realizarse en la primera etapa del
trabajo. En este sentido, Eyssautier (2000), afirma que las preguntas deben
ser cuidadosamente preparadas tomando como base la relacion del

problema que se investiga y a las hipotesis a comprobar.

El cuestionario es un conjunto de preguntas preparado cuidadosamente
sobre los hechos y aspectos que interesan en una investigacion, para que
sea contestado por la poblacibn o muestra. Esta constituido por un formato
con preguntase elaboradas de forma previa y cuidadosamente redactadas,
de acuerdo a la edad y nivel de escolaridad de los estudiantes; las preguntas

son escritas en orden, basadas en un objetivo especifico.

Para cumplir con los objetivos de la investigacion se empleara también la
aplicacion de test o pruebas escritas, la prueba de produccion textual escrita,
una pre- prueba, que se aplica a los estudiantes de sexto grado, en el cual
se analiz6 en la extension las propiedades textuales adecuacién, coherencia,
cohesidn, correccion gramatical y variacién de sus textos, bajo los mismos

parametros se aplicara al final a los grupos experimental y control la pos-




80

prueba. Las pruebas o test se realizan a través de la solucién de situaciones

de produccion textual especificas por parte del estudiante, Ver (Anexo By C).

Las cuales fueron valoradas Teniendo en cuenta 15 items contenidos en las

rejillas de valoracion de las pruebas ver anexo (D) mediante la escala

propuesta en el Decreto 1290 de Abril 16 de 2009, para la evaluacion

promocion estudiantes.

Tabla 8. Escala de valoracion Decreto 1290 de 2009, MEN Colombia

Alternativas de
Desempefio | Desempefio | Desempefio Desempefio
Valoracion bajo basico alto superior
Puntaje 1 2 3 4

Para el proceso de analisis de los resultados se utiliza emplea el siguiente

baremo de andlisis.

Tabla 9. Andlisis produccion textual

Rango Intervalo Categoria descripcion

4 326X < 4 Desempefio | EI nivel de produccién textual del
superior. estudiante es superior.

3 2,6 < X = 3,25 | Desempefio | EI nivel de produccion textual del
alto. estudiante es alto.

2 1,76 = X = 2,5 | Desempefio | El nivel de produccion textual del
bésico. estudiante es basico.

1 1=<=X=1,75 Desempefio | EI nivel de producciéon textual del
bajo. estudiante es bajo.

Fuente: Elaboracion propia

Validez y confiabilidad de los instrumentos de medicion
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Al momento de realizar una investigacion todos los instrumentos que se
emplean para medir o recolectar la informacion de las variables asociadas a
un evento, situacion o fenémeno, deben cumplir con dos criterios validez y

confiabilidad.

De igual manera se presentan la validez que Para Hernandez, y Cols. (2012),
Se refiere al grado en que un instrumento mide la variable que pretende
medir, y en el mismo orden de ideas, Balestrini (2010), expresa que la validez
de un instrumento se conseguira a través de la revision del mismo por jueces
o testigos, es decir, con personas de gran experiencia en investigacion a
largo tiempo de servicio con conocimiento del caso inherente al problema en

estudio.

Ahora bien, por otro lado, se tiene la confiabilidad, por lo que es importante
gue todos los instrumentos muestren o identifiquen su grado de confiabilidad,
de tal forma que esto dé una mayor confianza al participante interesado en la
investigacion, es por ello que Hernandez, y Cols. (2012), definen la
confiabilidad como el grado en el que un instrumento produce resultados
consistentes y coherentes; tomando en cuenta lo siguiente, esto se refiere a
gue por mas veces aplicacion repetida se dé a un sujeto u objeto en

especifico produjo siempre los mismos resultados.

4. Validez de los instrumentos

Previamente a la utilizacion de los instrumentos, es necesario cumplir con el
criterio de validez de los mismos, esto permite determinar la calidad del
instrumento en cuanto a su elaboracion y sus instrucciones para aplicacion,

en cuanto a la claridad en términos de contenido, prediccidn, concurrencia y
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construccion. Campbell y Stanley (1972) “distinguen dos tipos de
consideraciones para la validez cuantitativa: “la validez interna y la externa,

definidas asi:

La validez interna: Se refiere al mayor o menor control que tenemos de
variables que pueden perturbar los resultados. Ocurre cuando se puede
asegurar que los cambios de la variable dependiente se deben a la

incidencia de la o las variables independientes.

La validez externa: Se refiere a la posibilidad de que los resultados obtenidos
en una muestra puedan ser generalizados a la poblacién o universo del cual
fue seleccionada; asi como que puedan ser generalizados a un ambiente

diferente de su ambiente originario”.

Segun Chavez (2011), define la validez como “la eficiencia con que el
instrumento mide lo que se pretende medir’. Por otra parte Hernandez,
Fernandez, & Baptista, (2014) expresa que la validez, constituye el grado en
el que el instrumento mide realmente la variable que se pretende medir. En
este caso, para evaluar la validez de los cuestionarios de las guias de
observacién y los test planteados, se realiza a través del juicio de expertos
para lo cual se tendrd en cuenta los juicios emitidos por siete expertos
(docentes universitarios) a fines a las ciencias de la educacion
preferiblemente con nivel de Doctorado, todos con especialidad en el area de
Lenguaje y Educaciéon, quienes realizaran su valoracion utilizando como

referencia una guia de evaluacion.

Para dar cumplimiento al criterio de validez los instrumentos fueron
sometidos a juicio de 7 expertos los cuales analizaron la consistencia interna

y externa de los instrumento y realizaran observaciones, especificamente en
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lo concerniente a la claridad, precision, objetividad y correspondencia entre

el instrumento y los objetivos planteados en esta investigacion.

5. Confiabilidad

Segun expertos la confiabilidad hace referencia a la similitud de resultados al
aplicar un instrumento en condiciones similares en dos oportunidades, Bernal
(2000) afirma que la pregunta clave para determinar la confiabilidad de un
instrumento de medicion es: Si se miden fenbmenos o eventos una y otra vez
con el mismo instrumento de medicién, ¢Se obtienen los mismos resultados
u otros muy similares? Si la respuesta es afirmativa, se puede decir que el

instrumento es confiable.

La confiabilidad de los instrumentos es un tema de mucha importancia en
cualquier estudio, ya que de ello depende la veracidad de los datos o

informacion recolectada, para los analisis y las interpretaciones.

Para el caso de esta investigacion luego de validar los instrumentos, la
confiabilidad de la guia de observacion y de la pre y post prueba, se realizé
mediante un pilotaje de los instrumentos que se realiz6 en el caso de la guia
de observacion con 6 docentes del ciclo uno de primaria, pertenecientes a
los grados segundo (2) y tercero (3) y para la pre y post prueba con 10
estudiantes de grado sexto (6) pertenecientes a un curso diferente a los
grupos de control y experimental, datos a los cuales se les aplicé la prueba
de Coeficiente Alfa de Cronbach, que es un coeficiente que sirve para medir
la fiabilidad de una escala de medida, y cuya denominacién Alfa fue realizada
por Cronbach en 1951, aunque sus origenes se encuentran en los trabajos
de Hoyt (1941) y de Guttman (1945).
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Este método permite medir la consistencia interna del instrumento.
Hernandez y otros (2014; p. 288) refieren “este coeficiente puede oscilar
entre cero y uno, donde un coeficiente cero significa nula confiabilidad y uno
representa un maximo de confiabilidad. En este caso para determinar el

grado de confiabilidad se utiliz6 la siguiente escala:

Tabla 10. Escala de confiabilidad

Rango Magnitud
0,81a1,00 Muy Alta
0,61a0,80 Alta
0,41 a0,60 Moderada
0,21 a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy Baja

Fuente: Ruiz Bolivar (2002)

La confiabilidad de los instrumentos que se disefiaron y validaron a través de
pruebas piloto, se puede apreciar en la tabla 11, para el caso las pruebas de
Coeficiente Alfa de Cronbach, se llevaron a cabo mediante la férmula del
paquete estadistico SPSS 21, cuyos resultados se presentan en la tabla.

(Ver anexos)

Tabla 11. Resultados pruebas de confiabilidad Alfa de Cronbach

Instrumentos Numero de Alfa de Cronbach. Magnitud
individuos Pilotaje
Guia de observacion 6 docentes , 705 Alta
confiabilidad
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Pre prueba o test 10 estudiantes (6°) ,750 Alta
confiabilidad
Post prueba o test 10 estudiantes , 750 Alta
(6°) confiabilidad

Fuente: Paquete estadistico SPSS 21.

6. Técnicas de Analisis de los Datos

Los datos obtenidos a través de la aplicacién de las guias de observacion a
docentes y grupos de estudiantes se analizaron mediante estadistica
descriptiva de manera porcentual teniendo en cuenta los indicadores, para
valorar el uso de diferentes estrategias de lectura y escritura utilizadas por
los docentes de grupo para favorecer la produccion textual de sus

estudiantes.

Los datos obtenidos en la aplicacion de las pruebas de produccion textual,
fueron procesados a través de procesos estadisticos que se llevaron a cabo
mediante el paquete estadistico SPSS, en su version 21.0, con el cual se
analizaron los datos obtenidos en los grupos Experimental (GE) y Control
(GC) en la Pre prueba y Post prueba, con el fin de realizar el analisis intra-
grupal e intergrupal y determinar si existen diferencias significativas en los

resultados de las pruebas.

En primer lugar, se procedio a confirmar la normalidad de los datos de la pre
y post prueba, en la poblacién objeto de estudio, para lo cual se empled la
prueba de normalidad de Shapiro Wilk (ver anexo |y J), ya que la muestra
contiene menos de 50 sujetos, con el resultado de esta prueba se establecié
para el analisis de los resultados el uso de pruebas no paramétricas, en el

caso de las comparaciones intra-grupales la aplicacion de la prueba de
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signo de Wilcoxon, que permite comparar dos muestras relacionadas; para el
analisis de los resultados de las pruebas inter-grupales se realiz6 la prueba
de Mann-Whitney, por medio de la cual se pueden identificar diferencias
entre dos poblaciones basadas en el analisis de dos muestras
independientes. A partir de los datos arrojados en dichas pruebas, se realizé
el anadlisis de la informacion teniendo como basé la verificacion de las
diferencias obtenidas en las pruebas entre el grupo experimental (GE) en el
cual se aplicaron las estrategias creativas de lectura y escritura para el
mejoramiento de sus habilidades en la produccién textual, con respecto a los
resultados obtenidos en el grupo control (GC) y valorar asi si existen
diferencias significativas en el nivel de produccion textual de los estudiantes
del grupo experimental (GE) entre la pre prueba y la post prueba y luego en
comparacion a los resultados del grupo control (GC).

A partir de este analisis para valorar el uso de las estrategias creativas de
lectura y escritura en el desarrollo de la producciéon textual y efectuar las
conclusiones con respecto a la aceptaciéon o rechazo de las hipdtesis de

investigacion.



CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS
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Capitulo IV: Andlisis de resultados

1. Procesamiento de los Datos

En el presente estudio se parte del andlisis e identificacion de una
problematica existente en una comunidad educativa relacionada con el nivel
de produccion textual escrita alcanzado por los estudiantes que culminan su
ciclo de educacién béasica primaria, para esto se realizan los siguientes

pasos:
Se realiz6 un proceso de analisis de una comunidad educativa y se
determina la problematica existente definida como bajo nivel de produccion
textual de los estudiantes de educacion béasica primaria.

Se determinan las variables objeto de estudio en esta investigacion.

Se procede a determinar los objetivos que guian el proceso de investigacion
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tanto general como especificos.

Se realizé un proceso de indagacién y consulta de las fuentes bibliograficas
relacionadas con las variables de estudio y con esto se elaboraron los
antecedentes investigativos y el marco teérico en el que se fundamentan las

actividades a realizar en la investigacion.

Se elaboré el marco metodoldgico que orienta esta investigacion definiendo
enfoque positivista, tipo de investigacion evaluativa y disefio cuasi-

experimental de la investigacion.

Se determind la poblacién objeto de estudio se define la muestra a través de
un muestreo no probabilistico y se determina el grupo de control (GC) y el
grupo experimental (GE).

Se seleccionaron las técnicas e instrumentos a utilizar para la recoleccion de

la informacioén (guias de observacion y test).

Se procedié a realizar los procesos de validez y confiabilidad de los
instrumentos, la validez se realiza a través del juicio de 7 expertos en el area
de lenguaje y la confiabilidad se determina a través de la aplicacién una
prueba de Alfa de Cronbach, mediante la utilizacién del paquete estadistico
SPSS 21.0.

Se determinaron las técnicas de analisis de datos (analisis estadistico)
utilizando el paquete SPSS 21.0

Se realiz6 un pilotaje de los instrumentos con 10 estudiantes de grado sexto

no perteneciente a los grupos control y experimental, realizando verificacion
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de la confiabilidad de los instrumentos.

Se realizd un proceso de diagnoéstico del nivel de produccién textual de los
estudiantes que conforman los grupos de control (GC) y experimental (GE) a
través de la aplicacion de un pre test

Se realiz6 la aplicacion de las pruebas de homogeneidad mediante SPSS
21.0 analizando las diferencias existentes en los grupos para comprobar la
homogeneidad de los grupos.

Se procedio a la aplicacion de las estrategias de lectura y escritura creativa
para el mejoramiento de la produccién textual escrita en el grupo
experimental (GE) a través de las actividades académicas del area de

lenguaje.

Se procedio a la aplicaciéon de una post prueba al grupo control (GC) y al

grupo experimental (GE).

Se analizaron los resultados obtenidos en la pre y post prueba a través la
aplicacion de la prueba Wilcoxon mediante el paquete SPSS, con el fin de
identificar diferencias significativas en el progreso de la produccién textual

intragrupal. (Ver anexos)

Se aplico la prueba U Mann-Whitney, mediante el paquete estadistico SPSS
21.0 para analizar esta vez los resultados de los pre-test y pos-test inter-

grupal, grupo control (GC)y experimental (GE), (Ver anexos)

Se procedié a la realizacion de un analisis inferencial de los resultados

arrojados en la aplicacion de las Wilcoxon y Mann-Whitney, comparando los
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grupos control (GC) y experimental (GE)

Se elaboraron a partir de los resultados las conclusiones y las
recomendaciones con relacion a la aplicacion de las estrategias creativas de
lectura y escritura en el desarrollo de la produccion textual en estudiantes de

Educacion Basica Secundaria.

Por dltimo, se procedi6 a redactar un informe de los resultados de la

investigacion.

2. Resultados del estudio

En el presente acapite se relacionan los resultados y el andlisis de la
informacion recolectada a través de la aplicacibn de las técnicas e
instrumentos de recoleccidon de informacion utilizados en esta investigacion,
con el fin de analizar la variable independiente estrategias de lectura y
escritura creativa, cuya informacién se obtuvo mediante la aplicacion de
guias de observacion a los seis (6) docentes del grado sexto, pertenecientes
a la institucion donde se realiz6 el estudio, y para analizar la variable
dependiente produccidén textual, se analiza la informacion recopilada
mediante la aplicacion de las pre y post pruebas en los grupos control (GC) y

experimental (GE) de estudiantes.

3. Analisis de los resultados de la investigacion

Para dar respuesta al primer objetivo: Identificar el uso de estrategias de

lectura y escritura creativa, que realizan los docentes para el desarrollo de la
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produccion textual en estudiantes de educacion basica secundaria de la
institucién educativa “Trementino” del municipio de San Bernardo del Viento,
se aplicé un instrumento a los docentes con 30 items, donde se midi6 la
Dimensién: lectura creativa a través de sus indicadores: comprension literal,
comprension inferencial y comprension critica e intertextual; y la dimensién
escritura creativa, con sus indicadores: planeacién, traduccion y revision y

reescritura.

En primer lugar, se determiné la estadistica descriptiva de cada uno de los
indicadores que conforman la dimension lectura creativa. En la tabla N° 12,
se visualiza los datos obtenidos al aplicar el programa SPSS 21,0 con

relacion a la media y desviacion tipica de la dimension:

Tabla N° 12. Estadisticos descriptivos de la dimension: Estrategias de lectura
creativa

Indicadores N |Minimo | Maximo | Media Desv. tip.
Comprension 6 1,80 2,40 2,2000 , 25298
literal
Comprension 6 1,80 2,40 2,1333 ,20656
inferencial
Comprension 6 1,60 2,20 1,9667 , 23381
critica intertextual
M.edia dg la 21
dimensién
Categoria Casi nunca aplica

Fuente: Datos arrojados por el programa Spss 21.0, del analisis de los datos

Como se puede observar en la Tabla anterior, la media de la dimension es
2.1, que segun el baremo establecido se considera que casi nunca aplica

estrategias de lectura creativa, por lo que se puede concluir que los docentes
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no utilizan con frecuencia actividades de lectura creativa para desarrollar la

produccion textual de sus estudiantes.

Segun Hyland (2002) la destreza de la produccion textual escrita ha
ocupado un lugar central dentro de la linguistica aplicada y siendo, hoy en
dia, un tema de debate que suscita gran interés como campo de
investigacion, por una parte, para clarificar como funciona dicha destrezay,
por otra parte, para determinar cudles son las pautas a seguir en su

ensefianza y adquisicion.

Para analizar la dimension: Estrategias de escritura creativa para,
conformada por los indicadores: planeacion, traduccion y revision y

reescritura, cuyos resultados se muestran en la tabla N° 13.

Tabla N° 13. Estadisticos descriptivos de la dimensién: Estrategias de lectura
creativa

Indicadores N Minimo | Maximo | Media | Desv.
tip.

Planeacion 6 1,00 2,00 1,6333| ,38816

Traducciéon_ o _ 6 1,00 2,00 1,5333| ,35024

Traslacion

Revision_ 6 1,20 1,80 1,6000| ,25298

Reescritura

Media de la

dimension 1.5888

Categoria Nunca aplica

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS. 21.0.

En la tabla N° 13, se puede observar, que la media resultante esta dentro de

la categoria nunca aplica segun el baremo establecido para la valoracion, lo
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cual indica que los docentes dentro de sus estrategias de ensefianza no
aplican estrategias de escritura creativa para desarrollar la produccion textual

de los estudiantes.

La estrategias de ensefianza para Coll y Bolea (1990), cualquier situacién
educativa se caracteriza por tener una cierta intencionalidad. Esto quiere
decir que en cualquier situacion didactica, uno o varios agentes educativos
(profesores, textos, entre otros.) desarrollan una serie de acciones o
practicas encaminadas a influir o provocar un conjunto de aprendizajes en
los alumnos, con una cierta direccibn y con uno o MAs propositos

determinados.

En la tabla N° 14, se muestra el andlisis descriptivo de la variable
independiente: Estrategias de lectura y escritura creativa, la cual esta
conformada por las dimensiones: estrategias de lectura creativa y

estrategias de escritura creativa.

Tabla N° 14. Estadisticos descriptivos de la variable independiente: Estrategias de
lectura y escritura creativa

Dimensiones N | Minimo | Maximo | Media | Desv.
tip.

Estrategias de 6 1,87 2,33| 2,1000| ,17256
lectura creativa
Estrategias de 6 1,27 1,93 1,5889| ,23254
escritura creativa
Media de la variable 1.8444
Categoria Casi nunca aplica

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos
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En la tabla anterior, se puede observar que estas estrategias se aplican con
muy poca frecuencia, segun el baremo establecido, ninguna de ellas se
destaca como para indicar que existan evidencias significativas en su
aplicacién constante, por lo que se puede afirmar que existe debilidades en
la aplicacion de este tipo de estrategias para el desarrollo de la produccién

textual de los estudiantes.

Al respecto Diaz y Hernandez (2010) sefialan, que las Estrategias de
ensefianza son procedimientos que el agente de ensefanza utiliza en forma
reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizaje significativos en los
alumnos y asumiendo lo que sefiala Martinez y Zea (2004), son
procedimientos que el docente y el alumno utilizan para la construccion

conjunta del aprendizaje significativo.

Para lograr el segundo objetivo se aplicO una pre prueba de produccion
textual tanto a al grupo experimental (GE) como al grupo control (GC), con
el fin de medir la variable dependiente produccién textual a través de la
dimension propiedades textuales y los indicadores adecuacion, coherencia,

cohesion, correccién gramatical y variacion.

En latabla 15y 16, se muestran los resultados de los procesos estadisticos.

Tabla 15: Estadisticos descriptivos de la variable dependiente: produccion textual
en su dimension propiedades textuales, grupo control (GC)

Propiedades textuales
Indicadores N | Minimo |Maximo| Media | Desv.
tip.
Adecuacion 17 1,33 3,00| 2,2157| ,47054
Coherencia 17 1,67 3,001 2,2549| ,36380
Cohesion 17 1,67 2,67 2,1373| ,33456




Correccién 17 1,67 3,00 2,3137| ,34300
gramatical

Variacion 17 1,67 3,00] 2,2941| ,43910
Media de la 224314

dimension

Categoria Desempefio basico

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos

Como se puede observar en la Tabla 15, la media de la dimension
propiedades textuales es 2.24, que segun el baremo establecido ubica el
nivel inicial de produccion textual del grupo control en términos generales en
el desempefio basico, lo que permite deducir que los estudiantes que

conforman el grupo en materia de produccion textual solo cuentan con el

desarrollo minimo de habilidades para la produccion textual.

Tabla 16: Estadisticos descriptivos de la variable dependiente: produccion textual

en su dimension propiedades textuales, grupo experimental (GE)

Propiedades textuales

Indicadores N | Minimo | Maximo | Media | Desv.
tip.

Adecuacion 18 1,33 3,00 2,1481 | ,46049
Coherencia 18 1,67 3,00 2,3148 | ,31253
Cohesién 18 1,33 2,67 2,1111 | ,36155
Correccion 18 1,67 2,67 2,2963 | ,32113

gramatical

Variacion 18 1,67 3,00 2,3148 | ,43495
Media_de la 2 93702

dimensioén

Categoria Desempefio basico

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos

Como se puede observar en la Tabla 16, la media de la dimensién
propiedades textuales es 2.23, que segun el baremo establecido ubica el
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nivel inicial de produccion textual del grupo experimental (GE) en el mismo
rango de desempefio que el grupo control (GC) en el desempefio basico, lo
qgue permite deducir que los estudiantes que conforman el grupo tendrian

similares caracteristicas en sus habilidades de produccion textual.

Ahora para confirmar esta informacion es necesario someter estos datos a
pruebas estadisticas y para ello en primer lugar se aplica la prueba de
normalidad de Shapiro Wilk, a los resultados de la pre prueba de ambos

grupos, para esto se plantearon las siguientes hipotesis estadisticas.

Ho: La variable nivel de produccion textual en la poblacion tiene una

distribucién normal.

Hi: La variable nivel de produccion textual en la poblacion tiene una

distribucion distinta a la normal

Si sig es menor que 0,05 se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipétesis alternativa

Si sig es mayor que 0,05, se acepta la hipétesis nulay se rechaza la
hipotesis alternativa.

Tabla 17: Resultados prueba de normalidad de Shapiro Wilk.

Pruebas de normalidad

GRUPO Shapiro-Wilk?
gl Sig.
. CONTROL 17 ,001
DESEMPENO_PRE_PRUEBA
EXPERIMENTAL 18 ,001

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos

El valor de Sig. En el grupo control (GC) y en el grupo experimental (GE) es

de 0,001 menor que 0,05, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la
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hipétesis alterna, es decir, la variable nivel de produccién textual en la

poblacion tiene una distribucion distinta a la normal

Por lo tanto para confirmar que si existen diferencias significativas entre el
nivel de produccién textual entre el grupo control (GC) y el grupo
experimental (GE) se realiz6 la prueba no paramétrica U de Mann Whitney, a

los resultados de las pre pruebas de ambos grupos.
Para ello se plantearon las siguientes hipotesis estadisticas:

Ho: No existen diferencias significativas en el nivel de produccion
textual entre los grupos control (GC) y experimental (GE)

H,. Existen diferencias significativas en el nivel de produccion textual

entre los grupos control (GC) y experimental (GE)

Si sig es menor que 0,05 se rechaza la hipotesis nulay se acepta la
hipotesis alternativa

Si sig es mayor que 0,05, se acepta la hipétesis nulay se rechaza la
hipotesis alternativa

Tabla 18: Resultados prueba de Mann Whitney pre prueba
Estadisticos de contraste

DESEMPENO PRE_PRUEBA
U de Mann-Whitney 147,000
W de Wilcoxon 300,000
Z -,224
Sig. asintét. (bilateral) ,823
Sig. exacta [2*(Sig. ,858P
unilateral)]

a. Variable de agrupacion: GRUPO
b. No corregidos para los empates.

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos
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El valor de sig (bilateral) es igual a 0,823, como el sig es mayor que 0,05, se
acepta la hipétesis nula y se rechaza la hip6tesis alternativa, es decir, No
existen diferencias significativas en el nivel de produccion textual entre los

grupos control (GC) y experimental (GE).

Con lo cual se pude indicar que el nivel de produccion textual de los dos
grupos al iniciar el cuasi experimento es similar, lo que permite establecer un

principio de fiabilidad de esta investigacion.

Para dar respuesta al tercer de esta investigacion, el investigador, a través
de la revision bibliografica, determiné cuales deberian ser las estrategias
creativas apropiadas para ese nivel de escolaridad, las mismas se muestran

en la propuesta disefiada en este estudio.

Asimismo, para dar respuesta al cuarto objetivo, se desarrolla la propuesta

de intervencion (ver capitulo V)

Luego para dar respuesta al quinto objetivo de investigacién. Se aplicé una
pos prueba de produccion textual tanto a al grupo experimental (GE) como
al grupo control (GC), con el fin de medir la variable dependiente produccion
textual a través de la dimension propiedades textuales y los indicadores

adecuacion, coherencia, cohesion, correccion gramatical y variacion.

En la tabla 19 se muestran los estadisticos descriptivos de la variable
dependiente: produccion textual en su dimensién propiedades textuales,

grupo control (GC) post prueba.
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Tabla 19. Estadisticos descriptivos de la variable dependiente: produccion textual en
su dimension propiedades textuales, grupo control (GC) post prueba

Propiedades textuales

Indicadores N Minimo |Maximo | Media | Desuv. tip.
Adecuacion 17 1,33 3,000 2,2353 46793
Coherencia 17 1,67 3,00 2,3137 ,34300
Cohesion 17 1,67 2,67 2,1961 35471
Variacion 17 1,67 3,000 2,3725 45464
Correccién 17 1,67 3,000 2,3137 ,34300
gramatical
Media de la 2.28626
dimension
Categoria Desempefio basico

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos

Como se puede observar en la Tabla 19, la media de la dimension
propiedades textuales es 2.28, que segun el baremo establecido ubica el
nivel de produccion textual del grupo control en términos generales en el
desempefio basico en la prueba final, es decir, que los estudiantes que
conforman el grupo control (GC) presentaron un desempefio similar al de la

prueba inicial de produccién textual.

En la tabla 20, se muestra los estadisticos descriptivos de la variable
dependiente: produccion textual en su dimensién propiedades textuales,

grupo experimental (GE) post prueba.

Tabla 20. Estadisticos descriptivos de la variable dependiente: produccion textual en
su dimension propiedades textuales, grupo experimental (GE) post prueba

Propiedades textuales
Indicadores N | Minimo | Maximo | Media Desv. tip.
Adecuacion 18 2,00 3,67 2,5741 ,52151
Coherencia 18 1,67 3,67 2,6852 ,58825
Cohesion 18 1,67 3,67 2,5370 ,52567
Correccién 18 1,67 3,67 2,5926 ,53082
gramatical
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Variacion 18 1,67 3,67 2,6667 ,62622
Media de la 2.61112

dimension

Categoria Desempefio alto

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos

Como se puede observar en la Tabla 20, la media de la dimension
propiedades textuales es 2.61, que segun el baremo establecido ubica el
nivel de produccion textual del grupo experimental (GE) en el rango de
desempefio alto, lo que permite deducir que los estudiantes que conforman
el grupo tendrian una mejora sustancial en su nivel de produccién textual en

comparacion a sus resultados en la prueba inicial o pre prueba.

Ahora para confirmar esta informacién es necesario someter estos datos a
pruebas estadisticas y para ello en primer lugar se aplica la prueba de
normalidad de Shapiro Wilk a los resultados de ambos grupos. Al respecto,

se plantearon las siguientes hipotesis estadisticas.

Ho: La variable nivel de produccion textual en la poblacion tiene una

distribucién normal.

Hi: La variable nivel de produccion textual en la poblacion tiene una

distribucion distinta a la normal

Si sig es menor que 0,05 se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipoétesis alternativa

Si sig es mayor que 0,05, se acepta la hipétesis nulay se rechaza la
hipotesis alternativa.

Tabla 21: Resultados prueba de normalidad de Shapiro Wilk post
prueba.

Pruebas de normalidad

GRUPO Shapiro-Wilk?
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Gl Sig.
CONTROL 17 ,002

DESEMPENO_POST

EXPERIMENTAL 18 ,017

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos

El valor de Sig. En el grupo control (GC) y en el grupo experimental (GE) es
de 0,002 y 0,017, respectivamente y en ambos casos menor que 0,05, se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna, es decir, la variable
nivel de produccion textual en la poblacion tiene una distribucion distinta a la

normal.

En concordancia con los resultados de la prueba de normalidad para
determinar si existen diferencias significativas entre el nivel de produccion
textual entre el grupo control (GC) y el grupo experimental (GE) se realiz6 la
prueba no paramétrica U de Mann Whitney, entre los resultados de las post

pruebas de ambos grupos.
Para ello se plantearon las siguientes hipoétesis estadisticas:

Ho: No existen diferencias significativas en el nivel de produccion

textual entre los grupos control (GC) y experimental (GE)

Hi. Existen diferencias significativas en el nivel de produccion textual
entre los grupos control (GC) y experimental (GE)

Si sig es menor que 0,05 se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la
hipotesis alternativa

Si sig es mayor que 0,05, se acepta la hipétesis nulay se rechaza la
hipétesis alternativa
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Tabla 22. Resultados prueba de U de Mann Whitney, post prueba
Estadisticos de contraste?

DESEMPENO POST
U de Mann-Whitney 95,500
W de Wilcoxon 248,500
Z -2,050
Sig. asintot. (bilateral) ,040
Sig. exacta [2*(Sig. ,057°
unilateral)]

a. Variable de agrupacion: GRUPO
b. No corregidos para los empates.

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos

El valor de sig (bilateral) es igual a 0.040, como el sig, es menor que 0,05,
se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipoétesis alternativa, es decir,
Existen diferencias significativas en el nivel de produccion textual entre los
grupos control (GC) y experimental (GE), después de la intervencion con

estrategias de lectura y escritura creativa en el grupo experimental.

Ahora para determinar si existian diferencias significativas intragrupales en
los resultados de prey post prueba, se realizo con los datos de cada grupo
la prueba de Wilcoxon. Para la aplicaciéon de esta prueba a los resultados del
grupo control en pre y pos prueba, se plantearon las siguientes hipotesis
estadisticas.

Ho: La aplicacion de estrategias de lectura y escritura tradicionales por
parte de los docentes no influye significativamente en el desarrollo de la

produccién textual de los estudiantes.

Hi. La aplicacién de estrategias de lectura y escritura tradicionales por
parte de los docentes influye significativamente en el desarrollo de la

produccion textual de los estudiantes.
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Si sig es menor que 0,05 se acepta la hipotesis nula 'y se rechaza la

hipoétesis alternativa

Si sig es mayor que 0,05, se acepta la hipétesis nulay se rechaza la

hipotesis alternativa

En la tabla 23, se puede visualizar los resultados obtenidos a través del Spss
con relacion a prueba de Wilcoxon, entre pruebas pre y post del grupo
control (GC).

Tabla 23. Resultado prueba de Wilcoxon, entre pruebas pre y post del grupo control

(GC)
Estadisticos de contraste?
R _POST PRUEBA-R PRE _PRUEBA
Z -1,011°
Sig. asintot. 312
(bilateral)

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

b. Basado en los rangos negativos.
Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos

El valor de sig (bilateral) es igual a 0.312, como el sig es mayor que 0,05, se
acepta la hipotesis nula y se rechaza la hipotesis alternativa, es decir, La
aplicacion de estrategias de lectura y escritura tradicionales por parte de los
docentes no influye significativamente en el desarrollo de la produccion

textual de los estudiantes.

Lo que traduce que el uso de la lectura y la escritura de forma tradicional
como estrategia de ensefianza no contribuye al mejoramiento significativo de

las habilidades relacionadas con la produccion textual de los estudiantes.

Al aplicar la prueba de Wilcoxon a los resultados de pre y post prueba del
grupo experimental (GE), se plantearon las siguientes hipotesis estadisticas:
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Ho: La aplicacién de estrategias de lectura y escritura creativa por
parte de los docentes no influye significativamente en el desarrollo de la

produccién textual de los estudiantes.

Hi: La aplicacion de estrategias de lectura y escritura creativa por
parte de los docentes influye significativamente en el desarrollo de la

produccion textual de los estudiantes.

Si sig es menor que 0,05 se acepta la hipotesis nula 'y se rechaza la
hipotesis alternativa.

Si sig es mayor que 0,05, se acepta la hipétesis nulay se rechaza la
hipoétesis alternativa.

Tabla 24. Resultado prueba de Wilcoxon, entre pruebas pre y post del grupo
experimental (GE)

Estadisticos de contraste?

R _POST PRUEBA-R_PRE_PRUEBA
z -2,809P
Sig. asintoét. ,005
(bilateral)

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
b. Basado en los rangos negativos.

Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos

El valor de sig. (bilateral) es igual a 0.005, como el sig. es menor que 0,05,
se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis alternativa, es decir, La
aplicacion de estrategias de lectura y escritura creativa por parte de los
docentes influye significativamente en el desarrollo de la produccion textual

de los estudiantes.
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Lo que quiere decir que el uso de la lectura y la escritura creativa como
estrategia de ensefianza contribuye al mejoramiento de las habilidades
relacionadas con la produccion textual de los estudiantes, tal i como se
puede apreciar al comparar los resultados del siguiente gréfico estadistico de
los desempefios de los grupos control (GC) y experimental (GE), en las

pruebas pre y post.

En el grafico 2, se puede visualizar el desempefio pre y post prueba

grupo control (GC) y experimental (GE)
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Grafico 2. Comparativo de desempefio pre y post prueba grupo control (GC) y
experimental (GE)
Fuente: Datos obtenidos al aplicar el SPSS 21.0 al conjunto de datos

En este grafico se puede apreciar como el porcentaje de estudiantes con

bajo desempefio del grupo experimental disminuyé y el porcentaje de
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estudiantes con desempefio superior aumento en la post prueba en
comparacion a los resultados obtenidos por el mismo grupo en la pre prueba,
lo que constituye evidencia de una mejora significativa en el grupo donde se
intervino con la aplicacion de las estrategias de lectura y escritura creativa,
hecho que no ocurre con el grupo control en donde no se aplico la

intervencion.

En el cual el porcentaje de estudiantes con desempefio bajo aumento,
disminuyo el porcentaje de estudiantes con desempefio basico y el
porcentaje de estudiantes en desempefio alto se mantuvo en igual
proporcion en la post prueba, en comparacion con el desempefio de este
grupo en la pre prueba, lo que demuestra que no hubo mejora significativa en

este grupo en materia de produccion textual.

Para dar respuesta al sexto y ultimo objetivo de esta investigacion con
relacion a sus resultados en la pre y post prueba se acepta la hipoétesis de
investigacion:

Hi: La aplicacion de estrategias creativas de lectura y escritura incide
de manera significativa en el mejoramiento del desempefio en produccion
textual escrita, de los estudiantes de educacion basica secundaria de la
Institucion “Trementino”

Y se rechaza la hipoétesis nula:

Ho: La aplicacion de estrategias creativas de lectura y escritura incide
de manera significativa en el mejoramiento del desempefio en produccion
textual escrita, de los estudiantes de educacion basica secundaria de la

Institucién Educativa “Trementino”.

La confirmacién de los supuestos de investigacion permite la valoracion
positiva de la intervencion con estrategias de lectura y escritura creativa en el

grupo de estudiantes de educacion basica secundaira, para el desarrollo de
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sus competencias y habilidades relacionadas con la produccion textual
escrita. Los resultados de esta investigacion se centran en describir los
avances o debilidades el proceso de la produccion textual escrita de los
estudiantes, después de la intervencion con las estrategias de lectura y

escritura creativa.

Procesos que como ya se menciond anteriormente en el disefio
metodolégico fue medido a través pre y post pruebas en dos grupos: control
(GC) y experimental (GE), grupos pertenecientes a una misma institucion y
con caracteristicas similares de edad, nivel de escolaridad, nivel produccién
textual escrita. Sin embargo, este analisis se centrara en los resultados
obtenidos por el grupo experimental, ya que es de interés para esta
investigacion, dar cuenta de los cambios significativos que se obtuvieron en
los estudiantes a partir de una intervencion didactica basada en estrategias
de lectura y escritura creativa aplicada en el desarrollo de los contenidos del

area de lenguaje.

En cuanto al nivel de produccion textual escrita, el grupo experimental (GE)
luego de la intervencién, obtuvo mejores resultados en comparacion con sus
resultados en la pre prueba y con relacion a los resultados del grupo control,
ya que el grupo paso en la valoracién general de estar en un nivel basico en
la pre prueba a un nivel de desempefio alto en la post prueba, hecho que no

ocurrio con el grupo control (GC).

Este hecho permite establecer que la aplicacién de las estrategias de lectura
y escritura creativa tuvo un impacto positivo en el desarrollo de las
habilidades relacionadas con la produccién textual de los estudiantes. La
mediacién con estas estrategias que implican la lectura compartida y las
fases para producir un texto escrito permiten el fortalecimiento de la



109

comprension de lectora y esta a su vez propicia avances significativos en los
estudiantes para planear, traducir y revisar y reescribir un texto, bajo un

principio de autorregulacion de sus procesos de lectura y produccion textual.

En los resultados del grupo experimental (GE), se evidencié una variacion
principalmente en el nivel de desempefio superior, debido a que en la prueba
inicial ningun estudiante alcanz6 este nivel y en la prueba final varios
estudiantes alcanzaron este nivel, lo cual indica una mejora en los procesos
de produccion escrita de los estudiantes otro indicador relevante es que se
disminuy6 el niumero de estudiantes con desempefio bajo en relacion con la
prueba inicial, comprension de los estudiantes luego de ser aplicado el
tratamiento, lo que para estos estudiantes representa un fortalecimiento de
las sus habilidades relacionadas con la produccion textual escrita, valoradas
a través de las propiedades textuales propuestas por Cassany (1990),
utilizando para ello la escala de valoracién propuesta por el decreto 1290 del

ministerio de educacion de Colombia.

Estas mejoras fueron confirmadas por las pruebas de contraste, realizadas a
las valoraciones de la dimension propiedades textuales y en las cuales se
emplearon las pruebas no paramétricas de Wilcoxon y de Mann Whitney que
permitieron afirmar de manera contundente que la intervencion genera
transformaciones o0 mejoras en los procesos de produccion textual escrita, lo
gue reafirmo los beneficios y oportunidades que ofrece las estrategias de
lectura y escritura creativa como método didactico para el mejoramiento de la
produccion textual escrita de los estudiantes de basica segundaria, en las
cuales se integraron los momentos de la lectura, las fases de la produccion

escrita y las valoracion de las propiedades textuales.
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Los avances que se demuestran al interior del grupo experimental (véase
Grafico 2), muestran la significancia e importancia de la utilizacion de este
tipo de estrategias, que en marcan al docente en un rol activo de mediador y
facilitador del aprendizaje, y al estudiante como centro del proceso de

aprendizaje y de su propia autorregulacion de habilidades.

CAPITULO V
PROPUESTA
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Capitulo V. Propuesta

Estrategias de lecturay escritura creativa

1. Introduccidén

La produccion escrita es un tema sobre el cual se han realizado diversas
investigaciones a nivel educativo con el fin de mejorar estos procesos en los
jovenes y en general la produccién escrita de la sociedad. En estos procesos
se han propuesto estrategias, recursos, programas y medios para lograr
potenciar estas habilidades en los estudiantes en todos los niveles

educativos.

Cada una de estas investigaciones ha sido soportada desde diferentes
concepciones tedricas y metodoldgicas, en el campo educativo existe una
busqueda constante de estrategias y métodos que contribuyan a mejorar los
procesos de comprension lectora de los estudiantes y su habilidad para
producir textos escritos como medio de comunicacion para el ejercicio de la

ciudadania.

Cada vez se enfatiza mas en lograr que los estudiantes tomen conciencia de
la importancia del desarrollo de estas habilidades para su beneficio social
desde una perspectiva de lo personal y lo profesional, con frecuencia estas
experiencias han promovido la autonomia del estudiante para aprender,
haciendo uso de sus habilidades de lectura y escritura como medio de
adquisiciéon de conocimientos y de expresion, de tal forma que exista una
mayor garantia del desarrollo de sus competencias comunicativas en los

contextos en los cuales se desenvuelve.
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En las estrategias de lectura y escritura creativa que se llevan a cabo en esta
investigacion, se tratan de integrar de manera significativa para el
aprendizaje del estudiante los aportes tedricos y metodoldgicos de diferentes
autores con el fin de ofrecer un ambiente de aprendizaje armonico que
facilite el aprendizaje significativo basado en la motivacion y el interés del
estudiante por desarrollar cada actividad. Lo que es sin duda un elemento de
valor para que los estudiantes logren comprender mejor lo que leen y
produzcan textos escritos a partir de la lectura y de sus intereses,

inquietudes y expectativas.

En este sentido, las estrategias de lectura y de escritura creativa
desarrolladas proponen dentro su esencia la implementacion de los
momentos de la lectura propuestos por Sole (2001) en donde se propicia la
comprension antes, durante y después de la lectura, esto conjugado a las
etapas de la produccién escrita propuestos por Hayes y Flower (1980), en
donde se contempla la planeacion, la traduccion y la revision y reescritura de
los textos producidos por los estudiantes en este caso y de esta manera
logren desarrollar sus habilidades para la produccién textual escrita
mediante su propia autorregulacién del aprendizaje, habilidades que fueron
valoradas teniendo en cuenta las propiedades textuales propuestas por
Cassany (1990).

2. Justificacion

El desarrollo de las habilidades comunicativas de los estudiantes en sus
procesos de formacién es uno de los principales objetivos que guian los
procesos de ensefianza aprendizaje en las instituciones educativas, por ello

es fundamental que las estrategias de ensefianza aprendizaje que
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implementan los docentes contribuyan al desarrollo de las cuatro habilidades

comunicativas basicas como son hablar, escuchar, leer y escribir.

Sin embargo, el desarrollo de las habilidades de lectura y de escritura esta
tltima entendida como la produccién escrita son una de las competencias en
gue mayor falencias y debilidades presentan los estudiantes y de hecho es la
causa por la cual se han llevado a cabo numerosas investigaciones que dan
cuenta de muchas estrategias que se han implementado para tratar de
superar estas probleméticas presentes en los procesos educativos actuales a

nivel mundial.

La implementacion de esta propuesta es de suma importancia ya que con
ella se busca proponer el uso de la lectura y la escritura creativa como
estrategia para superar las deficiencias que se presentan en estudiantes en
cuanto al desarrollo de sus habilidades relacionadas con la produccién

textual escrita en los grados de educacion basica secundaria.

Estas estrategias se plantean como una forma de hacer frente a estas
dificultades que tienen los estudiantes y también como forma de motivar a los
docentes a innovar y dinamizar sus procesos de orientacion pedagdgica, de
tal forma que en la implementacion de estas estrategias se pretende
conjugar de manera integral los momentos de la lectura propuestos por Sole
(1994), para estimular la comprension de lectura, las fases del proceso de
escritura propuestos por Flower y Hayes (1980) para que el estudiante tome
conciencia de la planeacion, la traduccion y la revision y reescritura de sus
textos, para desarrollar su produccion textual teniendo en cuenta también la
valoracion de las propiedades textuales propuestas por Cassany (1990)
contribuyendo asi a que los estudiantes mejoren la adecuacién, la

coherencia, la cohesion, la correccion gramatical y la variacion de sus textos.
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En este mismo sentido, la implementacion de las estrategias creativas de
lectura y escritura es importante porque contribuyen a mejorar las practicas
pedagdgicas de los docentes hace un aporte metodoldgico para el desarrollo
de su quehacer docente en el aula, presenta una manera de dar respuesta
a las necesidades en materia de produccion textual que presentan los
estudiantes y ademas permite su contextualizacion en cualquier entorno
educativo, por ser unas estrategias en marcadas en la flexibilidad que deben
tener los procesos de formacion estudiantil para dar respuesta a sus ritmos
de aprendizaje y favorecer el principio de autorregulacién de los

aprendizajes.

3. Proposito de la estrategia de intervencion

Proporcionar a los docentes, estrategias didacticas para mejorar sus
procesos de ensefianza de la lengua castellana que contribuyan al
mejoramiento de la produccién textual escrita en los estudiantes de

educacion basica secundaria.

4. Fundamentacion tedrica de la estrategia de intervencion

Para el disefio de las estrategias creativas de lectura y escritura que son el
objeto de esta propuesta didactica, se tuvieron en cuenta algunos referentes
tedricos que ya fueron presentados en el capitulo correspondiente al marco
tedrico de esta investigacion, sin embargo se hace un breve abordaje con el
fin de proporcionar el reconocimiento de la teoria que respaldan el uso de la
lectura y escritura creativa como estrategias didacticas para fortalecer el uso
variado de recursos y elementos para potenciar aprendizajes significativos y
fortalecer las habilidades de los estudiantes relacionadas con la produccién

textual.
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En este sentido, se tienen en cuenta los referentes tedricos de los momentos
de la lectura, los procesos de comprension de lectura, las fases de la
produccién textual y las propiedades textuales, que se han abordado desde
la literatura con el fin de encontrar similitudes y puntos de correspondencia
gue permitan abordar los procesos de lectura y escritura creativa desde una
perspectiva integradora de los momentos del proceso de escritura que
propicie la incorporacion de estrategias de intervencion en el desarrollo y

fortalecimiento de la produccion textual escrita.

De acuerdo con esto, la intervencién pedagodgica se sustenta desde una
visién integradora que trata de entrelazar de manera estratégica los
conceptos y principios de diversos tedricos. En primer lugar, desde el &mbito
de la lectura, los planteamientos de Solé (1994), proporcionan tres
momentos fundamentales o subprocesos que se dan durante el acto de leer:
antes, durante y después de leer. Desde la escritura, Flower y Hayes
(1980) describen las operaciones mentales que ocurren cuando se escribe y
detallan los subprocesos de planificacion, textualizacion y revision asociados
a los procesos de produccion textual escrita. Y por dltimo desde la
perspectiva de las propiedades textuales para valorar la produccion escrita

propuestas por Cassany (1997).

Todo vinculado a la aplicacion de las estrategias de lectura y escritura
creativa basadas en los aportes de Duclaux (1993), "La escritura creativa es
el arte de encontrar muchas ideas para escribirlas y, si es posible, que sean
originales." De esta manera el fin de las estrategias de escritura creativa es
motivar la busqueda de esas ideas para propiciar los procesos de escritura
de los estudiantes asi también se tienen como bases conceptuales los
aportes de Corrales (2001), quien considera que la escritura creativa nos

permite organizar nuestro pensamiento, fomentando una mirada observadora
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de la realidad capaz de abordarla de manera literaria. Este tipo de escritura
nos acerca a un modo mas concreto de configuracion de la mirada, del
pensamiento y de las emociones, lo que fundamenta el aprovechamiento de
la parte emocional de los estudiantes para incentivar sus procesos de

escritura.

Asi se tienen en cuenta los aportes de Alvarez (2007) quien relaciona la
escritura creativa con la produccion de textos y el arte de contar historias. No
es tarea facil plasmar todas nuestras ideas, pensamientos o sentimientos en
un folio en blanco, mediante un discurso coherente y perfectamente hilado,
este fundamento permite prever que para el éxito de las estrategias de
lectura y escritura es necesario contemplar la aplicacion de las fases del
proceso de produccion textual propuestos por Flower y Hayes (1980).

Para la aplicacion de las estrategias de lectura creativa se tienen presente
los aportes de Goméz (2012) afirma la lectura creativa: es aquella que es
capaz el sujeto de generar, producir, crear y recrear algo personal, la que
habiendo absorbido los diferentes pensamientos y estilos es capaz de
producir un pensamiento propio y un estilo propio. La lectura creativa se basa
en el concepto del lector como recreador del texto escrito y en protagonista
del hecho literario. Como lector grupal, comparte vivencias personales e

intercambiar puntos de vista.

También se tienen presentes los aportes de Diaz (2000) “Lectura Creativa es
la comunicacion al aporte a la comunicacion de un original que hace el lector
como producto de su involucracion con el contexto comunicativo ya sea por
otro personaje; “que vive sus acciones o como autor que lo vuelve a crear en

forma total o parcial”
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Asi, para poder trabajar estrategias de lectura creativa es necesario
desarrollar en los estudiantes los niveles de comprension lectora y para ello
se debe fomentar la comprension literal, inferencial y critica e intertextual. Ya
que la lectura creativa tiene como esencia la comprension de lectora'y como

fin la produccion escrita.

5. Descripcién de la propuesta de intervencion

Para iniciar el disefio de las estrategias de intervencion se aplicé al colectivo
docente que atiende los grados correspondientes a los grados sexto de
basica secundaria de la institucion educativa “Trementino”, una guia de
observacién directa que permitio identificar el nivel de uso de estrategias de
lectura y escritura creativa por parte de los docentes, para el fomento de la
produccion textual de los estudiantes de educacion basica secundaria. Este
proceso permiti6 reconocer con precision que los docentes no usan con
frecuencia estrategias de lectura y escritura creativa, en los procesos

académicos que orientan desde el area de lenguaje.

Lo que brinda las evidencias para proponer su uso permanente como
estrategia de mejoramiento de la produccidon textual escrita de los
estudiantes y conlleven a los docentes a hacer uso de diferentes recursos y
actividades de lectura y escritura creativa que permitan desde el trabajo
cooperativo mejorar las dinamicas para el ejercicio de la escrituray la lectura,
como eje esencial para el desarrollo de las habilidades relacionadas con la
produccion textual escrita de los estudiantes la institucion donde se realiza

esta investigacion.

Luego para diagnosticar el nivel de desempefio en produccion textual se

aplico el pre-test en donde se evalud la produccion de discurso escrito en los
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grupos control y experimental, teniendo como referencia la valoracién de las
propiedades textuales adecuacion, coherencia, cohesion, correccion
gramatical y variacion, lo cual arrojo la informacion acerca del nivel de
desempefio de la produccidn escrita en que se encontraban los estudiantes

en un primer momento.

En un segundo momento se disefid una propuesta de intervencion basada en
el uso de estrategias de lectura y escritura creativa, para trabajar con el
grupo experimental, partiendo de la integracion de los contenidos
académicos del area de lenguaje en quinto grado su articulacion con los
referentes de calidad estandares basicos de calidad propuestos para el

grado en el factor de produccién textual.

Mediante |la puesta en préactica de las actividades basadas en estrategias de
lectura y escritura creativa las cuales se orientan teniendo en cuenta los
niveles de lectura (literal, inferencial y critico) y por otra parte, en las fases de
planificacion, textualizacion y revisién en los procesos de produccién textual;
elementos que se asocian de manera complementaria en el desarrollo de las

estrategias de intervencion.

Para dar forma a la estructura de la propuesta, fue necesario tener en
cuenta desarrollar el trabajo en el ambiente natural del aula, haciendo uso de
la integracion de las estrategias de lectura y escritura creativa al quehacer
pedagogico de las actividades de ensefianza aprendizaje de los docentes y
estudiantes, para que no solo logren asimilar y comprender los contenidos
del area de lenguaje, sino que ademas fortalezcan sus competencias y
habilidades relacionadas con la produccion textual como elemento esencial
en sus competencias comunicativas y posibilitando la autorregulacién de su

aprendizaje como elemento de accion y correccion. Con la estrategia de
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intervencion, se buscaba que los estudiantes ademas de mejorar sus
habilidades relacionadas con la produccion textual escrita, también mejoren
su rendimiento académico en las distintas areas del saber y hagan uso de

estas habilidades en el ejercicio de ciudadania en su diario vivir.

En un tercer momento, en la estrategia de intervencién se aplic6 una post
prueba, a los grupos control (GC) y experimental (GE) sobre produccion
textual escrita, lo cual permitié verificar el nivel de lectura y escritura que
poseian los estudiantes al finalizar la intervencién y analizar si hubo un
cambio significativo en el desempefio de la produccion textual escrita en los
estudiantes objetos de la intervencidn con relacidn a los resultados de su pre

pruebay los resultados del grupo control (GC).

Por ultimo para la valoracion de la intervencion con estrategias de lectura y
escritura creativa, se realizé un el andlisis de las pruebas pre-test y el pos-
test en las cuales se realizé la prueba de normalidad de Shapiro Wilr, que
arroj6 como resultado que la variable desempefio inicial y final, en la
poblacién es distinta a la distribucion normal, por ello se utilizaron pruebas
no paramétricas, para la comparacion intragrupal (muestras relacionadas), se
empled la prueba de signos de Wilcoxon y para la comparacion intergrupal
(muestras independientes) la prueba de U de Mann Whitney. Dicho analisis
se realizd0 a través del programa SPSS version 21, con un grado de

confianza del 95%.

5.1 Fases de la estrategia de intervencion

Para el desarrollo de las estrategias de lectura y escritura creativa que se

aplicaron en el grupo experimental (GE), se siguieron tres fases el disefio, la
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5.1.1. Fase de disefo
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En esta etapa de la estrategia de intervencion se procedié a recopilar la

informacion pertinente sobres estrategias de lectura y escritura creativa que

se pudiesen aplicar en el contexto actual de los estudiantes objetos de

estudio después del analisis de multiples actividades de lectura y escritura

creativa se seleccionaron tres estrategias de lectura creativa y tres

estrategias de escritura creativa para su aplicacion dentro de las estrategia

de intervencién con el grupo experimental (GE). Las cuales se presenta a

continuacioén en la tabla 25.

Tabla 25. Estrategias de lectura y escritura creativa

Nombre de la
estrategia

Descripcién de la estrategia

Estrategias
de lectura
creativa

Cartas al personaje

Para llevar a cabo esta estrategia el
docente motiva al grupo de estudiantes
para realizar una lectura compartida de un
texto narrativo, durante la lectura el
docente plantea preguntas en voz alta
para asegurar la comprension del texto y
retroalimentar esta si es necesatrio, luego
de la lectura comprensiva el docente
motiva a los estudiantes a escoger un
personaje de acuerdo a su interés, luego
el docente asigna un ejercicio de escritura
en el cual el estudiante debe escribir una
carta al personaje para que haga o no
haga algo de acuerdo a lo acontecido
realmente el texto narrativo, por lo que los
invita a planear sus ideas para el escrito.
Todas las cartas escritas son sometidas al
proceso de planeacion, revision y
reescritura en diferentes sesiones de
trabajo

Un final diferente

En esta estrategia el docente pide a los
estudiantes escoger y leer de manera
grupal un texto (lectura compartida), luego
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Nombre de la
estrategia

Descripcion de la estrategia

el docente con preguntas verificara la
comprension del texto por cada grupo de
estudiantes, posteriormente a cada grupo
les motivara encontrar los tres momentos
de la narrativa de sus textos inicio,
desarrollo y final. Posteriormente invitara
a cada grupo de estudiantes a escribir un
final diferente al del texto original, por lo
que los invita a planear las ideas de su
nuevo final.

Cada final escrito le sera aplicado el
proceso de planeacion, revision y
reescritura en diferentes sesiones de
trabajo

La noticia fantastica

Esta estrategia consiste en la lectura
compartida de una fabula texto narrativo el
docente realiza la lectura compartida y
para asegurar la comprension realiza
actividades de comprension antes durante
y después de la lectura teniendo en
cuenta los tres niveles de comprension,
posteriormente invita a los estudiantes
escribir un texto informativo una noticia
teniendo en cuenta lo acontecido en la
historia, para lo cual orienta a sus
estudiantes a planear sus ideas de la
noticia a escribir, todas las noticias
escritas son sometidas al proceso de
planeacion, revision y reescritura en
diferentes sesiones de trabajo.

Estrategias
de escritura
creativa

El trinomio de palabras

Esta estrategia de escritura creativa
consiste en la escogencia de un conjunto
de palabras de manera cooperativa entre
docentes y estudiantes, teniendo en
cuenta que en un buzon se incluiran solo
sustantivos y en otro, verbos conjugados
en cualquier tiempo. Luego el docente
motivara a los estudiantes a seleccionar al
zar dos sujetos y un verbo, pedira a los
estudiantes organizar una frase con las
tres palabras asignadas y a partir de esta
contar una pequefia historia, a la cual
deberan darle un titulo propio, para iniciar
el docente invitara al grupo de estudiantes
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Nombre de la
estrategia

Descripcion de la estrategia

a organizar sus ideas acerca de los
sustantivos y el verbo asignado.

Todas las historias escritas son sometidas
al proceso de planeacion, revision y
reescritura en diferentes sesiones de
trabajo.

Cuentos con palabras
inventadas

Esta estrategia consiste en que el docente
motiva al grupo de estudiantes a que a
partir de las letras de sus nombres
inventen un conjunto de palabras y luego
a cada palabra le asignen un significado,
posteriormente cada estudiante con las
palabras inventadas debera escribir una
historia con sentido y coherencia
utilizando todas las palabras inventadas
en ella.

Todas las historias escritas son sometidas
al proceso de planeacion, revision y
reescritura en diferentes sesiones de
trabajo.

Creo al personaje.

Esta estrategia consiste en que el docente
motiva a los estudiantes a generar un
texto a partir de una imagen seleccionada
al azar, la cual solo tendra una imagen de
una caricatura (animal o persona) en
forma libre cada estudiante le atribuira
caracteristicas fisicas y psicologicas para
realizar su descripcion.

Las cuales organizan con ayuda y
orientacion del docente, para luego
elaborar el texto descriptivo, de manera
individual.

Todas las descripciones escritas son
sometidas al proceso de planeacion,
revision y reescritura en diferentes
sesiones de trabajo.

Fuente: Elaboracién propia
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5.1.2 Fase de implementacion

Para la implementacion de las estrategias de lectura y escritura creativa en el
grupo experimental (CE), las actividades se desarrollan teniendo en cuenta
los contenidos del area de lengua castellana que se imparte en el grado
quinto, correspondientes a las la tematicas a desarrollar en el cuarto periodo
académico, en tiempo aproximado de tres meses. La programacion de la
intervencion se realiza atendiendo a los referentes de calidad y el plan de
area propio de la institucién, el cual se ha desarrollado atendiendo a criterios
del aprendizaje significativo, que van desde lo méas general y de facil
comprension para los estudiantes, hasta abordar otras secciones que
permiten profundizar en los contenidos de manera que resulten mas

significativos y complejos (Coll, Mauri, & Onrubia, 2006).

En esta fase de intervencién las estrategias se dividen en dos grupos las
estrategias de lectura creativa que se aplican inicialmente y las estrategias
de escritura creativa que se aplican finalmente, en cada tipo de estrategias
se plantean tres estrategias que se llevan a cabo en sesiones de trabajo

semanal, que se han denominado lecciones en esta investigacion.

Las estrategias implementadas presentan diversos contenidos y actividades
de aprendizaje, orientadas en base a la evaluacion formativa y la
retroalimentacion constante del docente hacia los estudiantes con el objetivo
mejorar de manera significativa de produccion escrita a través de diversas
estrategias de lectura y escritura que estan implicitas en las actividades que
debe desarrollar el estudiante para llevar a cabo cada leccion y seguir

avanzando en su proceso de formacién.
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En cada estrategia se maneja una secuencia de trabajo y estructura similar,

para facilitar que el estudiante se familiarice rapidamente con los tipos de

actividades y que al docente se le facilite la orientacion en las distintas

etapas que se dan en las lecciones utilizando los momentos de la promocion

de la comprension lectora antes, durante y después de la lectura de cada

texto, y que el estudiante se familiarice con el proceso de escritura en sus

fases de planeacion, traduccion y la revision y reescritura de los textos. En el

siguiente cuadro se esquematiza la estructura de las estrategias y sus

contenidos:

Tabla 26. Esquema de las estrategias de intervencion

Estrategias | Contenido Lecturas Fases del trabajo Tiempo de
tematico de desarrollo
referencia.
Cartas al | La Cuento: Lectura Semana uno
personaje comunicacion | Mi dia de compartida del | (1) y dos (2)
suerte texto de | de
referencia. intervencion.
iVaya Planeacion del
apetito tiene escrito.
el zorrito! Traduccion o
escritura
Revision y
reescritura
Un final | El texto | Fabula: La Lectura Semanas
diferente narrativo cigarra y la compartida del | tres  (3) vy
hormiga texto de | cuatro (4) de
referencia. intervencion.
Cuento: El Planeacion del
tigre y el escrito.
ratén Traduccién o
escritura
Revisién y
reescritura
La noticia | El texto | Fabula: El Lectura Semana
fantastica informativo leon y el compartida del | cinco (5) vy
raton texto de | seis (6) de
referencia. intervencion.
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Estrategias | Contenido Lecturas Fases del trabajo Tiempo de
tematico de desarrollo
referencia.
Cuento: El Planeacién del
estofado del escrito.
lobo Traduccion o
escritura
Revision y
reescritura
El  trinomio | El texto Explicacion de | Semana 7
de palabras | narrativo la actividad. (7) y ocho
Planeacion del | (8) _de
escrito. intervencion
Traduccion o
escritura
Revision y
reescritura
Cuentos con | El texto Explicacién de | Semana
palabras narrativo la actividad. nueve (9) y
inventadas Planeacion del | diez (10) de
escrito. intervencion.
Traducciéon o
escritura
Revision y
reescritura
Creo al | El texto Explicacion de | Semana
personaje descriptivo la actividad. once (11) y
Planeacion del | doce (12) de
escrito. intervencion.
Traduccion o
escritura
Revision y
reescritura
Fuente: Elaboracion propia

5.1.3 Fase de valoracion

En esta fase se realiza la aplicacion de la post prueba de produccion textual

a los estudiantes de tanto del grupo control (CG) como experimental (CE),

para realizar las comparaciones estadisticas pertinentes para determinar si

existen diferencias significativas en el nivel final de produccion textual entre
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los dos grupos después de la intervencidon con estrategias de lectura creativa
en el grupo experimental (GE), y de hecho si existen diferencias significativas
entre el nivel inicial del grupo experimental (GE) en su pos prueba con

relacion a los resultados de su pre prueba.

Este proceso de valoracion se realiza teniendo en cuenta los resultados de la
aplicacion de pruebas no paramétricas llevadas a cabo mediante el paquete
estadistico SPSS version 21.0, a través de la pruebas signos de Wilcoxon,
para la comparacion intragrupal y para la comparacion intergrupal (muestras
independientes) la prueba de U de Mann Whitney, cuyos resultados se

presentan en el capitulo de resultados de esta investigacion.
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Conclusiones

La utilizacion de una estrategia de ensefianza aprendizaje puede ser el
camino para lograr una mejora significativa con respecto al desarrollo de
algunas habilidades, competencias o la superacién de debilidades en los
estudiantes, mas sin embargo la sola aplicacion de las estrategias no
garantiza el éxito del proceso, ya que este puede estar sujeto a la influencia
de otros aspectos u elementos que no pueden estar abordados en el marco
del desarrollo de las estrategias didacticas. Por otro lado el éxito de la
aplicacion de una estrategia también depende en gran medida a la forma
como el docente le lleve a cabo, en este sentido se contempla un factor
esencial para el éxito de una estrategia que es sin duda el logro de interesar

al estudiante en aprender.

En el proceso de ensefianza aprendizaje, juega un gran papel la creatividad
docente para generar e innovar sus estrategias de intervencién pedagogicas
y didéacticas, la adecuada utilizacién del trabajo cooperativo, colaborativo e
individual dentro de las actividades de cada estrategia es un factor de
privilegio que permite que los estudiantes desarrollen su capacidad
comunicativa y su actitudes para trabajar con otros estudiantes e interactuar

con el docente asesor.

El objetivo primordial de esta investigacion, es evaluar el impacto de la
aplicacion de las estrategias creativas de lectura y escritura en el desarrollo
de la produccion textual en estudiantes de educacion basica secundaria de la

institucion educativa “Trementino” del municipio de San Bernardo del Viento.
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Con base en las consideraciones anteriores, es pertinente aseverar que la
aplicacion de las estrategias de lectura y escritura creativa, basadas en la
aplicacion de los principios los momentos de la lectura, las fases del proceso
de escritura y su valoracion de las propiedades textuales, desarrolladas en
un ambiente armonico pudo haber contribuido en el mejoramiento de los

procesos de produccidn textual escrita, lo cual se describe a continuacion.

e En la parte inicial de esta investigacion, como ya se ha descrito se llevé a
cabo una prueba que evalud nivel de desempefio de produccién textual
escrita de los estudiantes en los grupos control y experimental, esta
prueba permiti6 conocer que ambos grupos compartian caracteristicas
similares y los estudiantes que los conformaban se ubicaban
practicamente en iguales proporciones en los diferentes niveles de
desempefio en materia de produccion textual, en términos generales los
promedios ubicaban a os dos grupos en el mismo nivel desempefio es

decir en ambos se ubicaron en desempefio basico.

e Después de implementarse la propuesta de intervencién con las
estrategias de lectura y escritura creativa, en el grupo experimental (GE),
se realiz6 la una nueva medicion a través de una post prueba en ambos
grupos con el objetivo de identificar si existian diferencias significativas
entre el desempefio del grupo experimental en sus dos pruebas y con

relacién al desemperfio del grupo control (GC) en la prueba final.

e A partir de los resultados de esta prueba, se evidencié que en el grupo
control (GC) no se presentaron diferencias significativas al comparar la

medicion inicial y su medicion final; lo cual es aceptable ya que a este
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grupo no se le realizé la intervencién con las estrategias de lectura y
escritura creativa, que pudieran contribuir al mejoramiento significativo de

su desempefio en la produccion de textos escritos.

En cuanto al grupo experimental (GE), después de la post prueba, se
evidencid6 un mejoramiento significativo en el desempefio de los
estudiantes en la produccién textual escrita, puesto que se disminuyo el
porcentaje de estudiantes que estaban en el nivel de desempefio bajo y
aumento porcentaje de estudiantes con desempefio superior, de esta
manera los resultados de la post prueba sefalan diferencias significativas
intragrupales y por otro lado también muestran diferencias positivas en
comparacion al resultado final del grupo experimental (CE) con relacion al
grupo control (GC). Esto constituye evidencia de que la diferencia
significativa en el nivel de desempefio de los estudiantes en cuanto a
produccién textual escrita es positiva después de la intervencion, y
ademas que esta diferencia significativa muy probablemente se debe a la
intervencidn con las estrategias de lectura y escritura creativa aplicadas al

grupo experimental (GE).

El logro de una variacion significativa positiva entre los resultados de las
pruebas pre-test y pos-test, explicita en los analisis estadisticos
descriptivos revelan una mejora en los niveles de produccion de discurso
escrito. La evidencia empirica demuestra que este logro en el grupo
experimental, con la intervencion desde el ambito de la produccion de la
produccion escrita, que contribuydé de manera significativa para disminuir
el porcentaje de estudiantes que poseen dificultades, pero aqui también

se debe considerar que se contd con el tiempo necesario para la
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aplicacion constante de las estrategias de intervencion, es decir el factor
tiempo fue fundamental para el éxito de las estrategias de intervencion, lo
gue se aclara puesto que los procesos de produccion de discurso escrito,
dada su complejidad, demandan un mayor tiempo de trabajo autbnomo
por parte los estudiantes.

Se debe tener en cuenta, que la escritura es un proceso complejo que
exige ciertas habilidades para poder exteriorizar el pensamiento, es una
actividad que resulta de la practica constante, y su grado de desarrollo
depende de la motivacion, de la labor del docente, de la familia y del
aprendiz, quien debe sentir un gusto y placer por la escritura para que
sea una accion intencionada y consciente, susceptible de ser mejorada
dia tras dia; aunque algunos aprendices sean mas lentos que otros y

demoren mucho mas tiempo apropiarse de la escritura Cassany (1997).

De esto modo, para los aprendices de las habilidades de produccién
textual, la lectura es probablemente mas cercana que la escritura, la
lectura ofrece menor dificultad cognitiva que la escritura por lo que es
frecuente observar que se domine antes la actividad de leer que la de
escribir produciendo textos. Sin embargo, el aprendizaje y ejercicio de la
lectura y la escritura debe darse de manera simultanea, favoreciendo el
desarrollo paralelo de estas dos actividades, ya que para escribir se
necesita leer y releer continuamente, al escribir se lee para comprender y
comprenderse, tomando conciencia asi, de que el acto de escribir es
pensar dos veces (Romero, 2004; Cassany, 1997). La combinacion de la
lectura y la escritura conllevan sin duda alguna a la configuracién de

nuevos saberes y comprensiones: no existen espacios solamente para
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leer o solamente para escribir, cuando se trata de construir

conocimientos.

Al valorar esta investigacion en las diferentes etapas en que se llevd a
cabo, su desarrollo es relevante ya que hace un aporte en cuanto a las
estrategias de enseflanza aprendizaje que se pudieran utilizar para el
desarrollo de las competencias escritora de los estudiantes y favorecer el
desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes
mediante el uso de la lectura creativa y la escritura creativa, como
estrategia de fortalecimiento de los procesos educativos, conllevando asi

a una mejora social y cognitiva de las comunidades.

El estudio muestra que la intervencion didactica que se desarrolld,
determina el uso de la lectura creativa y la escritura creativa como
estrategia pertinente para soportar la mediacién docente en los procesos
de aprendizaje y desarrollo de la produccion textual, el uso flexible de
diferentes recurso de aprendizaje para favorecer la comprension lectora y
la produccion textual escrita, haciendo que se propicien nuevos
escenarios susceptibles de ser potenciados por los docentes en los

distintos niveles de educacion.

Recomendaciones

A partir de los resultados de esta investigacion se recomienda el uso de

estrategias de lectura y escritura creativa como elemento didactico para
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potenciar ambientes dinamicos y armonicos de interaccion docente
estudiantes para favorecer el desarrollo de las competencias relacionadas
con la produccion textual escrita, mediante la innovacién metodolégica por
parte de los docentes consecuentes con la aplicacion de nuevos métodos y
estrategias de ensefianza basadas en la interaccion activa docentes y

estudiantes.

Desarrollar talleres con los docentes para su actualizacion referente a
nuevas estrategias de ensefianza aprendizaje que les permitan un mejor
desempefio en sus actividades de orientacion pedagoégica a partir de su
cualificacion docente mediante el fortalecimiento de sus competencias

pedagogicas y profesionales.

Los docentes de las instituciones educativas deben conformar comunidades
de aprendizaje que le permitan el analisis grupal de la pertinencia del uso
estrategias de ensefianza aprendizaje en sus contextos educativos que
favorezcan las dindmicas de sus actividades pedagdgicas en pro del logro de
mejores aprendizajes de sus estudiantes, apoyados en la aplicacién del
trabajo cooperativo y de actividades innovadoras que rompan la monotonia

en el aula de clases.

Asi de acuerdo a lo expresado por Sierra, I. (2016) lograr “re-crear acciones
didacticas para el fortalecimiento de la comprensién de lectura y la
produccion de discurso escrito”, de este modo se logra vinculara de manera
significativa las estrategias de ensefianza y los contextos de los estudiantes
para enriquecer sus aprendizajes, todo ello basado en la creatividad del

docente para explorar la creatividad del estudiante.
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Desarrollar en las instituciones educativas en las distintas areas del
conocimiento, actividades dinamicas que favorezcan en los estudiantes el
desarrollo de sus habilidades comunicativas basadas en despertar el interés
por leer y escribir de acuerdo a sus intereses y motivaciones, para potenciar
en las comunidades educativas la formacion de estudiantes lectores y
escritores activos, que logren mejores desempefios en las evaluaciones

internas y externas que se realizan en estas.

Para finalizar cabe resaltar que esta investigacion, constituye un sustento
tedrico y metodoldgico para futuras investigaciones relacionadas con la
produccién textual escrita o el empleo de la lectura y la escritura creativa
como elemento didactico para potenciar el desarrollo de habilidades

cognitivas y comunicativas de estudiantes en cualquier nivel educativo.
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ANEXOS



ANEXO. (A)
INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

GUIA DE OBSERVACION A DOCENTES
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OJETIVO: Identificar las estrategias de lectura y escritura que utilizan los
docentes para el desarrollo de la produccion textual en estudiantes de educacion
basica secundaria de la institucion educativa “Trementino” del municipio de San

Bernardo del Viento
Institucién educativa: grado: Grupo: ()

Fecha inicial: fecha final:

N: nunca, CN: casi nunca, CS: casi siempre, S: siempre

DIMENSION: LECTURA CREATIVA

Indicadores

CN

CS

Comprension literal

1. Utiliza diferentes tipologias textuales para leer con sus estudiantes

2. Emplea estrategias para que los alumnos se planteen objetivos antes de la
lectura

3. Aplica fichas de comprensién lectora literal.

4. Utiliza estrategias de subrayado de ideas al leer un texto.

5. Plantea preguntas en voz alta para verificar la comprension global del texto.

Compresion inferencial

6. Realiza estrategias de acercamiento al texto (hipotetizacion).
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7. Aprovecha las imagenes de los textos para inferir datos respecto al
contenido textual

8. Propicia que sus estudiantes parafrasean, es decir, con sus propias palabras
el contenido de un texto..

9. Aplica fichas de comprension lectora de nivel inferencial.

10. Plantea el uso del diccionario para aclarar palabras contenidas en textos
leidos.

Comprension critica e intertextual

11. Propicia actividades de comentario del texto leido.

12. Crea espacios de debate a partir de la realizacion de lecturas comentadas o
compartidas.

13. Propone actividades de lectura critica de imagenes y diferentes tipologias
textuales.

14. Plantea actividades para favorecer la relacién de informacion proporcionada
por diferentes textos o medios.

15. Aplica fichas de comprensidn lectora de nivel critico e intertextual.

DIMENSION: ESCRITURA CREATIVA

Indicadores

CN

CS

Planeacion

16. Utiliza actividades de reorganizacion de textos ( frases, parrafos, textos)

17. Utiliza estrategias para ensefiar a hacer resumen de textos (subrayado de
ideas).

18. Utiliza métodos de planeacién de la escritura elaboracién de organizadores
gréaficos, mentefactos u otros esquemas.

19. Plantea el anadlisis de textos para relacionar el lenguaje y la audiencia.

20. Utiliza el planteamiento de situaciones del contexto para promover la
solucion de problemas retéricos por parte de los estudiantes.

Trasladas o traducir
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21. Realiza actividades de escritura y reescritura de textos empleando
herramientas tecnolégicas.

22. Realiza actividades para fomentar la escritura de textos a partir de la lectura
de imagenes.

23. Emplea estrategia de escritura basadas en complementar textos de
diferentes tipologias.

24. Plantea actividades grupales para la elaboracién de textos a partir de otros
textos continuos o discontinuos.

25. Realiza actividades para propiciar en los estudiantes el reconocimiento de
las siluetas de diferentes tipologias textuales ( Cuentos, poesias, cartas,
fabulas, afiches, etc)

Revision y Reescritura

26. Plantea actividades para el reconocimiento de las reglas gramaticales y su
buen uso.

27. Promueve la relectura de los textos escritos por los estudiantes a nivel
grupal e individual.

28. Promueve la escritura de borradores y ayuda a sus estudiantes a revisar el
uso de las reglas gramaticales.

29. Plantea actividades de escritura y publicacién de textos por parte de los
estudiantes en la institucion.

30. Plantea actividades de revision de textos preparados con errores
intencionales, para favorecer el desarrollo de la produccion escrita.
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ANEXO B
PRETEST PRODUCCION TEXTUAL

El regalo de Filipo, rey de Macedonia,
a su hijo Alejandro Magno

Alejandro corria por el prado. Filipo, su padre, contemplaba en silencio la agilidad de
aquel cuerpo infatigable. Cuando Alejandro descubrié su presencia, el rey lo abrazé y le dijo:
-Hijo mio, ven, te he traido un regalo.

Desde atras de una colina, se oyo un relincho, un poderoso resoplido, como de una
fiera, se escucharon alaridos de hombres y un ruido de cascos que hacia temblar la tierra.
Alejandro se detuvo estupefacto. Un gran potro negro se encabritaba sobre sus patas
traseras, brillante de sudor, sostenido por cinco hombres que trataban de dominarlo con
sus cuerdas y lo miraban asombrados por su belleza, su poderio y su formidable potencia.

Era negro azabache, tenia una estrella blanca con forma de craneo de buey en medio
de la frente; enteramente indémito, no aceptaba a jinete alguno sobre su grupa. Alejandro,
como si hubiera recibido un fustazo, grité:

-iPor Zeus! {Dejad libre a ese caballo!

-Espera ~dijo Filipo- cuando lo hayamos domado sera tuyo.

-iNo! -grité Alejandro-. ;Sé6lo yo puedo domarlo!

- Acaso i lo manejarias mejor que estos hombres que tienen mas anos y mas experiencia
que ta? -dijo su padre.

-Yo lo montaré mejor que nadie -respondio Alejandro.

El animal se alejd corriendo por la llanura. Alejandro se lanzd tras él en una jadeante
persecucion. De improviso, el caballo aminord la carrera; entonces, el joven se acercé

% | despacio, lo halagd por un momento, le acaricid el cuello y de un salto, monté en él sin

dificultad. El animal sacudid la cabeza, pero no se movid. Alejandro tiré un poco el freno y,

—_— — —_— —

|
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ANEXO C
POST TEXT PRODUCCION TEXTUAL

La aventura del albanil

Hace mucho tiempo hubo en Granada, un albanil muy devoto que, a pesar de su religio-
sidad, vivia cada vez mas pobre y apenas si podia ganar el pan para su familia.
Una noche, lo despertaron unos golpes en la puerta. Abrié y se encontrd con un viejo

| alto y de aspecto cadavérico.

-iOye, buen amigo! -dijo el desconocido-. He observado que eres buen cristiano. ;Quie-
res hacerme un pequeno trabajo esta misma noche?

-Con muchisimo gusto, senor, con tal que Mme pagues como corresponde.

-Asi sera, pero has de consentir que te vende los ojos.

Asi, el albanil fue conducido por el viejo a través de retorcidas callejuelas hasta una
casa a la que entraron por una pesada puerta. El viejo eché el cerrojo, condujo al albanil
hasta un patio y le quitd la venda de los ojos. Al centro habia una antigua y seca fuente de
piedra. Mostrandola, el viejo le pidio que hiciera una béveda debajo de ella. Cuando ésta
estuvo terminada, el viejo le dijo:

-Ahora aytdame a traer los cadaveres que hemos de enterrar.

Al albanil se le erizaron los cabellos, pero lo ayudé a traer cuatro grandes bolsas que,
supuso, no contenian cadéveres, sino pesadas monedas. Luego, el viejo lo Hizo tapiar la
baoveda y borrar todas las senales del trabajo; le vendd nuevamente los ojos y lo condujo a
su casa, poniendo en sus manos dos piezas de oro.

Paso el tiempo y el albanil, tan pobre como antes, siguio trabajando poco y rezando bas-
tante. Una tarde, sentado en la puerta de su choza, vio venir a un conocido y rico senor del
pueblo, quien le pregunto:
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ANEXO: D
REGILLA DE VALORACION DE LA PRE Y POST PRUEBA.
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INCADORES

ltems

Desempeiio
Bajo =1

Desemperfio
basico =2

Desempeiio
alto =3

Desempefio
superior=4

Adecuacion

1.El texto tiene buena
presentacion

2.Usa registro o lenguaje
apropiado

3.El texto cumple el
propdsito comunicativo

Coherencia

4.Presenta informacion
relevante.

5.El texto tiene buena
estructura.

6.Realiza la organizacion
de las ideas en los
parrafos de forma
adecuada.

Cohesion

7.El uso de la puntuacion
es correcto.

8.Usa los conectores
adecuados.

9.0rdena las palabras en
forma adecuada en las
oraciones.

Correccién
Gramatical

10.El texto presenta una
adecuada sintaxis

11.Hace uso adecuado de
la relacion género y
numero, en las palabras
(Morfosintaxis)

12.Aplica las reglas de
ortografia
adecuadamente.

Variaciéon

13.Tiene buena riqueza
léxica

14.Tiene adecuada
precision léxica

15.Demuestra capacidad
expresiva

TOTAL PUNTUACION |




ANEXO: F

RESULTADO ALAFA DE CRONBACH
GUIA DE OBSERVACION DOCENTE.
COMPUTE SUMA=Item1 + Item2 + Item3 + Item4 + Item5 + Iltem6 + Item7 + Iltem8

+ Item9 + Item10 + [tem11 + [tem12 + ltem13 + Item14 + Item15 + Item16 + Iltem17
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+ Item18 + Item19 + Item?20 + Item?21 + [tem22 + [tem23 + ltem24 + Iltem25 + ltem26
+ [tem27 + Item28 + Iltem29 + Iltem30.

EXECUTE.

DESCRIPTIVES VARIABLES=Item1 Item2 Iltem3 Item4 Item5 Item6 Item7 Item8
Item9 Item10 ltem11 Item12 Item13 Item14 Iltem15 Item16 Item17 ltem18 Iltem19
Item20 Item?21 Item22 ltem23 Item24 Iltem?25 Item26 Iltem27 Item28 Item29 Iltem30

SUMA

ISTATISTICS=MEAN STDDEV VARIANCE MIN MAX.

Descriptivos

Notas
Resultados creados
Comentarios
Datos
Conjunto de datos activo
Filtro
Entrada
Peso

Manipulacion de los valores perdidos
Sintaxis

Recursos

Dividir archivo
NUm. de filas del archivo de trabajo
Definicion de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Datos

Conjunto de datos activo

14-DEC-2017 22:15:45

C:\Users\LUIS\Documents\Resulta
dos Observacion docente.sav

Conjunto_de_datos0




Manipulacion de los valores

Filtro

Peso

Dividir archivo

Nam. de filas del archivo de

trabajo

Definicion de los perdidos
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<ninguno>
<ninguno>

<ninguno>

Los valores perdidos definidos por
el usuario son considerados como

perdidos.

perdidos -
Casos Utiizados Se han utilizado todos los datos no
perdidos.
DESCRIPTIVES
VARIABLES=Item1 Item2 ltem3
Item4 Item5 Item6 Item?7 Item8
Item9 Item10 Item11 Item12
Item13 ltem14 ltem15 ltem16
Sintaxis Item17 ltem18 Item19 ltem20
Item21 Item22 Item23 Item24
Item25 Item26 ltem27 ltem28
Item29 ltem30 SUMA
ISTATISTICS=MEAN STDDEV
VARIANCE MIN MAX.
Tiempo de procesador 00:00:00,00
Recursos
Tiempo transcurrido 00:00:00,01
[Conjunto_de_datos0] C:\Users\LUIS\Documents\Resultados Observacion
docente.sav
Estadisticos descriptivos
Minimo Maximo Media Desv. tip. | Varianza
lteml 7 1,00 3,00 2,0000 ,81650 ,667
Item2 7 1,00 2,00 1,5714 ,53452 ,286
Item3 7 2,00 4,00 2,8571 ,89974 ,810
ltem4 7 2,00 3,00 2,2857 48795 ,238
Item5 7 2,00 3,00 2,4286 ,53452 ,286




Item6

ltem?7

Item8

Item9

Item10
ltem11
Item12
Item13
ltem14
Item15
Item16
lteml17
Item18
Item19
Item20
ltem21
ltem22
Item23
ltem24
Item25
Item26
ltem27
Item28
Item29
Item30
SUMA

N valido (segun lista)

NONON N N N N NN N N N N N N N N N N N N N N NN NN

2,00
2,00
1,00
2,00
2,00
2,00
2,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
2,00
1,00
1,00
1,00
1,00
47,00

3,00
3,00
2,00
3,00
3,00
3,00
2,00
3,00
3,00
2,00
2,00
2,00
2,00
2,00
2,00
2,00
2,00
3,00
2,00
3,00
3,00
2,00
2,00
2,00
2,00
63,00

2,2857
2,2857
1,4286
2,2857
2,1429
2,4286
2,0000
1,8571
1,8571
1,4286
1,7143
1,7143
1,2857
15714
15714
1,4286
1,2857
1,8571
1,2857
1,5714
2,1429
1,2857
1,4286
1,4286
15714
54,2857

48795
,48795
,53452
48795
37796
,53452
,00000
,69007
,69007
,53452
,48795
,48795
,48795
,53452
,53452
,53452
,48795
,69007
,48795
,78680
,37796
,48795
,53452
,53452
,53452
5,87975
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,238
,238
,286
,238
,143
,286
,000
476
476
,286
,238
,238
,238
,286
,286
,286
,238
476
,238
,619
,143
,238
,286
,286
,286
34,571

RELIABILITY

IVARIABLES=Iltem1 Item2 Item3 Item4 Item5 ltem6 Item7 Item8 Item9 ltem10
Item11 Item12 Item13 Iltem14 Item15 Item16 Item17 ltem18 Item19 Item20 Iltem21

Item22 Item23 Item24 ltem?25 Item26 Item27 Item28 ltem29 Item30 SUMA

ISCALE(ALL VARIABLES") ALL

/MODEL=ALPHA.
Analisis de fiabilidad

Notas
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Resultados creados

Comentarios

Entrada

Tratamiento de los datos perdidos
Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de trabajo

Entrada matricial
Definicién de perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Tratamiento de los datos perdidos

Datos

Conjunto de datos activo

Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de trabajo

Entrada matricial

Definicién de perdidos

Casos utilizados

14-DEC-2017 22:16:17

C:\Users\LUIS\Documents\Resultad
0s Observacion docente.sav
Conjunto_de_datos0

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

Los valores perdidos definidos por
el usuario se trataran como
perdidos.

Los estadisticos se basan en todos
los casos con datos validos para
todas las variables del

procedimiento.




Sintaxis

Recursos

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido
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RELIABILITY

/VARIABLES=Item1 Item2 ltem3
[temd4 Item5 Item6 Item7 Item8
Item9 Item10 Item11 Item12 ltem13
Item14 Item15 Item16 ltem17
Item18 Item19 Item20 ltem21
Item22 Item23 Item24 Item25
Item26 Item27 Item28 ltem29
ltem30 SUMA

/SCALE('ALL VARIABLES') ALL

/MODEL=ALPHA.

00:00:00,02

00:00:00,01

[Conjunto_de_datos0] C:\Users\LUIS\Documents\Resultados Observacion

docente.sav

Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del procesamiento de l0s casos

N

%

Vélidos

Casos Excluidos?

Total

100,0
,0

100,0

a. Eliminacién por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos
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,705 31

DATASET ACTIVATE Conjunto_de_datosO0.
SAVE OUTFILE='C:\Users\LUIS\Documents\Resultados Observacion docente.sav'
/[COMPRESSED.

ANEXO: G
RESULTADO ALAFA DE CRONBACH
PILOTAJE PRE TEST

COMPUTE Suma=Ilteml + ltem2 + Iltem3 + Iltem4 + Iltem5 + ltem6 + Iltem7 + [tem8 +
Item9 + ltem10 + Iltem11 + ltem12 + Item13 + Iltem14 + ltem15.
EXECUTE.
DESCRIPTIVES VARIABLES=Item1 Item2 Item3 Item4 ltem5 Item6 Item7 ltem8
Item9 Item10 Item11 Item12 Item13 Item14 Item15 Suma

[STATISTICS=MEAN STDDEV VARIANCE MIN MAX.

Descriptivos

Notas

Resultados creados

Comentarios
Conjunto de datos activo
Filtro

Entrada Peso

Dividir archivo
Num. de filas del archivo de trabajo
) y ) Definicién de los perdidos
Manipulacion de los valores perdidos B
Casos utilizados
Sintaxis

Tiempo de procesador
Recursos _ _
Tiempo transcurrido




Notas
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Resultados creados

Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de

trabajo

Definicién de los perdidos

14-DEC-2017 22:51:36

Conjunto_de_datos0
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>
10

Los valores perdidos definidos por
el usuario son considerados como

perdidos.

perdidos -
Casos Utiizados Se han utilizado todos los datos no
perdidos.
DESCRIPTIVES
VARIABLES=Item1 Item2 ltem3
Item4 ltem5 Item6 Item7 Item8
Sintaxis Item9 Item10 Item11 ltem12
Iltem13 Item14 Item15 Suma
/STATISTICS=MEAN STDDEV
VARIANCE MIN MAX.
Tiempo de procesador 00:00:00,00
Recursos
Tiempo transcurrido 00:00:00,01
[Conjunto_de datos0]
Estadisticos descriptivos
Minimo Maximo Media Desv. tip. | Varianza
lteml 10 1,00 3,00 2,3000 ,82327 678
ltem2 10 1,00 3,00 2,1000 ,56765 322
ltem3 10 1,00 3,00 2,3000 ,67495 456
ltem4 10 2,00 3,00 2,4000 ,51640 ,267
ltem5 10 2,00 3,00 2,5000 ,52705 ,278
ltem6 10 1,00 3,00 2,0000 ,81650 ,667




Item7
Item8
Item9
Item10
ltemll
ltem12
Item13
Item14
Item15
Suma

N valido (segun lista)

10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10

2,00 3,00 2,1000
1,00 3,00 1,9000
2,00 3,00 2,4000
2,00 3,00 2,4000
2,00 3,00 2,7000
1,00 3,00 2,0000
2,00 3,00 2,3000
2,00 3,00 2,3000
2,00 3,00 2,5000
26,00 41,00 34,2000

,31623
,56765
,51640
,51640
,48305
47140
48305
,48305
,52705
5,07280
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,100
322
,267
,267
,233
,222
,233
,233
,278
25,733

RELIABILITY

/VARIABLES=Item1 Item2 Item3 Item4 Item5 Item®6 Item7 Item8 Item9 Item10
Item11 Item12 Item13 ltem14 Item15 Suma
ISCALE(ALL VARIABLES") ALL

/IMODEL=ALPHA.

Analisis de fiabilidad

Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Tratamiento de los datos perdidos

Sintaxis

Recursos

Conjunto de datos activo

Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de trabajo
Entrada matricial

Definicién de perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador




Tiempo transcurrido
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Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Tratamiento de los datos perdidos

Sintaxis

Recursos

Conjunto de datos activo

Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de trabajo

Entrada matricial

Definicién de perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

14-DEC-2017 22:52:09

Conjunto_de_datos0
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>
10

Los valores perdidos definidos por
el usuario se trataran como
perdidos.
Los estadisticos se basan en todos
los casos con datos validos para
todas las variables del
procedimiento.
RELIABILITY

/VARIABLES=Item1l Item2 ltem3
[tem4 Item5 Item6 Item7 Item8
Item9 Item10 Item11 ltem12 ltem13
ltem14 Item15 Suma

/SCALE('ALL VARIABLES') ALL

IMODEL=ALPHA.

00:00:00,00

00:00:00,01

[Conjunto_de_datos0]

Escala: TODAS LAS VARIABLES




Resumen del procesamiento de los casos

N %
Vélidos 10 100,0
Casos  Excluidos? 0 ,0
Total 10 100,0

a. Eliminacién por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de elementos

Cronbach

,750 16

SAVE OUTFILE="C:\Users\LUIS\Documents\Pilotaje pre test.sav'
/COMPRESSED.

NEW FILE.

DATASET NAME Conjunto_de_datos1 WINDOW=FRONT.

DATASET CLOSE Conjunto_de_datos0.
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ANEXO: H
RESULTADO ALFA DE CRONBACH
PILOTAJE POST PRUEBA
GET
FILE="C:\Users\LUIS\Documents\Pilotaje post test.sav'.
DATASET NAME Conjunto_de_datos2 WINDOW=FRONT.

SAVE OUTFILE="C:\Users\LUIS\Documents\Pilotaje post test.sav'

/COMPRESSED.
COMPUTE Sumas=Ilteml + ltem2 + Item3 + Item4 + Item5 + Iltem6 + Iltem7 + [tem8 +
Item9 + Iltem10 + Item11 + ltem12 + Item13 + Item14 + ltem15.
EXECUTE.
DESCRIPTIVES VARIABLES=Item1 Item2 Item3 Item4 Item5 Item6 Item7 Item8
Item9 Item10 ltem11 Item12 ltem13 Item14 Iltem15 Suma

ISTATISTICS=MEAN STDDEV VARIANCE MIN MAX.

Descriptivos

Notas
Resultados creados
Comentarios
Datos
Conjunto de datos activo
Filtro
Entrada
Peso

Dividir archivo
Num. de filas del archivo de trabajo
) ) ) Definicion de los perdidos
Manipulacion de los valores perdidos -
Casos utilizados
Sintaxis

Tiempo de procesador
Recursos

Tiempo transcurrido




Notas
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Resultados creados

Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores

Datos

Conjunto de datos activo

Filtro

Peso

Dividir archivo

NuUm. de filas del archivo de

trabajo

Definicion de los perdidos

14-DEC-2017 23:09:05

C:\Users\LUIS\Documents\Pilotaje
post test.sav
Conjunto_de_datos2
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>
10

Los valores perdidos definidos por
el usuario son considerados como

perdidos.

perdidos -
o Se han utilizado todos los datos no
Casos utilizados .
perdidos.
DESCRIPTIVES
VARIABLES=Item1 Item2 ltem3
Item4 Item5 Item6 Item7 Item8
Sintaxis Item9 Item10 Item11 ltem12
Iltem13 Item14 Item15 Suma
[STATISTICS=MEAN STDDEV
VARIANCE MIN MAX.
Tiempo de procesador 00:00:00,00
Recursos
Tiempo transcurrido 00:00:00,02
[Conjunto_de_datos2] C:\Users\LUIS\Documents\Pilotaje post test.sav
Estadisticos descriptivos
Minimo Maximo Media Desv. tip. | Varianza
ltem1 10 1,00 3,00 2,5000 ,84984 722
ltem2 10 2,00 3,00 2,3000 ,48305 ,233
ltem3 10 1,00 3,00 2,3000 ,67495 ,456




Item4
ltem5
Item6
Item7
Item8
Item9
Item10
Iteml1l
ltem12
Item13
Item14
Item15
Suma

N valido (segun lista)

10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10
10

2,00
2,00
2,00
2,00
1,00
2,00
2,00
2,00
2,00
2,00
2,00
2,00
28,00

3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
3,00
43,00

2,4000
2,5000
2,3000
2,3000
1,9000
2,5000
2,7000
2,4000
2,1000
2,4000
2,4000
2,9000
35,9000

,51640
,52705
,48305
48305
,56765
,52705
48305
,51640
,31623
,51640
,51640
,31623
4,74810
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,267
,278
,233
233
322
,278
,233
,267
,100
,267
,267
,100
22,544

RELIABILITY

/VARIABLES=Item1 Item2 Item3 Item4 Item5 Item6 Item7 Item8 Item9 Item10

Item11 Item12 Item13 ltem14 Item15 Suma

ISCALE('ALL VARIABLES') ALL

/IMODEL=ALPHA.

Analisis de fiabilidad

Notas
Resultados creados
Comentarios
Datos
Conjunto de datos activo
Filtro
Entrada Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de trabajo

Entrada matricial




Tratamiento de los datos perdidos

Sintaxis

Recursos

Definicién de perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido
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Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Tratamiento de los datos perdidos

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo

Filtro

Peso

Dividir archivo

NuUm. de filas del archivo de trabajo

Entrada matricial

Definicién de perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

14-DEC-2017 23:09:28

C:\Users\LUIS\Documents\Pilotaje
post test.sav
Conjunto_de_datos2
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>
10

Los valores perdidos definidos por
el usuario se trataran como
perdidos.
Los estadisticos se basan en todos
los casos con datos validos para
todas las variables del
procedimiento.
RELIABILITY

NARIABLES=Item1 ltem2 ltem3
Item4 Item5 Item6 Item7 Item8
Item9 Item10 Item11 ltem12 ltem13
Item14 Item15 Suma

/SCALE('ALL VARIABLES') ALL

/MODEL=ALPHA.

00:00:00,00

00:00:00,01

[Conjunto_de_datos2] C:\Users\LUIS\Documents\Pilotaje post test.sav




Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del procesamiento de los casos

N

%

Validos

Casos Excluidos?

Total

10
0
10

100,0
,0
100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de

Cronbach

N de elementos

,750

16
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ANEXO: |
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RESULTADOS PRUEBA DE NORMALIDAD DE SHAPIRO WILK PRE
PRUEBA ENTRE (GE y GC)

GET

FILE="C:\Users\LUIS\Documents\Resultados pre y post prueba.sav'.
DATASET NAME Conjunto_de_datosl WINDOW=FRONT.
EXAMINE VARIABLES=DESEMPENO_INICIAL BY GRUPO

/PLOT BOXPLOT STEMLEAF NPPLOT

/ICOMPARE GROUPS

ISTATISTICS DESCRIPTIVES

/ICINTERVAL 95
IMISSING LISTWISE
INOTOTAL.

Explorar

Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores

perdidos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

Nam. de filas del archivo de

trabajo

Definicion de los perdidos

05-JAN-2018 13:17:53

C:\Users\LUIS\Documents\Resultados
pre y post prueba.sav
Conjunto_de_datos1
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>

35

Los valores perdidos definidos por el
usuario para las variables

dependientes seran tratados como

perdidos.
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Los estadisticos se basan en los casos
B gue no incluyan valores perdidos en
Casos utilizados ) ; )
ninguna variable dependiente o factor
utilizados.
EXAMINE
VARIABLES=DESEMPERNO_INICIAL
BY GRUPO
/PLOT BOXPLOT STEMLEAF
] ) NPPLOT
Sintaxis
/COMPARE GROUPS
ISTATISTICS DESCRIPTIVES
/ICINTERVAL 95
/MISSING LISTWISE
INOTOTAL.
Tiempo de procesador 00:00:02,48
Recursos
Tiempo transcurrido 00:00:01,84

[Conjunto_de_datosl1] C:\Users\LUIS\Documents\Resultados pre y post prueba.sav

GRUPO
Resumen del procesamiento delos casos
GRUPO Casos
Validos Perdidos
N Porcentaje N Porcentaje
DESEMPENO_PRE_PRUE CONTROL 17 100,0% 0 0,0%
BA EXPERIMENTAL 18 100,0% 0 0,0%

Resumen del procesamiento de los casos

GRUPO Casos

Total
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N Porcentaje
. CONTROL 17 100,0%
DESEMPENO_PRE_PRUEBA
EXPERIMENTAL 18 100,0%

Descriptivos

GRUPO

Media
Intervalo de confianza para
la media al 95%
Media recortada al 5%
Mediana
Varianza
CONTROL Desuv. tip.
Minimo
Maximo
Rango

Amplitud intercuartil

. Asimetria
DESEMPENO_PRE_PRUE )
Curtosis
BA
Media

Intervalo de confianza para

la media al 95%

Media recortada al 5%

Mediana

Varianza
EXPERIMENTAL

Desuv. tip.

Minimo

Maximo

Rango

Amplitud intercuartil

Asimetria

Limite inferior

Limite superior

Limite inferior

Limite superior




Curtosis
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Descriptivos

GRUPO Estadistico
Media 2,18
Intervalo de confianza para Limite inferior 1,85
la media al 95% Limite superior 2,50
Media recortada al 5% 2,20
Mediana 2,00
Varianza ,404
CONTROL Desv. tip. ,636
Minimo 1
Maximo 3
Rango 2
Amplitud intercuartil 1
Asimetria -,143
DESEMPENO_PRE_PRUE Curtosis -,238
BA Media 2,22
Intervalo de confianza para  Limite inferior 1,90
la media al 95% Limite superior 2,54
Media recortada al 5% 2,25
Mediana 2,00
Varianza 418
EXPERIMENTAL Desv. tip. ,647
Minimo 1
Maximo 3
Rango 2
Amplitud intercuartil 1
Asimetria -,230
Curtosis -411

Descriptivos

GRUPO

Error tip.
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DESEMPENO_PRE_PRUE
BA

EXPERIMENTAL

Media

Intervalo de confianza para
la media al 95%
Media recortada al 5%
Mediana

Varianza

Desv. tip.

Minimo

Maximo

Rango

Amplitud intercuartil
Asimetria

Curtosis

Media

Intervalo de confianza para
la media al 95%
Media recortada al 5%
Mediana

Varianza

Desuv. tip.

Minimo

Maximo

Rango

Amplitud intercuartil
Asimetria

Curtosis

Limite inferior

Limite superior

Limite inferior

Limite superior

,154

,550
1,063
,152

,536
1,038

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico
DESEMPENO PRE PRUE CONTROL ,315 17 ,000 ,785
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BA EXPERIMENTAL ,301 18 ,000 ,786
Pruebas de normalidad
GRUPO Shapiro-Wilk?
gl Sig.
. CONTROL 17 ,001
DESEMPENO_PRE_PRUEBA
EXPERIMENTAL 18 ,001

a. Correccion de la significacion de Lilliefors

DESEMPERNO_PRE_PRUEBA

Gréficos de tallo y hojas

DESEMPENO_PRE_PRUEBA Stem-and-Leaf Plot for
GRUPO= CONTROL

Frequency Stem & Leaf

2,00 1. 00

,00 1.

10,00 2 . 0000000000
,00 2.

5,00 3. 00000

Stem width: 1
Each leaf: 1 case(s)

DESEMPENO_PRE_PRUEBA Stem-and-Leaf Plot for
GRUPO= EXPERIMENTAL

Frequency Stem & Leaf



2,00 1. 00
,00 1.
10,00 2 . 0000000000
,00 2.
6,00 3. 000000
Stem width: 1
Each leaf: 1 case(s)

Graficos Q-Q normales

Normal esperado

Grafico Q-Q normal de DESEMPENO_PRE_PRUEBA
para GRUPO= CONTROL

166

o0

2=

0,5

1,0

1,5

I
2,0

Valor observado

25

3,0

35




Grafico Q-Q normal de DESEMPENO_PRE_PRUEBA

para GRUPO= EXPERIMENTAL
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2

MNormal esperado

I
0,5 1,0 1,5 2,0

Valor observado

Graficos Q-Q normales sin tendencia

25

3,0

35




Desv de normal
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Grafico Q-Q normal sin tendencias de DESEMPENO_PRE_PRUEBA

para GRUPO= CONTROL

0,4
o
0,2
0,0000
o
0,2
0,4
o
0,6
| I T T T
1,0 1,5 2.0 25 3,0

Valor observado




Desv de normal
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Grafico Q-Q normal sin tendencias de DESEMPENO_PRE_PRUEBA

para GRUPO= EXPERIMENTAL

0,4
0
0,2
0,0000
0
0,2
0,4
O
0,6
| I T T T
1,0 1,5 2.0 25 3,0

Valor observado
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I
EXPERIMEMNT AL

I
CONTROL

3,0

T
7y

oF

vg3ndd 3dd

1 2,0

ON3dN3s3a

GRUPO
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ANEXO: J
RESULTADOS PRUEBA DE NORMALIDAD DE SHAPIRO WILK POST
PRUEBA ENTRE (GE y GC)
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EXAMINE VARIABLES=DESEMPENO_FINAL BY GRUPO
/PLOT BOXPLOT STEMLEAF NPPLOT
/ICOMPARE GROUPS
ISTATISTICS DESCRIPTIVES
/ICINTERVAL 95
IMISSING LISTWISE

INOTOTAL.
Explorar
Notas
Resultados creados 05-JAN-2018 13:24:14
Comentarios
C:\Users\LUIS\Documents\Resultados
Datos
pre y post prueba.sav
Conjunto de datos activo Conjunto_de_datos1
Filtro <ninguno>
Entrada )
Peso <ninguno>
Dividir archivo <ninguno>
Nam. de filas del archivo de 35
trabajo
Los valores perdidos definidos por el
L ) usuario para las variables
Definicion de los perdidos i i
dependientes seran tratados como
Manipulacion de los valores perdidos.
perdidos Los estadisticos se basan en los casos
N gue no incluyan valores perdidos en
Casos utilizados ] ; )
ninguna variable dependiente o factor
utilizados.




Sintaxis

Tiempo de procesador
Recursos . )
Tiempo transcurrido

EXAMINE

BY GRUPO

NPPLOT

/INOTOTAL.

VARIABLES=DESEMPENO_FINAL

/PLOT BOXPLOT STEMLEAF

/COMPARE GROUPS
ISTATISTICS DESCRIPTIVES
ICINTERVAL 95

/IMISSING LISTWISE
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00:00:00,84

00:00:00,85

[Conjunto_de_datos1] C:\Users\LUIS\Documents\Resultados pre y post prueba.sav

GRUPO

Resumen del procesamiento de l0s casos

GRUPO Casos
Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N
. CONTROL 17 100,0% 0 0,0% 17
DESEMPENO_POST
EXPERIMENTAL 18 100,0% 0 0,0% 18
Resumen del procesamiento de los casos
GRUPO Casos
Total
Porcentaje
. CONTROL 100,0%
DESEMPENO_POST
EXPERIMENTAL 100,0%




Descriptivos

174

GRUPO Estadistico
Media 2,24
Intervalo de confianza para  Limite inferior 1,89
la media al 95% Limite superior 2,58
Media recortada al 5% 2,26
Mediana 2,00
Varianza 441
CONTROL Desv. tip. ,664
Minimo 1
Maximo 3
Rango 2
Amplitud intercuartil 1
Asimetria -,291
. Curtosis -,505
DESEMPENO_POST
Media 2,78
Intervalo de confianza para  Limite inferior 2,38
la media al 95% Limite superior 3,18
Media recortada al 5% 2,81
Mediana 3,00
Varianza ,654
EXPERIMENTAL  Desv. tip. ,808
Minimo 1
Maximo 4
Rango 3
Amplitud intercuartil 1
Asimetria -,300
Curtosis ,024

Descriptivos

GRUPO

Error tip.
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CONTROL

DESEMPENO_POST

EXPERIMENTAL

Media

Intervalo de confianza para la
media al 95%

Media recortada al 5%
Mediana

Varianza

Desv. tip.

Minimo

Maximo

Rango

Amplitud intercuartil
Asimetria

Curtosis

Media

Intervalo de confianza para la
media al 95%

Media recortada al 5%
Mediana

Varianza

Desuv. tip.

Minimo

Maximo

Rango

Amplitud intercuartil
Asimetria

Curtosis

Limite inferior

Limite superior

Limite inferior

Limite superior

,161

,550
1,063
,191

,536
1,038

Pruebas de normalidad

GRUPO Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico
DESEMPENO POST CONTROL ,285 17 ,001 ,792
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EXPERIMENTAL 275 18 ,001 ,869
Pruebas de normalidad
GRUPO Shapiro-Wilk?
gl Sig.
. CONTROL 17 ,002
DESEMPENO_POST
EXPERIMENTAL 18 ,017

a. Correccion de la significacion de Lilliefors

DESEMPENO_POST

Gréficos de tallo y hojas

DESEMPENO_POST Stem-and-Leaf Plot for
GRUPO= CONTROL

Frequency Stem & Leaf

2,00 1. 00

,00 1.

9,00 2 . 000000000
,00 2.

6,00 3. 000000

Stem width: 1
Each leaf: 1 case(s)

DESEMPENO_POST Stem-and-Leaf Plot for
GRUPO= EXPERIMENTAL

Frequency Stem & Leaf




177

1,00 1.0

,00 1.

5,00 2 . 00000

,00 2.

9,00 3. 000000000
,00 3.

3,00 4. 000

Stem width: 1
Each leaf: 1 case(s)

Gréaficos Q-Q normales



Mormal esperado

Grafico Q-Q normal de DESEMPENO_POST

para GRUPO= CONTROL

178

2

0—

-3

0,5

1,0

1,5

T
2,0

Valor observado

25

3,0

35




179

Grafico Q-Q normal de DESEMPENO_POST
para GRUPO= EXPERIMENTAL

2

o0

Normal esperado

.3

Valor observado

Graficos Q-Q normales sin tendencia



Desv de normal

Grafico Q-Q normal sin tendencias de DESEMPENO_POST

para GRUPO= CONTROL
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0,4
o
0,2
0,0000
o
0,2
0,4
o
0,6
| I T T T
1,0 1,5 2.0 25 3,0

Valor observado




Desv de normal

Grafico Q-Q normal sin tendencias de DESEMPENO_POST

para GRUPO= EXPERIMENTAL

181

0,2

0,0000

0,2

0,4

1,0

T
1,5 2,0 25 3,0 3,5

Valor observado

40
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4,07 —_

3,0

DESEMPENO_POST

2,5

2,0

1,5

1,07 — —

I I
CONTROL EXPERIMENTAL
GRUPO

ANEXO: K
RESULTADOS PRUEBA DE WILCOXON GRUPO CONTROL (GC)
NPAR TESTS
/WILCOXON=R_PRE_PRUEBA WITH R_POST_PRUEBA (PAIRED)
IMISSING ANALYSIS.
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Pruebas no paramétricas

Notas
Resultados creados
Comentarios
Datos
Conjunto de datos activo
Filtro
Entrada
Peso

Dividir archivo
Num. de filas del archivo de trabajo
Definicion de los perdidos

Manipulacion de los valores perdidos -
Casos utilizados

Sintaxis
Tiempo de procesador
Recursos Tiempo transcurrido
Numero de casos permitidos?®
Notas
Resultados creados 16-DEC-2017 00:20:12
Comentarios
C:\Users\LUIS\Documents\Datos
Datos Resultados Grupo Control (GC) -
Wilcoxon.sav
Conjunto de datos activo Conjunto_de_datos2
Entrada Filtro <ninguno>
Peso <ninguno>
Dividir archivo <ninguno>
Num. de filas del archivo de 17
trabajo
Manipulacion de los valores o | Los valo.res peirdidos definidos por
verdidos Definicion de los perdidos el us-uarlo sera tratados como
perdidos.




Casos utilizados

Sintaxis

Tiempo de procesador
Recursos Tiempo transcurrido

Numero de casos permitidos®
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Los estadisticos para cada prueba

se basan en todos los casos con

datos validos para las variables

usadas en dicha prueba.
NPAR TESTS
/WILCOXON=R_PRE_PRUEBA
WITH R_POST_PRUEBA
(PAIRED)
IMISSING ANALYSIS.

00:00:00,00
00:00:00,01
112347

a. Basado en la disponibilidad de memoria en el espacio de trabajo.

[Conjunto_de_datos2] C:\Users\LUIS\Documents\Datos Resultados Grupo Control

(GC) -Wilcoxon.sav

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Rangos

Rango
promedio
Rangos negativos 42 3,50
Rangos positivos 5P 6,20
R_POST_PRUEBA - R_PRE_PRUEBA
Empates 8¢
Total 17
Rangos

Suma de rangos

R POST PRUEBA-R PRE PRUEBA Rangos negativos

14,00?




Rangos positivos
Empates

Total
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31,00°

a.R_POST_PRUEBA < R_PRE_PRUEBA
b.R_POST_PRUEBA >R_PRE_PRUEBA
c.R_POST_PRUEBA =R_PRE_PRUEBA

Estadisticos de contraste?

R_POST_PRUEBA -
R _PRE_PRUEBA

Z -1,011°
| Sig. asintot. (bilateral) ,312

a. Prueba de los rangos con signo de
Wilcoxon

b. Basado en los rangos negativos.
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ANEXO: L
RESULTADOS PRUEBA DE WILCOXON GRUPO EXPERIMENTAL (GE)
NPAR TESTS
/WILCOXON=R_PRE_PRUEBA WITH R_POST_PRUEBA (PAIRED)
IMISSING ANALYSIS.

Pruebas no paramétricas

Notas
Resultados creados
Comentarios
Datos
Conjunto de datos activo
Filtro
Entrada
Peso

Dividir archivo
NUm. de filas del archivo de trabajo
Definicion de los perdidos

Manipulacion de los valores perdidos B
Casos utilizados

Sintaxis
Tiempo de procesador
Recursos Tiempo transcurrido
Numero de casos permitidos?
Notas
Resultados creados 16-DEC-2017 00:05:53
Comentarios
C:\Users\LUIS\Documents\Resulta
Datos dos Grupo Experimental -
Entrada Wilcoxon.sav
Conjunto de datos activo Conjunto_de_datos2
Filtro <ninguno>




Peso
Dividir archivo
Num. de filas del archivo de

trabajo

Definicién de los perdidos

Manipulacion de los valores

perdidos

Casos utilizados
Sintaxis

Tiempo de procesador
Recursos Tiempo transcurrido

Numero de casos permitidos®
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<ninguno>
<ninguno>
18

Los valores perdidos definidos por

el usuario sera tratados como

perdidos.

Los estadisticos para cada prueba

se basan en todos los casos con

datos validos para las variables

usadas en dicha prueba.

NPAR TESTS
/WILCOXON=R_PRE_PRUEBA

WITH R_POST_PRUEBA

(PAIRED)

IMISSING ANALYSIS.
00:00:00,02
00:00:00,01

112347

a. Basado en la disponibilidad de memoria en el espacio de trabajo.

[Conjunto_de datos2] C:\Users\LUIS\Documents\Resultados Grupo Experimental -

Wilcoxon.sav

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Rangos
Rango
promedio
Rangos negativos 12 1,50
R_POST_PRUEBA - R_PRE_PRUEBA
Rangos positivos 10° 6,45




Empates 7°

Total 18
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Rangos

Suma de rangos

Rangos negativos

Rangos positivos
R_POST_PRUEBA - R_PRE_PRUEBA

Empates

Total

1,502
64,50°

a.R_POST_PRUEBA < R_PRE_PRUEBA
b. R_POST PRUEBA >R _PRE_PRUEBA
c.R_POST_PRUEBA = R_PRE_PRUEBA

Estadisticos de contraste?

R_POST_PRUEBA -
R _PRE_PRUEBA

z -2,809°
Sig. asintot. (bilateral) ,005

a. Prueba de los rangos con signo de
Wilcoxon
b. Basado en los rangos negativos.




ANEXO: M
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RESULTADOS PRUEBA DE MANN-WHITNEY PRE PRUEBA, GRUPO

CONTROL (GC) Y GRUPO EXPERIMENTAL (GE)

CROSSTABS
ITABLES=DESEMPENO_INICIAL BY GRUPO
/IFORMAT=AVALUE TABLES
/CELLS=COUNT COLUMN PROP
/COUNT ROUND CELL
/IBARCHART.

Tablas de contingencia

Notas
Resultados creados
Comentarios
Datos
Conjunto de datos activo
Filtro
Entrada
Peso

Dividir archivo
Num. de filas del archivo de trabajo
) ) Definicion de los perdidos
Tratamiento de los valores perdidos B
Casos utilizados
Sintaxis

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido
Recursos _ _ o
Dimensiones solicitadas

Casillas disponibles

Notas

Resultados creados

Comentarios

15-DEC-2017 22:59:14



Entrada

Tratamiento de los valores perdidos

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de

trabajo

Definicion de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador
Tiempo transcurrido
Dimensiones solicitadas

Casillas disponibles
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C:\Users\LUIS\Documents\Resulta
dos pre y post prueba.sav
Conjunto_de_datos1
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>

35

Los valores perdidos definidos por
el usuario seran tratados como
perdidos.
Los estadisticos de las tablas se
basan en todos los casos con datos
validos en los rangos especificados
para todas las variables de las
tablas.
CROSSTABS
/TABLES:DESEMPENO_INICIAL
BY GRUPO
/FORMAT=AVALUE TABLES
/CELLS=COUNT COLUMN PROP
/COUNT ROUND CELL
/BARCHART.
00:00:00,23
00:00:00,28
2
174734

[Conjunto_de_datosl1] C:\Users\LUIS\Documents\Resultados pre y post prueba.sav

Resumen del procesamiento de los casos

Casos

Validos

Perdidos Total
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N Porcentaje N Porcentaje N
DESEMPENO PRE PRUEBA * GRUPO 35 100,0% 0 0,0% 35
Resumen del procesamiento de los casos
Casos
Total
Porcentaje
DESEMPENO PRE PRUEBA * GRUPO 100,0%
Tabla de contingencia DESEMPENO PRE PRUEBA * GRUPO
GRUPO
CONTROL | EXPERIMENTA
L
Recuento 2a 2a
BAJO
% dentro de GRUPO 11,8% 11,1%
. Recuento 10, 10,
DESEMPENO_PRE_PRUEBA  BASICO
% dentro de GRUPO 58,8% 55,6%
Recuento 5a 62
ALTO
% dentro de GRUPO 29,4% 33,3%
Recuento 17 18
Total
% dentro de GRUPO 100,0% 100,0%
Tabla de contingencia DESEMPENO PRE PRUEBA * GRUPO
Total

BAJO
DESEMPENO_PRE_PRUEBA BASICO

ALTO

Recuento
% dentro de GRUPO
Recuento
% dentro de GRUPO
Recuento

% dentro de GRUPO

11,4%
20
57,1%
11

31,4%
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Recuento 35
Total

% dentro de GRUPO 100,0%

Cada letra de subindice indica un subconjunto de GRUPO categorias cuyas proporciones de columna no

difieren significativamente entre si en el nivel ,05.

Grafico de barras

GRUPC

W COMNTROL
[ EXPERIMENT AL

Recuento

BASICO
DESEMPENO_PRE_PRUEBA

NPAR TESTS 4
/IM-W= DESEMPENO_INICIAL BY GRUPO(1 2)
IMISSING ANALYSIS.



Pruebas no paramétricas
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Notas
Resultados creados
Comentarios
Datos
Conjunto de datos activo
Filtro
Entrada
Peso

Manipulacion de los valores perdidos

Sintaxis

Recursos

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de trabajo

Definicion de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

Numero de casos permitidos?®

Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores

perdidos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

Nam. de filas del archivo de

trabajo

Definicion de los perdidos

15-DEC-2017 22:59:55

C:\Users\LUIS\Documents\Resulta
dos pre y post prueba.sav
Conjunto_de_datos1
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>

35

Los valores perdidos definidos por
el usuario seré tratados como

perdidos.




Casos utilizados

Sintaxis

Tiempo de procesador
Recursos Tiempo transcurrido

NUmero de casos permitidos?®
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Los estadisticos para cada prueba
se basan en todos los casos con
datos validos para las variables
usadas en dicha prueba.
NPAR TESTS

/IM-W= DESEMPERNO_INICIAL
BY GRUPO(1 2)

/IMISSING ANALYSIS.
00:00:00,00

00:00:00,01

a. Basado en la disponibilidad de memoria en el espacio de trabajo.

[Conjunto_de_datos1] C:\Users\LUIS\Documents\Resultados pre y post prueba.sav

Prueba de Mann-Whitney

Rangos
GRUPO N Rango promedio | Suma de rangos
CONTROL 17 17,65 300,00
DESEMPENO_PRE_PRUEBA EXPERIMENTAL 18 18,33 330,00
Total 35

Estadisticos de contraste?

DESEMPENO_
PRE_PRUEBA
U de Mann-Whitney 147,000
W de Wilcoxon 300,000
z -,224
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Sig. asintot. (bilateral) ,823
,858°

Sig. exacta [2*(Sig. unilateral)]

a. Variable de agrupacion: GRUPO

b. No corregidos para los empates.



ANEXO: N
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RESULTADOS PRUEBA DE MANN-WHITNEY POST PRUEBA, GRUPO

CONTROL (GC) Y GRUPO EXPERIMENTAL (GE)

CROSSTABS
ITABLES=DESEMPENO_FINAL BY GRUPO
/I[FORMAT=AVALUE TABLES
/CELLS=COUNT COLUMN PROP
/COUNT ROUND CELL
/IBARCHART.

Tablas de contingencia

Notas
Resultados creados
Comentarios
Datos
Conjunto de datos activo
Filtro
Entrada
Peso

Dividir archivo
Num. de filas del archivo de trabajo
) ) Definicion de los perdidos
Tratamiento de los valores perdidos B
Casos utilizados
Sintaxis

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido
Recursos _ _ -
Dimensiones solicitadas

Casillas disponibles

Notas

Resultados creados I

15-DEC-2017 23:07:28



Comentarios

Entrada

Tratamiento de los valores perdidos

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de

trabajo

Definicién de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador
Tiempo transcurrido
Dimensiones solicitadas

Casillas disponibles
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C:\Users\LUIS\Documents\Resulta
dos pre y post prueba.sav
Conjunto_de_datos1
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>

35

Los valores perdidos definidos por
el usuario seran tratados como
perdidos.
Los estadisticos de las tablas se
basan en todos los casos con datos
validos en los rangos especificados
para todas las variables de las
tablas.
CROSSTABS
ITABLES=DESEMPENO_FINAL
BY GRUPO
/[FORMAT=AVALUE TABLES
/CELLS=COUNT COLUMN PROP
/COUNT ROUND CELL
/BARCHART.
00:00:00,31

00:00:00,33
2
174734

[Conjunto_de_datos1] C:\Users\LUIS\Documents\Resultados pre y post prueba.sav

Resumen del procesamiento de los casos

Casos
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Validos Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N
DESEMPENO POST * GRUPO 35 100,0% 0 0,0% 35
Resumen del procesamiento de los casos
Casos
Total
Porcentaje
DESEMPENO POST * GRUPO 100,0%
Tabla de contingencia DESEMPENO POST * GRUPO
GRUPO Total
CONTROL | EXPERIMENTA
L
Recuento 2a 1. 3
BAJO
% dentro de GRUPO 11,8% 5,6% 8,6%
Recuento 9. 5a 14
BASICO
. % dentro de GRUPO 52,9% 27,8% 40,0%
DESEMPENO_POST
Recuento 62 9. 15
ALTO
% dentro de GRUPO 35,3% 50,0% 42.9%
Recuento 0a 3a 3
SUPERIOR
% dentro de GRUPO 0,0% 16,7% 8,6%
Recuento 17 18 35
Total
% dentro de GRUPO 100,0% 100,0% 100,0%

Cada letra de subindice indica un subconjunto de GRUPO categorias cuyas proporciones de columna no

difieren significativamente entre si en el nivel ,05.
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Grafico de barras

GRUPC

W COMNTROL
[ EXPERIMENT AL

10

Recuento

BASICO ALTO
DESEMPENO_POST

SUPERIOR

NPAR TESTS B
/IM-W= DESEMPENO_FINAL BY GRUPO(1 2)
IMISSING ANALYSIS.

Pruebas no paramétricas

Notas

Resultados creados

Comentarios



Entrada

Manipulacion de los valores perdidos

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo

Filtro
Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de trabajo

Definicion de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

Numero de casos permitidos?
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Notas

Resultados creados

Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores

perdidos

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de

trabajo

Definicion de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador

15-DEC-2017 23:07:51

C:\Users\LUIS\Documents\Resulta
dos pre y post prueba.sav
Conjunto_de_datos1
<ninguno>
<ninguno>
<ninguno>

35

Los valores perdidos definidos por
el usuario serd tratados como
perdidos.
Los estadisticos para cada prueba
se basan en todos los casos con
datos validos para las variables
usadas en dicha prueba.
NPAR TESTS

IM-W= DESEMPENO_FINAL BY
GRUPQ(1 2)

/IMISSING ANALYSIS.

00:00:00,00




Tiempo transcurrido

Numero de casos permitidos®
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00:00:00,01
112347

a. Basado en la disponibilidad de memoria en el espacio de trabajo.

[Conjunto_de_datosl1] C:\Users\LUIS\Documents\Resultados pre y post prueba.sav

Prueba de Mann-Whitney

Rangos
GRUPO N Rango promedio | Suma de rangos
CONTROL 17 14,62 248,50
DESEMPENO_POST  EXPERIMENTAL 18 21,19 381,50
Total 35
Estadisticos de contraste?®
DESEMPENO_
POST
U de Mann-Whitney 95,500
W de Wilcoxon 248,500
z -2,050
Sig. asintot. (bilateral) ,040
Sig. exacta [2*(Sig. unilateral)] ,057°

a. Variable de agrupacién: GRUPO

b. No corregidos para los empates.
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ANEXO: O
SITEMATIZACION DE DATOS GUIAS DE OBSERVACION.

Sistematizacion de datos guia de Observacion
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SITEMATIZACION DE DATOS PRE PRUEBA GRUPO CONTROL (GC)

ANEXO: P

204

Cadigo Valoracion
estudiant Adecuacion Coherencia Cohesién Correcciéon Gramatical Variacion total de la
€ prueba
ite ite ite De ite ite ite De ite ite ite De ite ite ite De ite ite ite De
ml| m2|m3 s m4 | m5| m6 s m7|m8 | m9 s m m m s m m m s Desempeii
10 11 12 13 14 15 o
1 2 1 2 Baj 2 2 1 Baj 2 1 2 Baj 2 2 1 Baj 2 2 2 Bas Bajo
2 3 2 3 Alt 2 3 2 Bas 2 2 3 Bas 2 3 2 Bas 3 2 2 Bas Basico
3 3 3 3 Alt 3 3 1 Bas 2 2 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
4 2 2 2 Bas 2 2 1 Baj 2 1 2 Baj 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
5 3 2 3 Alt 3 3 2 Alt 3 2 3 Alt 3 3 2 Alt 2 3 3 Alt Alto
6 3 3 2 Alt 2 2 3 Bas 2 2 3 Bas 3 3 2 Alt 2 3 3 Alt Alto
7 1 2 1 Baj 2 2 3 Bas 2 2 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
8 2 2 2 Baj 2 2 2 Bas 2 2 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
9 3 2 3 Alt 3 3 3 Alt 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt 3 2 3 Alt Alto
10 1 2 2 Baj 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 2 2 Bas 3 3 3 Alt Basico
11 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 1 3 Bas 3 2 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
12 3 2 2 Bas 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt 2 2 2 Bas 3 3 3 Alt Alto
13 3 3 2 Alt 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 3 3 Alt 3 3 3 Alt Alto
14 2 2 2 Bas 2 2 3 Bas 3 1 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
15 2 2 1 Baj 2 2 1 Baj 2 2 2 Bas 1 2 2 Baj 1 2 2 Baj Bajo
16 3 2 2 Bas 2 3 2 Baj 3 2 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
17 2 2 2 Bas 2 2 3 Baj 2 1 2 Baj 2 3 1 Bas 2 2 2 Bas Bajo
Tabla 8. Baremo de andlisis.
Rango Intervalo Categoria descripcion Rango Intervalo Categoria descripcion
1 1<X =175 Desempefio bajo. El nivel de produccion textual 26X <325 Desempefio alto. El nivel de produccion textual del
del estudiante es bajo. estudiante es alto.
2 176 <X < 2,5 Desempefio El nivel de produccién textual 32EL X =4 Desempefio superior. El nivel de produccién textual del
bésico. del estudiante es basico. estudiante es superior.




ANEXO: Q

SITEMATIZACION DE DATOS PRE PRUEBA GRUPO EXPERIMENTAL (GE)
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Caodigo Valoracion
estudiante Adecuacion Coherencia Cohesion Correccion Gramatical Variacion total de la
prueba
item | item | item | Des | item | item | item | Des | item | item | item | Des | item | item | item | Des | item | item | item | Des
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 Desempeiio
1 2 2 2 Bas 2 2 2 Bas 2 2 2 Bas 2 1 2 Baj 2 2 2 Bas Basico
2 3 2 2 Bas 2 2 3 Bas 3 2 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 3 Bas Basico
3 3 3 2 Alt 3 3 2 Alt 2 2 2 Bas 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt Alto
4 2 2 1 Baj 2 2 1 Baj 1 1 2 Baj 2 2 2 Bas 2 2 2 Bas Bajo
5 1 2 2 Baj 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 2 2 Bas 2 3 2 Bas Basico
6 3 2 3 Alt 3 3 3 Alt 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt 3 2 3 Alt Alto
7 1 2 1 Baj 2 2 3 Bas 2 2 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
8 2 2 2 Baj 2 2 2 Bas 2 2 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
9 2 2 1 Baj 2 2 2 Bas 2 1 2 Baj 2 1 2 Baj 1 2 2 Bas Bajo
10 1 2 2 Baj 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 2 2 Bas 3 3 3 Alt Basico
11 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 1 3 Bas 3 2 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
12 3 2 2 Bas 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt 2 2 2 Bas 3 3 3 Alt Alto
13 3 2 3 Alt 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 2 3 Alt 3 3 3 Alt Alto
14 2 2 2 Bas 2 2 3 Bas 3 1 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
15 3 3 3 Alt 3 3 2 Alt 3 3 2 Alt 3 3 2 Alt 2 3 2 Bas Alto
16 2 2 2 Bas 2 3 2 Bas 2 3 2 Bas 3 2 2 Bas 2 3 2 Bas Basico
17 3 3 2 Alt 2 2 3 Bas 2 2 3 Bas 3 3 2 Alt 2 3 3 Alt Alto
18 2 2 2 Bas 2 2 3 Baj 2 1 2 Baj 2 3 1 Bas 2 2 1 Bas Bajo
Tabla 8. Baremo de analisis.
Rango Intervalo Categoria descripcion Rango Intervalo Categoria descripcién
1 1< X <175 Desempefio bajo. El nivel de produccién textual | 3 26X <325 Desempefio alto. El nivel de produccion textual del
del estudiante es bajo. estudiante es alto.
2 176 <X < 2,5 Desempefio El nivel de produccién textual | 4 32EL X =4 Desempefio superior. El nivel de produccién textual del
bésico. del estudiante es basico. estudiante es superior.




SITEMATIZACION DE DATOS POST PRUEBA GRUPO CONTROL (GC)

ANEXO: R
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Codigo Valoracion
estudiante Adecuacién Coherencia Cohesién Correcciéon Gramatical Variacion total de la
prueba
item | item | item | Des | item | item | item | Des | item | item | item | Des | item | item | item | Des | item | item | item | Des
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 Desempefio
1 2 2 1 Baj 1 2 2 Baj 2 1 2 Baj 2 2 2 Bas 1 2 2 Baj Bajo
2 3 3 2 Alt 2 2 3 Bas 2 2 2 Bas 3 2 2 Bas 3 2 2 Bas Basico
3 3 2 3 Alt 3 3 2 Alto 2 3 2 Bas 3 2 3 Alt 2 2 3 Bas Alto
4 3 2 2 Bas 2 2 2 Bas 2 2 3 Bas 2 3 2 Bas 2 2 3 Bas Basico
5 3 3 3 Alt 3 3 3 Alt 3 2 3 Alt 3 3 2 Alt 3 3 3 Alt Alto
6 3 3 2 Alt 3 2 3 Bas 3 2 3 Alt 3 3 2 Alt 2 3 3 Alt Alto
7 1 2 1 Baj 2 2 2 Bas 2 1 2 Bas 2 2 2 Bas 2 2 3 Bas Basico
8 3 2 2 Bas 2 3 2 Bas 3 2 3 Alt 3 3 2 Alt 3 2 3 Alt Alto
9 3 2 3 Alt 2 3 2 Bas 2 2 3 Bas 3 2 2 Bas 2 2 3 Bas Basico
10 1 2 2 Baj 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 2 2 Bas 3 3 3 Alt Basico
11 2 2 2 Bas 2 3 2 Bas 3 2 2 Bas 2 2 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
12 3 2 2 Bas 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt 2 2 2 Bas 3 3 3 Alt Alto
13 3 3 2 Alt 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 3 3 Alt 3 3 3 Alt Alto
14 2 2 2 Bas 2 2 3 Bas 3 1 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
15 2 1 2 Baj 2 2 1 Baj 2 2 2 Bas 1 2 2 Baj 1 2 2 Baj Bajo
16 3 2 2 Bas 2 3 2 Baj 3 2 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico
17 2 2 2 Bas 2 2 3 Baj 2 1 2 Baj 2 3 1 Bas 2 2 2 Bas Bajo
Tabla 8. Baremo de andlisis.
Rango Intervalo Categoria descripcion Rango Intervalo Categoria descripcion
1 1< X <175 Desempefio bajo. El nivel de produccién textual | 3 26X <325 Desempefio alto. El nivel de produccion textual del

del estudiante es bajo.

estudiante es alto.
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176 <X <25

Desempefio
basico.

del estudiante es bésico.

El nivel de produccion textual | 4

3ELX=4

Desempefio superior.

El nivel de produccién textual del
estudiante es superior.

SITEMATIZACION DE DATOS POST PRUEBA GRUPO EXPERIMENTAL (GE)

ANEXO: S

Cadigo Valoracién
estudiante Adecuacion Coherencia Cohesién Correccion Gramatical Variacion total de la
prueba
item | item | item | Des | item | item | item | Des | item | item | item | Des | item | item | item Des item | item | item | Des
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 Desempefio
1 4 3 4 Sup 4 4 3 Sup 3 3 3 Alt 3 2 Alt 4 3 4 Alt Superior
3

2 3 2 3 Alt 3 2 3 | Al 3 3 2 Alt 2 3 2 Bas 2 2 3 Bas Alto

3 3 3 2 Alt 3 3 2 Alt 2 2 2 Bas 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt Alto

4 2 2 3 Bas 3 2 2 Bas 3 2 2 Bas 2 2 2 Bas 2 2 2 Bas Basico

5 2 3 3 Alt 4 4 3 Sup 4 3 4 Sup 4 4 3 Sup 4 3 4 Sup Superior

6 3 2 3 Alt 3 3 3 Alt 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt 3 2 3 Alt Alto

7 3 2 3 Alt 3 2 3 Alt 2 2 2 Bas 3 3 2 Alt 3 2 3 Alt Alto

8 2 2 2 Bas 3 3 2 Alt 3 3 2 Alt 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt Alto

9 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 1 3 Bas 3 2 2 Bas 2 2 2 Bas Basico

10 2 2 3 Bas 3 3 2 Alt 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt 3 3 3 Alt Alto

11 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas 3 1 3 Bas 3 2 2 Bas 2 2 2 Bas Basico

12 3 2 2 Bas 2 3 3 Alt 3 2 3 Alt 2 2 2 Bas 3 3 3 Alt Alto

13 4 3 4 Sup 4 4 3 Sup 4 3 4 Sup 4 4 3 Superior | 4 3 4 Sup Superior

14 2 2 2 Bas 2 2 3 Bas 3 1 2 Bas 2 3 2 Bas 2 2 2 Bas Basico

15 3 3 4 Sup 4 3 3 Sup 3 3 2 Alt 4 3 3 Sup 3 3 4 Sup Superior

16 2 2 2 Bas 2 3 2 Bas 2 3 2 Bas 3 2 2 Bas 2 3 2 Bas Basico

17 3 3 2 Alt 2 2 3 Bas 2 2 3 Bas 3 3 2 Alt 2 3 3 Alt Alto

18 2 2 2 Bas 1 2 2 Baj 1 2 2 Baj 1 2 2 Baj 2 2 1 Baj Bajo

Tabla 8. Baremo de andlisis.
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Rango Intervalo Categoria descripcion Rango Intervalo Categoria descripcion
145175 Desempefio bajo. El nivel de produccién textual 26X <325 Desempefio alto. El nivel de produccién textual del
del estudiante es bajo. estudiante es alto.
176 <X <25 Desempefio El nivel de produccién textual e X=4 Desempefio superior. | El nivel de produccion textual del
bésico. del estudiante es basico. estudiante es superior.
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EVIDENCIAS DE TRABAJO ESTRATEGIAS DE LECTURA Y ESCRITURA
CREATIVA




