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Resumen

En realidad, todos los alumnos sin importar su capacidad intelectual aprehenden por igual,
pero con un estilo diferente acorde a su personalidad. Es aqui en donde, el docente juega
protagonismo, desarrollando procesos de ensefianza que les permitan a los estudiantes “aprender
a aprender”, por consiguiente, la propuesta pedagogica fruto de este trabajo se orienta al
aprendizaje autonomo, desarrollando de manera gradual y secuencial pericia en la aplicacion del
modelo y logren convertirlo en habito.

Por lo que el objetivo general planteo promover estrategias pedagogicas y didacticas para
el aprendizaje autonomo de los alumnos de primer grado de la basica primaria, en la Institucion

Educativa Simoén Araujo Sede Minuto de Dios de la Ciudad de Sincelejo.

Investigacion que se adelantd con una poblacion de 1.634 estudiantes de los niveles
preescolares, basicos y media técnica, atendidos por 49 docentes, 8 directivos con un enfoque
cualitativo, y un disefio de investigacion mixto, encontrdndose que estos estudiantes tienen
principalmente, tres estilos de aprendizaje visiblemente marcados, mas caracteristicos de acuerdo
a sus rasgos con el 40,00% aproximadamente de estudiantes activos o reflexivos, otro 40,00 %

sensorial o intuitivo y el otro 20,00% en promedio es pragmatico.

Y, por ultimo, para el 77,78% de los docentes la asignatura menos acogida por sus
estudiantes es matematicas, lo que hace que el estudiante disminuya su capacidad analitica y tenga
limites en su razonamiento. Pero, ademas, cabe resaltar que la matematica esta presente en todos

los aspectos de la vida cotidiana.

Palabras clave: estilos de aprendizaje, estrategias pedagogicas, estrategias didacticas, aprendizaje

autobnomo y ambientes de aprendizaje.
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Abstract

In reality, all students, regardless of their intellectual capacity, apprehend equally, but with a
different style according to their personality. It is here where the teacher plays a leading role,
developing teaching processes that allow students to "learn to learn™, therefore, the pedagogical
proposal as a result of this work is aimed at autonomous learning, gradually and sequentially

developing expertise in the application of the model and make it a habit.

Therefore, the general objective proposed to promote pedagogical and didactic strategies for the
autonomous learning of mathematics of first grade students of elementary school, at the Simoén

Araujo Educational Institution Sede Minuto de Dios of the City of Sincelejo.

Research that was carried out with a population of 1,634 students of preschool, basic and technical
medium levels, attended by 49 teachers, 8 managers with a qualitative approach, and a mixed
research design, finding that these students mainly have three learning styles Visibly marked, more
characteristic according to their features, with approximately 40.00% of students being active or

reflective, another 40.00% sensory or intuitive, and the other 20.00% on average being pragmatic.

And, finally, for 77.78% of teachers, the subject least received by their students is mathematics,
which causes the student to decrease their analytical capacity and have limits in their reasoning.

But, in addition, it should be noted that mathematics is present in all aspects of daily life.

Keywords: learning styles, pedagogical strategies, didactic strategies, autonomous learning

and learning environments.
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Introduccion.

Este trabajo es una contribucion a darle una mayor importancia al aprendizaje autbnomo,
que es la capacidad que se tiene para aprender por si mismo, sin ayuda de otros. Aunque, algunos
textos, e investigaciones se refieren a lo mismo con el término de autoaprendizaje, estudio

autodirigido o aprendizaje independiente, entre otros conceptos.

En general este es un proceso de aprender a aprender; con la concebida responsabilidad
que eso representa en la calidad educativa, pero también en la que la autodeterminacién para el
aprendizaje se hace necesario entre los estudiantes. Mucho mas, en estos tiempos en que le
humanidad afronta una pandemia de caracteristicas mortales, en que el confinamiento ha sido una
de las herramientas principales; por lo que, la educacion se ha visto forzada a salir del aula de clase

a las aulas virtuales, y a la educacion a distancia.

De esta manera también, los ambientes de aprendizaje deben ser efectivos en los procesos
de ensefianza-aprendizaje, por lo que puede mejorarse a partir del rol del docente y su formacion.

Sin tener las cifras precisas, se puede asegurar por la experiencia como docente, que son
muchos los que no han adquirido los conocimientos y capacidades esenciales en los avances
tecnoldgicos como softwares y programas educativos, factores esenciales para lograr 6ptimos
ambientes de aprendizaje. No es un secreto que, si los docentes no estan bien formados en esta
materia, es poco probable que los estudiantes logren el éxito en los aprendizajes de sus asignaturas

en aulas virtuales.

En la Institucion Educativa Simén Araujo, como todos los establecimientos educativos del
municipio de Sincelejo, se sigue con un curriculo y modelo educativo centrado en la escuela y el
docente. Lo que hace que, desarrolle su didactica desde un enfoque que promueve solo la

evaluacion de contenidos.

Por consiguiente, con el animo de transformar esta tendencia a un proceso mas asertivo, la

propuesta se hizo con el animo de promover estrategias pedagogicas y didacticas para el



aprendizaje autdnomo, con los alumnos de primer grado de la basica primaria de esta institucion
en la sede Minuto de Dios, ubicada en el barrio del mismo nombre. Es decir, se busca resolver la
problemaética sobre el uso y generacion del conocimiento, para realizarse de manera innovadora,
creativa; considerando, que en el aprendizaje autbnomo se desarrolla el aspecto cognitivo del
estudiante a partir del conocimiento sensorial y la construccion de un conocimiento formal o

abstracto.



1. CAPITULO I: CONTEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA

1.1. Descripcion de la problemética.

De la educacion primaria, que es la que esta entre la educacion infantil o preescolar y la
educacion secundaria obligatoria, Monereo, Pérez, Palma, Muntada y Castell6 (2007) afirman que:
“sus principales caracteristicas comparten la consolidacion y mejora de las adquisiciones
realizadas en la etapa anterior y el inicio del camino hacia los logros principales de la etapa

posterior” (p.11).

Por consiguiente, es una etapa de la escolaridad que aporta importantes momentos de
desarrollo cognitivo al estudiante, desde el punto de vista de la mejora y ampliacion de habilidades.
Por lo que, el alcance del aprendizaje significativo no depende solamente de las politicas
educativas del estado o del modelo pedagogico que asuma la institucion, tampoco de los métodos
de ensefianza que se apliquen en el escenario educativo, se requieren de las estrategias pedagogicas
y didacticas para el aprendizaje. Estas, deben permitir que todos los alumnos sin importar su

capacidad intelectual aprehendan por igual, pero con un estilo diferente acorde a su personalidad.

Es aqui en donde, el docente juega protagonismo, desarrollando procesos de ensefianza que
les permitan a los estudiantes “aprender a aprender”, por consiguiente, la estrategia tiene que ser
orientada al aprendizaje autdbnomo, desarrollando de manera gradual y secuencial pericia en la

aplicacién del modelo y logren convertirlo en habito.

Las estrategias de aprendizaje, que tienen como meta el aprender a aprender, desarrollan

mejoran en el rendimiento escolar (Moreno, Caerols, & Verdu, 2017).

En la actualidad se han definido diferentes cambios en la forma de ensefiar y aprender, es

decir, pasar de una escuela que instruye a una escuela inteligente; como lo resalta Povedano (2015):

Desde hace afios, existen propuestas pedagogicas que adaptan modelos de

investigacion muy reconocidos como el propuesto por Gardner (2001). Pero,



fundamentalmente, exige un cambio en los educadores y en su vision de aprendizaje;
la aplicacion de las inteligencias multiples en el aula supone una nueva mirada sobre
coémo aprenden los nifios, como pueden ensefiar los maestros, en definitiva, como
pueden funcionar las escuelas. Este salto de paradigma es dificil y complejo, y supone

tres instancias encadenadas:

1. Cambiar la visién hacia el alumno y sus posibilidades.
2. Cambiar las decisiones técnico-pedagdgicas en los colegios.

3. Cambiar la organizacion de las aulas, de las escuelas y del sistema educativo.

Las nuevas metodologias y su aplicacion en los centros educativos son instrumentos
que posibilitan esos cambios necesarios a nivel pedagogico y de organizacién en las
aulas. El trabajo por proyectos de comprension, modalidad de aprendizaje
interdisciplinar que se basa en el desarrollo de las Inteligencias Multiples de nuestros

alumnos requiere:

Autenticidad.

e Rigor Académico.
e Aprendizaje Aplicado.
e Exploracion Activa.

e Relacién con el mundo.

En consecuencia, la escuela se convierte en un ente importante, el cual permite a los
estudiantes explorar sus propias maneras de pensar y aprender, complementandolo con
las buenas teorias y las diferentes estrategias metodoldgicas de los educadores, esto
con el fin de potencializar los tipos de inteligencias multiples en los estudiantes dentro
del aula de clase, a fin de que el docente fortalezca el proceso de ensefianza —

aprendizaje y a su vez este proceso sea significativo para todos los involucrados.



De otro lado, es necesario realizar una reflexion en el quehacer del docente, especialmente,
referente a sus practicas pedagogicas y la didactica que permita el aprendizaje autdbnomo en el
estudiante, como pilar para mejorar su quehacer profesional, en ese sentido autores como: Ceferino
y Castro (2011), Chamorro, Gonzalez y Gémez (2008), Castarieda (2005), los cuales a través de
sus trabajos expresan que en la practica pedagogicas para el fortalecimiento de la identidad

profesional, el docente, debe fundamentarse igualmente en la teoria.

Igualmente, expresan que las practicas pedagdgicas construyen conocimiento colectivo en
el aula; y a asi mismo, le da la oportunidad al docente cuestionar y reflexionar sobre las practicas
pedagdgicas en si mismas, fortaleciendo su saber pedagdgico y llevandolo a un proceso continuo

de mejoramiento y de emancipacion.

En cuanto al rendimiento académico existe una relacion directa entre éste y las préacticas
pedagdgicas; mientras mejor desarrolle su labor en el aula el docente, se dara un mejor rendimiento

académico en el estudiante. Duque, Vallejo & Rodriguez (2016).

Todas estas investigaciones apuntan al interés de iniciar un cambio en los procesos
educativos mediante el fortalecimiento de la didactica de las practicas pedagdgicas desde aspectos
puntuales como: las concepciones docentes, la praxis pedagoégica y la relacién préctica

rendimiento.

Refiriéndose a la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, se requiere de un trabajo
colaborativo y auténomo en el aula de clase por parte de los estudiantes, de una nueva practica
pedagOgica docente relacionada con la aplicacion estrategias didacticas y pedagdgicas, que

desarrollen el conocimiento, la habilidad y la capacidad de interpretar el lenguaje matematico.

En este caso, el término ‘“colaboracion” se entiende desde las teorias de Vygotsky
(Velazquez, Guaman, Zulfiga, Garcet, & Landin, 2019), autor de la teoria del aprendizaje
sociocultural, para quien su importancia radica en la estrecha conexion entre el desarrollo

intelectual y cognitivo y la interaccion social, lo cual significa que se aprende con otros.



A partir de estos planteamientos, otros autores han propuesto diversas definiciones e
implicaciones en el ambito educativo, pero se considera pertinente, aquella que considera que es
un “proceso de constante interaccion en la resolucion de problemas, elaboracion de proyectos 0 en
discusiones acerca de un tema en concreto; donde cada participante tiene definido su rol de
colaborador en el logro de aprendizajes compartidos, y donde el profesor, igualmente participa
como orientador y mediador, garantizando la efectividad de la actividad colaborativa” (Gros y
Adrian, 2004, p. 3).

En el municipio de Sincelejo, la Institucion Educativa Simén Araudjo, como todos los
establecimientos educativos del municipio continta con un curriculo y modelo educativo centrado
en la escuelay el docente. Lo que particularmente, desarrolla una didactica derivada de un enfoque

educativo que promueve solo la evaluacion de contenidos.

Pero, el reto al que debe responder la escuela hoy es, precisamente, el desarrollo de un
proceso de aprendizaje, autbnomo, mediante el modelo de aprender a aprender. No se sabe qué
situacion se vivira en el futuro, ni siquiera contra que se enfrentara, o en qué terreno, pero la tnica
manera de enfrentarse a él sera estar entrenados. Tener capacidad para analizar, comprender y

decidir; en definitiva, pensar sera la clave del éxito (Povedano, 2015).

En la Institucion Educativa Simén Aradjo, la Sede Minuto de Dios, ubicada en el barrio
del mismo nombre, compuesta de estudiantes que provienen de los barrios Minuto de Dios,
principalmente, estos son barrios con una prestacion deficiente de los servicios publicos. De los
padres de los nifios y nifias, se podria decir que son en una gran mayoria “rebuscadores” del dia.

Situaciones que enfrentan a los nifios y nifias a situaciones en realidad dificiles.

En el aula de clase los estudiantes reciben, de acuerdo con el plan de estudio de la
Institucion, y en orden a las estrategias didacticas que la propuesta pedagogica y el enfoque
pedagdgico motivan para cumplir con la mision del establecimiento educativo, conocimientos en
diferentes areas obligatorias y en otras optativas, tal como lo prescribe la ley 115. Y son evaluados
con base al decreto 1290 de 2009. Por eso diariamente, la docente de primero de la basica primaria,

acorde al horario, realiza unas actividades académicas para “estimular” el aprendizaje de los



estudiantes de ese grado. Siguiendo un plan de clase, establece unas pautas en el proceso, con el
cual inicia, desarrolla y concluye sus actividades evaluando la capacidad de memoria de los

estudiantes, para recordar los contenidos.

En consecuencia, algunos de los estudiantes subrayan textos de acuerdo a preguntas
establecidas por el docente, realizan esquemas, responden a preguntas concretas, pero cuando es
necesario que la idea principal, los conceptos claves, las teorias matematicas, entre otras, de lo
aprendido se tenga que representar, interpretarla o transferirla a otro contexto, que no sea el &mbito
del aula escolar, crece la dificultad. Y los estudiantes que no tienen capacidad de analices quedan
excluidos del proceso educativo, porque tarde que temprano se ven relegados, y solo los que tienen
habilidades analiticas para solucionar problemas que requieran de l6gica matematica o la
lingiiistica verbal, son los que van “ganando el ano” y acumulando buenas notas. En esta situacion
se realizd una revision de las notas y solo el 15% de los estudiantes se encuentran en un

rendimiento de bueno a excelente, el 85% tienen rendimientos basicos a insuficientes.

1.2. Formulacioén de la pregunta de investigacion

Y por esta razon, aunque los alumnos estan convencidos de que dominan los temas y creen
haber aprendido, luego se ve claramente que no es asi. Y que presentan déficits tan basicos como
entresacar de un texto la idea principal.

A partir de lo anterior es necesario realizar la siguiente pregunta:

¢Sera posible promover estrategias pedagdgicas y didacticas, para el aprendizaje autbnomo
de los alumnos de primer grado de la basica primaria, en la Institucion Educativa Simoén Araujo
Sede Minuto de Dios de la Ciudad de Sincelejo?

Preguntas Orientadoras.

e ;Cuales son las percepciones que se tienen de las estrategias pedagogicas y didacticas en

la Institucién Educativa Simén Araujo, Sede Minuto de Dios?



¢Cuales son los aprendizajes mas frecuentes en los estudiantes de la institucion?

¢Cuales son las formas de ensefianza, con que el conocimiento se transmite, por parte de
los docentes de la béasica primaria la Institucion Educativa Simon Aradjo, Sede Minuto de
Dios?

¢Qué acciones pedagogicas son pertinentes para que se promueva en los estudiantes de
primer grado de la basica primaria, el aprendizaje autonomo, en la Institucion Educativa

Simén Araujo, Sede Minuto de Dios?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General.

Promover estrategias pedagdgicas y didacticas para el aprendizaje autbnomo de los

alumnos de primer grado de la basica primaria, en la Institucion Educativa Simén Araujo Sede

Minuto de Dios de la Ciudad de Sincelejo.

1.3.2. Obijetivos Especificos.

Describir los estilos de aprendizaje de los estudiantes de primer grado de la Institucion
Educativa Simén Araujo, sede Minuto de Dios.

Describir los ambientes de aprendizaje en el grado primero en la Sede Minuto de Dios, de
la Institucién Educativa Simon Araujo.

Disefiar una propuesta pedagogica para implementar estrategias pedagdgicas didacticas de
aprendizaje que promuevan el aprendizaje autobnomo de los estudiantes del primer grado

de la bésica primaria de la Sede Minuto de Dios, de la Institucion Educativa Simén Araujo.

1.4. Justificacidon e impacto

Este proyecto, ahora es més que importante, dado que el aprendizaje tiene que ser

autonomo Yy esto produce un cambio en el paradigma de aprender a aprender al contemplar una



educacion para la vida, teniendo presente que el acto de aprender depende de las habilidades de

pensamiento de orden superior para el desarrollo de una meta inteligencia.

Es importante entonces, que el aprendizaje contemple tres factores relacionados entre si,
las actividades practicas, las personas y las representaciones mentales. Esto, incidira de modo
significativo en el alumno porque se toma conciencia del entorno, del potencial de aprendizaje del
individuo, de la interaccién con las demas personas, de la transferencia de estrategias cognitivas y
metacognitivas y de la participacion en la sociedad del conocimiento.

En consecuencia, el proyecto servira para fomentar un aprendizaje autbnomo en los nifios
y nifias del grado primero, el cual termina favoreciendo su forma de vida, su accionar hacia el
futuro. Por tanto, es necesario, involucrar las inteligencias afectivas, emocionales, existenciales,
intelectuales y morales, o sea, es hacer de la vida una gran estrategia de la problematizacion del

conocimiento.

Es decir, este proyecto resuelve una problematica sobre el uso y generacion del
conocimiento, el cual debe realizarse de manera innovadora, creativa; considerando, que en el
aprendizaje autonomo se parte de un conocimiento adaptativo que implica desenvolverse de
manera espontanea e interactiva con actividades practicas que favorecen la interaccion con el
entorno al crear una representacion de las regularidades percepto motoras, generando significado
de cognicidn viva porque desarrolla una inteligencia corporal o de encarnacion sobre la relacion
entre la teoria y la préactica del concepto o la teoria al comprenderlo a partir del conocimiento

sensorial y la construccion de un conocimiento formal o abstracto .

En ese sentido el proyecto, pretende identificar el estilo de aprendizaje del estudiante, para
ir modificando su aprendizaje de acuerdo con la inteligencia metacognitiva. Cuando, el que
aprende se educa a si mismo este construye un sistema de autoevaluacion de sus logros, desde la
perspectiva del aprendizaje real y el aprendizaje ideal. Lo cual quiere decir, un continuo pregunte
y responda para identificar si aprendié de manera exitosa, si aprendié a comprender, si aprendi6 a
interpretar, si aprendié argumentar, si aprendié a analizar, si aprendio a resolver problemas, si

aprendid a tomar decisiones, si aprendid a trabajar en equipo, si aprendié las virtudes para buscar
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el bien comun y si aprendio a ser una buena persona. El estudiante ira identificando sus
desempefios exitosos, para adquirir un pensamiento complejo de las disciplinas en el ambito

profesional.

Y en lo personal, la investigadora tendrd una nueva experiencia al proponer una estrategia
que al futuro pueda comprobarse y demostrarse su efectividad para lograr que el estudiante
desarrolle su aprendizaje de manera autbnoma. Para la institucién sera una herramienta para

producir conocimiento.

Y para el futuro, el uso y la generacion de procesos de aprendizajes autbnomos, permite
cambios en el saber hacer en un contexto o una situacion determinada. Por consiguiente, a mayor
apropiacion de representaciones ideales (produccion cognitiva) mayor sera la capacidad de
abstraccion, de produccidn de conceptos o de teorias, facilitando la comprension de los problemas
de orden disciplinar, cientifico y tecnoldgico, de acuerdo con el grado de consciencia y de control

en la produccion del conocimiento, el cual debe realizarse desde la primera infancia.

El presente trabajo es necesario por cuanto permite identificar los elementos que
corresponden a la formacion autbnoma y de esa manera generar una comprension de la forma de
aprendizajes que estan repercutiendo positiva 0 negativamente en las acciones cotidianas y en la
formacion del estudiante. Asi mismo se muestra como un tema novedoso en términos actualidad
publica, y atil porque responde a las necesidades del contexto, tal como se evidencia en el

planteamiento del problema.

En consecuencia, los beneficios sociales que emergen de este proyecto estan relacionados
con el “Impulso que este ofrece a la educacion en tiempos de Pandemia, a la educacion con
alternancia. De igual forma para la Institucion Educativa Simon Araujo, Sede Minuto de Dios
cobra especial relevancia y beneficios, por cuanto abre unos espacios novedosos de trabajo y toma
de decisiones de manera colectiva, los cuales brindan la oportunidad de contribuir con el
mejoramiento de la calidad de la educacion, minimizando el impacto de la presencialidad y las
deserciones entre estudiantes dentro de la institucién educativa, a través del trabajo aunado entre

docentes, directivos docentes, padres de familia y estudiantes.
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2. CAPITULO II: FUNDAMENTACION TEORICA DE LA INVESTIGACION

2.1. Bases teoricas, investigativas, conceptuales y legales

2.1.1. Bases tedricas

2.1.1.1. Aprendizaje auténomo.

La pedagogia se enfrenta a un gran reto en estos momentos y éste es dirigir el proceso
ensefianza aprendizaje de forma tal que el educando desarrolle un pensamiento reflexivo, critico,

que pueda aplicar, desde el punto de vista cognoscitivo, estrategias para aprender por si mismo.

A tales efectos es necesario exponer algunos aspectos relacionados con esta tematica
(definicion, tendencias actuales del aprendizaje autdnomo en la educacion de la basica primaria,
entre otros), puntualizando que las exigencias actuales de la educacion en Colombia y a nivel
mundial requieren el desarrollo del pensamiento consciente, reflexivo en los estudiantes para
cumplir el encargo social de ser estudiantes en medio de una pandemia, y ausencia de las aulas de
clase, por lo que tendran que ser capaces de trabajar de forma independiente de manera que los

niveles de competencia y desempefio alcancen la excelencia.

El aprendizaje autonomo se refiere al grado de intervencién del estudiante en el
establecimiento de sus objetivos, procedimientos, recursos, evaluacion y momentos de
aprendizaje, desde el rol activo que deben tener frente a las necesidades actuales de formacién, en
la cual el estudiante puede y debe aportar sus conocimientos y experiencias previas, a partir de los

cuales se pretende revitalizar el aprendizaje y darle significancia. (Ceballos & Gomez, 2018).

El ejercicio autonomo posibilita y estimula la creatividad, la necesidad de la observacion,
sin embargo, su trabajo debe ser confrontado por todos los actores de la comunidad educativa e
incluso por la sociedad en la cual interactta. La experiencia de muchos pedagogos ha demostrado

que cuando el estudiante tiene una mayor participacion en las decisiones que inciden en su
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aprendizaje, aumenta la motivacion y facilita la efectividad del proceso educativo (Ceballos &
Gobmez, 2018).

El periodo de permanencia en una institucion educativa es relativamente corto frente al
desarrollo del conocimiento para el que cada individuo debe estar preparado y, sobre todo, abierto
a la dinamica de la evolucion de los saberes y al avance de las investigaciones en todas las areas,
es por ello, que el aprendizaje autbnomo se convierte en una de las mejores herramientas del
aprendizaje permanente para estar al dia en el devenir progresivo de la vida misma. (Ceballos &
Gobmez, 2018).

En los marcos de las observaciones anteriores, el aprendizaje autbnomo es indispensable
al respeto, la auto disciplina, la responsabilidad y el compromiso consigo mismo, con los demas,
con la institucion a la que se pertenece y con la sociedad, que, en Gltimas, es la que apreciara de
forma tangible, el desarrollo critico y fundamentado en aprendizajes como el auténomo y el

permanente. (Santisteban de la Fuente, 2016).

En la época contemporanea, se establece una nueva propuesta, el conocimiento se adquiere
a través de la inter estructuracion del aprendizaje, por eso es tarea de muchos: del que aprende, del

que ensefia a aprender y del grupo al que pertenece. (Santisteban de la Fuente, 2016).

Cabe agregar que en esta nueva concepcion el aprendizaje deja de ser una conducta
observable para resignificarse como un proceso gque provoca la modificacion y transformacion de
las estructuras mentales en unas mucho mas ricas y complejas, segin Piaget, producto del
intercambio con el medio en el cual operan dos movimientos intelectuales: la asimilacion o
integracion de conocimientos y la acomodacion o reformulacion de las estructuras mentales

preexistentes, consecuencia de la incorporacion que le precede.

En este sentido el aprendizaje requiere de la organizacion e integracion particular de la
informacidn para ir mas alla de los simples datos, hacia la construccién de nuevos significados;

pero el aprendizaje también es producto, de esta manera se genera el conocimiento que perdura y
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que se manifiesta mediante actuaciones observables, precisas, concretas y contextualizadas.
(Santisteban de la Fuente, 2016).

El aprendizaje autonomo es el proceso intelectual, mediante el cual el sujeto pone en
gjecucidn estrategias cognitivas y metacognitivas, secuenciales, objetivas, procedimentales y
formalizadas para obtener conocimientos estratégicos (Bravo, Rivadeneira & Saldarriaga, 2017).
Este proceso esta regido por principios de accion como: un interés manifiesto en razones que
motiven la actuacion deliberada; el reconocimiento de experiencias de aprendizaje previas; el
establecimiento de nuevas relaciones entre aprendizaje — trabajo — vida cotidiana, asi como entre
teoria y préactica; la identificacion de la motivacion intrinseca y el desarrollo del potencial personal

de la autorregulacion. (Bravo, Rivadeneira & Saldarriaga, 2017).

Hay que remarcar que el aprendizaje autbnomo o auto aprendizaje es el proceso al que se
somete una persona que muestra interés por aprender alguna cuestion, ya sea teorica, técnica o
practica, y que es consciente de que para alcanzar este conocimiento es necesario que ponga el
méaximo esfuerzo y lo mejor de si misma y hacerlo por los propios medios en el tiempo asignado

o0 que ella misma decida (Bravo, Rivadeneira & Saldarriaga, 2017).

2.1.1.1. Estilo de Aprendizaje.

Para Séez (2018), aprender es el resultado, del proceso de asimilar informacion con un
cambio resultante en el comportamiento. Por lo que, se puede definir como un cambio de
comportamiento relativamente permanente que se produce como resultado de la experiencia o la
practica. La experiencia es importante en el concepto de aprendizaje, Einstein decia que el

aprendizaje es experiencia, lo demas es informacion.

Para Saez (2018), el aprendizaje como proceso:

Implica cambios que ocurren durante un periodo corto de tiempo, que permite al
alumno responder mas adecuadamente a la situacion. Por lo que podemos, asegurar un

proceso de aprendizaje prestando atencion a varios aspectos (p. 10):
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1. Necesidades del alumno. El aprendizaje solo puede tener lugar en respuesta a las
necesidades de los estudiantes. Cuando la necesidad del estudiante es lo
suficientemente fuerte y se establecen metas definidas para el logro, el aprendizaje
sera mas eficaz.

2. Preparacion para aprender. La preparacion para el aprendizaje es esencial para el
aprendizaje efectivo. El aprendizaje especifico no ocurrird hasta que los nifios no
estén listos para ello.

3. Lasituacion. La situacion es importante en el proceso de aprendizaje. El tipo de
situacion disponible para el alumno determina la calidad y velocidad del
aprendizaje. Situaciones informales de aprendizaje se encuentran en el entorno
familiar; medio ambiente y ambiente escolar. Las situaciones formales de
aprendizaje pueden ser proporcionadas por el profesor para hacer sistematico el
aprendizaje.

4. Interaccion. El estudiante, con sus necesidades y metas, aprende mediante la
interaccion en la situacion de aprendizaje. Es solo una interaccién y proceso que
responde a una situacion. Cuanto mas numerosas Yy satisfactorias sean las

interacciones, mejor sera el aprendizaje.
El aprendizaje es de un proceso de construccion individual y social que el estudiante
debe regular. Para Séaez (2018), citando a Biggs (2005), sostiene que se necesitan

cuatro condiciones para el aprendizaje:

Base de conocimientos bien estructurada.

Contexto motivacional adecuado.

Actividad por parte del estudiante.

Interaccion con otros.
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Un aprendizaje autonomo y de calidad se logra al confrontar situaciones en los que los
estudiantes tienen que aplicar nuevos conocimientos para tomar decisiones y resolver

problemas desde una perspectiva reflexiva.

I Necesidades alumno } Conductista | Constructivista
| : Preparacion para apr. } :

l erne }. ‘ Efectvo Téo-r%i;s ]

| interaccion }‘ i

— g = 1
proceso de asimilar informacion con

e ‘ Aprendizaje f cambio resultante en el
‘ Mabvacion ‘ comportamiento
| Seguridad psicologica. .\ L J
: - ; , Condiciones Tipos }‘" Memoristico
l Experimentacion _ [* / S v Significativo
. = &/ Imprinting informal
l- 7!'«‘Aeh;oa£meitaic|;on j ' observacional formal
| Practica r Encullturacio'n no formal
: '/ episodico tangencial
I Pertenencia f multimedia activo
2 E-learning sincrono
| Integracion 1‘ Mej.tecnologia asincronico.

Figura 1. Aprendizaje, teorias, tipos y condiciones. Séez (2018),

El estilo de aprendizaje es un conjunto de elementos exteriores que influyen en el contexto
de la situacion de aprendizaje que vive el alumno. Son los rasgos cognitivos, afectivos y
fisiolégicos que sirven como indicadores relativamente estables de como los alumnos perciben

interacciones y responden a sus ambientes de aprendizaje (Keefe, 1988; citado por Saez, 2018).

Séez (2018), citando a Kolb, dice que a la hora de aprender se pone en juego cuatro
capacidades diferentes:
1. Capacidad de experiencia concreta (EC). Ser capaz de involucrarse por completo,
abiertamente, y sin prejuicios en experiencias nuevas.
2. Capacidad de observacion reflexiva (OR). Ser capaz de reflexionar acerca de estas

experiencias y observarlas desde multiples perspectivas.
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3. Capacidad de contextualizacion abstracta (CA). Ser capaz de crear nuevos conceptos y
de integrar sus observaciones en légicamente solidas.
4. Capacidad de experimentacion activa (EA). Ser capaza de emplear estas teorias para
tomar decisiones y solucionar problemas.
Kolb, considera, segin Sédez (2018), que los cuatros capacidades son diametralmente
opuestas y cuando aprendemos debemos elegir entre ellas. Estas capacidades configuran un

modelo bidimensional de aprendizaje formado por:

e Percepcion. Como uno prefiere percibir el entorno y comprender su entorno
(pensamiento concreto versus abstracto).
e Procesamiento. Como uno prefiere procesar o transformar la informacion entrante

(procesamiento de la informacidn activo contra la reflexivo).

Leccion magistral ’ rasgos cognitivos, afectivos y
Demostracion fisiologicos que sirven como
Metodo de proyectos mdicadores relatvamente
Aprend. programado estables de como los alumnos 3
Puzle o jigsaw perciben interacciones y { Capacidades |
ABP ‘ responden a sus ambientes de / —
Meétodo de caso | | aprendizaje (Keefe, 1988). __E‘i
— I : EA ’v* OR
‘ Mét . enseiianza | | Deﬁ"’mf‘ L 1 { ]
—— ;,__.J Estilos de | ‘ Cﬂ
— — | aprendizaje | -, i
Estudiantes I | Kol '—-I Estilos
Técnicas L U w—
. ‘—_—‘ R -Acomodadores |
Exposicién . -Divergentes
activos o reflexivos | | |-Convergentes
| | [ Lhva deideas | | | acimiadores
| sensoriales o intultivos \ [ ABP \
- | visuales o verbales \ =1 | Juego de roles 1 F“.‘"

: Foros -Teorizar
secuenciales o globales ‘ _— Experimentar
== — J [ Mét proyectos ‘ Kekitar

ia —————
— g_enc f"e Meét casos JU -Reflexionar

Figura 2. Estilos de aprendizaje. Técnicas, fases y métodos. (Séez, 2018).



17

El modelo de aprendizaje de Kolb es una de las teorias sobre estilos de aprendizaje mas
utilizado en la actualidad. El psicologo David Kolb creia que los estilos individuales nacen de
acuerdo a 3 factores causales: la genética, las experiencias de vida y las exigencias del entorno.
Ademas, describe 4 estilos de aprendizaje, y ademéas desarrollo una teoria del aprendizaje

experiencial y un inventario de estilo de aprendizaje (Vergara, 2017).

Dicho modelo supone, como explicd Séenz (2018), que para aprender algo hay que trabajar
0 procesar la informacion que recibimos. Se puede partir por:

Una experiencia directa y concreta; alumno activo.
Una experiencia abstracta; alumno tedrico.

Reflexionando y pensando; alumno reflexivo.

M wnp e

Experimentando; alumno pragmatico

El aprendizaje se puede dar de acuerdo a diversas experiencias o situaciones a las que se
somete una persona, segun sea el caso o la situacion a la que se inclina cada persona se puede

determinar qué tipo de alumno es y generar estrategias metacognitivas acorde a su preferencia.

Un aprendizaje optimo, segun este modelo, se da cuando se trabaja en cuatro fases; 1)

actuar, 2) reflexionar; 3) teorizar; 4) experimentar (Vergara, 2017).

Pero en la practica cada persona tiende a especializarse en una fase y como mucho en dos.

Existen 4 tipos de alumnos dependiendo de la fase:

Alumno activo
Alumno reflexivo

Alumno tedrico

M W o

Alumno pragmatico.
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Es indispensable tener en cuenta que cada tipo de alumno es diferente y cada uno aprende
de una manera distinta, lo que genera un reto educativo donde los docentes tienen la

responsabilidad de ajustar su método de ensefianza a los diferentes estilos de aprendizaje.

2.1.2. Bases investigativas

2.1.2.1. Antecedentes histéricos

Las mateméticas empezaron con los nimeros hace ya unos miles de afios atras, las
evidencias se centran alrededor del afio 1850 a.c. con la escritura del primer papiro; sin embargo
historiadores afirman que las matematicas en los papiros encontrados son mucho mas antiguas a
la fecha establecida; la historia afirma que los primeros sistemas matematicos fueron creados por
los egipcios y que estos pretendian solo contabilizar a manera de calendario con referencia a sus
cosechas; otras de las civilizaciones antiguas que se data es la Babilonica, quien también dieron
continuidad al surgimiento de las matematicas mucho mas que los egipcios (Ruiz, s/f, p. 15). La
invencion de los simbolos matematicos permitid la creacion de todo un sistema numérico; en la
antiguedad las primeras marcas eran simplemente rayas en arcilla o trazos grabados sobre rocas y
huesos de animales, eran simplemente marcas que simbolizaban una cantidad; estas
representaciones fueron siendo perfeccionadas con el tiempo, hasta el punto de establecer
numerales. Con la modernidad surgieron nuevos simbolos dentro de los que se destacan los
simbolos babildnicos, representaciones en forma de un sistema con una notacion de base 60 similar
al de los numeros digitos con notacion de base 10. En este sentido la representacion de los nimeros
digitos data de alrededor de unos 1500 afios atras, su establecimiento permitié dar un paso hacia

la precision matematica que hoy existe (Stwart s/f, p. 7).

Las matemaéticas se han convertido en un conocimiento indispensable para la vida, su
aprendizaje ha evolucionado con el paso de los afios. Durante el siglo XIX la ensefianza de las
matematicas era impartida a través de textos de libros y mediante una pizarra donde los aprendices
interactuaban con el docente; luego hacia el siglo XX se plantearon nuevas formas de ensefianza

de las matematicas, la evolucion tecnologica permitio plantear una ensefianza online, una forma
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moderna iniciada en los paises de la OCDE que luego serviria de idea para iniciar nuevos planes

de estudios.

2.1.2.2. Antecedentes investigativos

2.1.2.2.1. Antecedentes Internacionales.

Para el soporte de este trabajo de maestria fue pertinente revisar diferentes investigaciones
realizadas alrededor del problema objeto, dado que conocer trabajos similares permite
argumentarse para analizar diferentes formas de abordar y aprehender la problematica, asi como

también la busqueda de estrategias de solucion.

En ese sentido, se seleccionan estudios para aportar a esta investigacién, que abarca el
ambito internacional, nacional y regional, las cuales establecen como objeto de estudio la
promocion de estrategias pedagoOgicas y didacticas para el aprendizaje autonomo de las

matematicas.

Cruz, Diaz & Mantilla (2018), trabajaron en el proceso de integracion y el uso pedagdgico
de las TIC en los centros educativos Madrilefios, obteniendo resultados que sugieren que es
necesario aun realizar grandes esfuerzos para dotar a los centros de infraestructuras, recursos,
equipos y materiales tecno-educativos, quedando en evidencia que en mayor o menor grado, lo
que se requiere para mejorar el proceso de implementacion e integracion de las tecnologias en un
centro educativo son, entre otros: Formacion en competencias digitales, coordinacion tecno-
pedagogica, el uso pedagdgico disefiado desde el curriculo escolar y liderazgo efectivo que genere

un clima de aceptacion de las tecnologias como elemento de innovacion educativa.

Gutiérrez & Ahumada (2017), en el trabajo titulado los ambientes de aprendizaje en la
clase: dispositivo fundamental para favorecer las competencias matematicas en nifios de educacion
primaria, muestran los resultados de los primeros hallazgos de una investigacion formativa, bajo

la metodologia de Portafolio Tematico.
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Gutiérrez & Ahumada (2017), muestran una primera aproximacion de la implementacion
de una secuencia didactica conformada por tres sesiones en donde a partir de la generacion de
ambientes de aprendizaje en la clase de matematicas se favorece la competencia matematica, para
“resolver problemas de manera autébnoma”, en tercer grado de educacion primaria. La intervencion
pedagdgica se centra en el desarrollo de dicha competencia por medio de diversas actividades
innovadoras, ludicas y dinamicas. Los resultados principales son el progreso en la solucién de
problemas de manera autobnoma, debido a que los alumnos lograron identificar y resolver las
situaciones que se les presentaron, utilizando mas de un procedimiento por medio de la
descomposicion y el algoritmo convencional de la multiplicacion. Al momento de reflexionar la
intervencion, existio mejor control de grupo, mayor interés por la clase y participaciéon de los

alumnos.

Castillo (2008), en su propuesta pedagogica basada en el constructivismo para el uso
optimo de las TIC en la ensefianza y el aprendizaje de la matematica, publicada en México, elabora
una exhaustiva revision bibliografica con el objeto de dar respuesta a preguntas como: ¢Qué
implicaciones tiene el constructivismo en matematica educativa? y ¢como se pueden vincular el
constructivismo, la préctica pedagdgica y la ensefianza de las matematicas que promueven los
docentes que utilizan las TIC? Con estos datos se elaboré la propuesta para sustentar el uso de las
TIC como soporte al proceso de ensefianza, y como se transforma para crear un medio ambiente

apropiado que beneficie el aprendizaje de la matemaética a través de proyectos.

2.1.2.2.2. Antecedentes Nacionales.

A nivel nacional se han realizado investigaciones relacionadas con las categorias de

autonomia del aprendizaje objeto de este trabajo de maestria, entre ellas encontramos, a:

Raa (2013), en su trabajo titulado implementacion de una estrategia de ensefianza mediada
por la plataforma Moodle para el aprendizaje significativo de la suma de nimeros enteros en el
grado sexto de la Institucion Educativa Cisneros, en Medellin, presenta una propuesta de
ensefianza de la suma de nimeros enteros mediada por la plataforma Moodle, con la cual pretende

alcanzar el aprendizaje significativo, fomentar el espiritu critico y transformador en los estudiantes



21

del grado sexto de la Institucion Educativa Cisneros. La iniciativa surge en respuesta a la necesidad
de fortalecer el manejo de las operaciones basicas en los conjuntos numéricos mediante el uso de
tecnologias educativas, se tiene como referente tedrico el paradigma constructivista, en el cual el
estudiante tiene un desempefio activo en la construccion de conocimiento, ademas los aportes de
Ausubel y Moreira hacen parte de la estructura a partir de la cual se disefian las actividades que
conforman la UEPS, las cuales estan relacionadas con el contexto préximo del municipio y
comprenden desde los conocimientos previos de los estudiantes hasta su evaluacion permanente y

sumativa.,

Ariztizabal, Gutiérrez & Colorado (2015) del Grupo de Investigacién en Educacion
Matematica de la Universidad del Quindio (GEMAUQ), en la investigacion titulada “el juego
como una estrategia didactica para desarrollar el pensamiento numérico en las cuatro operaciones
basicas”; trazaron como objetivo desarrollar distintas habilidades y relaciones para familiarizarse
y reforzar las operaciones basicas (adicion, sustraccion, producto y cociente) en estudiantes de
grado quinto, asumiendo que el juego ocupa un lugar primordial entre las multiples actividades
del nifio. La estrategia didactica consistid en trabajar una serie de actividades y/o juegos en cada
una de las operaciones matematicas y la combinacion de estas, al igual que en la resolucion de
problemas, cuya implementacion permitié generar mayor motivacion e interés en los estudiantes

en el tema propuesto.

Ariztizabal, Gutiérrez & Colorado (2015), en la investigacion titulada “el juego como una
estrategia didactica para desarrollar el pensamiento numérico en las cuatro operaciones basicas”;
del Grupo de Investigacion en Educacion Matematica de la Universidad del Quindio (GEMAUQ),
busco como objetivo desarrollar distintas habilidades y relaciones para familiarizarse y reforzar
las operaciones basicas (adicidn, sustraccion, producto y cociente) en estudiantes de grado quinto,

asumiendo que el juego ocupa un lugar primordial entre las multiples actividades del nifio.

La estrategia didactica consistié en trabajar una serie de actividades y/o juegos en cada una
de las operaciones matematicas y la combinacion de estas, al igual que en la resolucion de
problemas, cuya implementacion permitié generar mayor motivacion e interés en los estudiantes

en el tema propuesto. Se ratifica, una vez mas, que la ensefianza de las matematicas utilizando el
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juego como una estrategia didactica en reemplazo de los métodos didacticos convencionales
aplicados en el aula de clase, logran la trasformacién del proceso de ensefianza-aprendizaje y la
forma en que docentes y estudiantes acceden al conocimiento en las cuatro operaciones bésicas

del pensamiento numérico.”

El trabajo, entreg6 elementos de analisis para que, al momento de establecer las estrategias
didacticas y la puesta en practica del proyecto, se considerara la ludica y el juego como aportes

validos para mejorar la comunicacion con el estudiante.

Posso, Betancur, Chavez, Vélez, Hernandez & Mufoz (2008), de la universidad de
Antioquia en su trabajo dificultades de aprendizaje matemaético de los nifios y nifias de primero a
cuarto de primaria de la Institucion Educativa Inem Guillermo Echavarria Misas, planteo como
objetivo explicar las posibles causas de las dificultades de aprendizaje en el pensamiento numérico
de los nifios y nifias de primero y cuarto grado de Basica primaria de la I. E. Inem Guillermo
Echavarria Misas, para realizar lo planteado utilizaron instrumentos de enfoque cualitativo:
Acompafiamiento de los nifios en la escuela, intervenciones pedagdgicas, revision de cuadernos,
tareas, diario de campo, entre otros. Los cuales permitieron indagar desde el contexto de los nifios
para rastrear las posibles causas de las dificultades de aprendizaje de las matematicas, partiendo

desde el nifio.

2.1.2.2.3. Antecedentes Regionales.

A nivel Regional se han realizado investigaciones relacionadas con las categorias de objeto
de este trabajo de maestria, entre ellas encontramos:

A, Gbémez, (2016), con el trabajo titulado: estrategias didacticas que motivan la
comprension de textos matematicos en estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa
Manuela Beltran De Los Palmitos (Sucre-Colombia). EIl proyecto plantea, la problematica de los
estudiantes por la poca o nada motivacion hacia la comprension de textos matematicos y las
estrategias didacticas que llevan a mejorarla. Aplico la metodologia investigacion accion

participativa (IAP), con el paradigma critico social de corte cualitativo. De los resultados,
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encontraron como evidencia, que la implementacion de estrategias didacticas fortalece los
procesos asociados con la comprension de textos y resalta la necesidad de desarrollar estas
acciones en el evento pedagdgico, lo cual conlleva a reflexionar sobre la metodologia empleada
en el desarrollo de la actividad académica y plantear estrategias que ayuden a superar las falencias
presentadas en los estudiantes; teniendo en cuenta contextualizar los contenidos, los ritmos y
estilos de aprendizaje donde los intereses y expectativas de los estudiantes tendran un valor

fundamental.

Chamorro (2017), en su trabajo concepciones de los docentes de basica primaria sobre
educacion inclusiva en la institucion educativa Maria Inmaculada de San Benito Abad Sucre,
Colombia, aplicando una investigacion cualitativa cuyo objetivo fue conocer las concepciones
sobre la educacion inclusiva que tienen los docentes de basica primaria de la Institucién Educativa
Maria Inmaculada de San Benito Abad — Sucre, Colombia; y, mediante el paradigma hermenéutico
que interpreta la realidad de los docentes en un contexto particular, evitando generar interferencia.
Llevé a cabo un estudio de caso Unico. La informacion se recolectd a través de entrevistas
semiestructuradas, observaciones no participantes, de cinco docentes de la Institucion, para
triangular su pensamiento y conocer asi, la concepcion de sus saberes sociales cristalizados en
discursos que han sido construidos por la practica directa y no mediada por los sujetos
protagonistas de la accién. La importancia del presente estudio se evidencia en que con ella se
puede propiciar la reflexion del quehacer pedagdgico de los docentes, en cuanto al tema de la

inclusién. Ademas, permite a partir de los resultados se genere otros estudios enfocados al tema.

2.1.3. Bases Conceptuales

La Institucién Educativa Simon Araujo, Sede Minuto de Dios, ubicada en la zona urbana
del municipio de Sincelejo, barrié minuto de Dios del municipio de Sincelejo Sucre. Es una
institucion de caracter mixto, cuenta con los grados de: Transicion, Basica Primaria, Bésica
Secundaria y Media. Distribuidos en grupos asi: Transicion - Cinco (5), Primero - Cinco (4),
Segundo - Cinco (4), Tercero - Cuatro (4), Cuarto - cuatro (4), Quinto- Cuatro (4), Grado 6° - Cuatro
(4), Grado 7° - Tres (3), Grado 8° -Tres (3), Grado 9° -Dos (2), Grado 10° -Dos (2), Grado 11 - Dos
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(2). Con un total de 1.634 estudiantes, distribuidos asi. Preescolar 183, basica primaria 805, basica

secundaria 543, media 103.

La Institucion Educativa Simén Aradjo, Sede Minuto de Dios geograficamente se encuentra
ubicada en el barrio Minuto de Dios, en la Zona Suroriental del Municipio de Sincelejo, al noreste
de la Republica de Colombia. Esta institucion educativa ubicada en una zona de gran pobreza y
privacion social, cuyas condiciones geograficas y de marginalidad, con mucho hacinamiento,
pocos espacios de recreacion, y la hacen una poblacion vulnerable ante el deterioro social, esta
poblacidn atiende a un alumnado muy diverso tanto en sus caracteristicas como en su problematica,
alumnos y alumnas que han padecido malos tratos, con problemas familiares, historial escolar en

varias instituciones escolares, falta de apoyo.

En cuanto al aspecto social los barrios correspondientes a la Zona, son considerados como
barrios de invasion afectados por factores de violencia, pobreza, maltrato; se destaca la mujer
cabeza de familia, quien se dedica a realizar labores de estilista, modista, empleada doméstica,
entre otras. La juventud, por su parte, carece de programas orientados al buen uso y
aprovechamiento del tiempo libre, estando en serio riesgo de caer en comportamientos nocivos
para su integridad como son el pandillismo, la drogadiccion, la promiscuidad sexual y otros

factores que agreden la salud fisica y mental de nuestros jovenes.

Otro fendmeno existente en la comunidad es el correspondiente al desplazamiento a nivel del
Municipio, las familias enfrentan problemas de desadaptacion social, traumas, miedos, y
especialmente carecen de las condiciones minimas para vivir dignamente. Los desplazados de este
sector son, en su gran mayoria, indigenas y se encuentran adscritos al Cabildo Menor Indigena

Zenu ubicado en el barrio Uribe Uribe.

La nifiez, por su parte, segun encuestas realizadas, tienen problemas de desnutricion; sumado
a ello esta el trabajo que deben realizar algunos menores lo que en muchas ocasiones les dificulta

asistir a la escuela.
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En cuanto a lo deportivo, la zona Sur no cuenta con el nimero de canchas necesarias para
satisfacer a los habitantes; existe un terreno ubicado en el barrio Olaya Herrera el cual es utilizado
los sdbados, domingos y festivos para realizar diferentes campeonatos de futbol entre hombres y
mujeres de los diferentes barrios. Actualmente, con la existencia de pandillas que pelean por el
poder entre si, surgen conflictos con habitantes de ciertos sectores, donde resulta peligroso
desplazarse con confianza a otros sitios pues se encuentran otros grupos. Como puede notarse, son

minimos e inapropiados los espacios y eventos dedicados a la recreacion.

La actividad economica de los integrantes del Sector Sur se basa en la economia informal
(venta de agua, alimentos —verduras, hortalizas, frutas— asi como en la venta de loterias, chances,
conductores de microbus o taxis, moto taxistas); estas actividades especificamente en los hombres;
ganan un promedio de $10.000 a $20.000 diarios, es asi como en el dia que no trabajan no hay
ingresos. El capital para iniciar el negocio es obtenido por medio de personas prestamistas que se
encargan de cobrar un interés diario. Las mujeres, por su parte, se dedican al trabajo doméstico,
trabajo por dias en casa de familia para lavar y planchar, asi como la atencion en pequefias
colmenas, kioscos y tiendas. En un minimo porcentaje existen pequefios comerciantes, tenderos,

madres comunitarias, vigilantes, mecanicos, albafiiles, aseadoras, estilistas, enfermeras.

En esta zona, se pueden ubicar diversas instituciones, desde hogares Famy hasta instituciones
educativas que imparten educacion formal como la Institucion Educativa Nueva Esperanza, el
Simén Araujo y La Unidn, la cual cuenta con sedes o bloques como EI Progreso, La Trinidad,
Bogota, entre otras; la Institucion Educativa Simon Araujo, Sede Minuto de Dios cuenta, ademas,
con el Programa de Alfabetizacion y aceleracion los dias sabados en convenio con CAFAM vy la

Secretaria de Educacion Municipal y el Programa “Grupo Jovenes Creativos”.

Se encuentran también centros de educacion no formal como el Centro para el Desarrollo
Productivo “CENDES”, el cual ofrece capacitacion mediante convenios con el SENA, REDEPAZ,
CECAR, Plan Internacional, la Alcaldia y Minuto de Dios.
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2.1.4. Bases legales

2.1.4.1. Normatividad colombiana.

El derecho a la educacion estd fundamentado en la constitucion politica de Colombia de
1991, articulo 57, que dispone que la educacion basica es un derecho y obligacion del estado. De

igual forma esta misma Constitucion, en el Capitulo 5, Articulo 95 plantea:

Asi mismo, se apoya en la ley 115 de 1994, en su articulo 5 denominado “fines de la
educacion”. En la mision y vision institucional se contempla Propender por la formacion integral
de los estudiantes a través del desarrollo armdnico en sus distintas dimensiones y potenciacion de
sus capacidades para lograr el acceso a la educacion superior, buscando su completa realizacion

como persona Yy ciudadanos (as) de bien al servicio de la sociedad.

Por otra parte, el Decreto 1290 permite que las instituciones educativas tengan una especie
de autonomia para privilegiar las competencias de las y los estudiantes en una busqueda constante
de la calidad. Este decreto de evaluacién que empez0 a regir para las instituciones educativas en
Colombia desde el afio 2009 y que reglamento6 todo el proceso evaluativo de estudiantes, dando
autonomia a las instituciones para crear su propio sistema de evaluacién con escala de valoracién
respectiva y ajustada al modelo educativo segun el P.E.I, ha generado brechas con relacion a lo
que el MEN traza como directrices y lo que las Secretarias de Educacién Departamental, SED, de
cada ente territorial promulga, Colombia deberia tener un sistema unificado con base a la
eficiencia, no vista como eficiencia econémica sino de pensamiento eficiente, esto apuntaria mas

a los lineamientos curriculares planteados por el MEN.

Los lineamientos curriculares, plantean una vision nueva de la educacién capaz de hacer
realidad las posibilidades intelectuales, espirituales, afectivas, éticas y estéticas de los
colombianos, que garantice el progreso de su condicion humana, que promueva un nuevo tipo de
hombre consciente y capaz de ejercer el derecho al desarrollo justo y equitativo, que interactle en
convivencia con sus semejantes y con el mundo y que participe activamente en la preservacion de

los recursos. En este contexto, el Ministerio de Educacion Nacional entrega a los educadores y a
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las comunidades educativas del pais la serie de documentos titulada "Lineamientos Curriculares”,

en cumplimiento del articulo 78 de la Ley 115 de 1994.

Los lineamientos constituyen puntos de apoyo y de orientacion general frente al postulado
de la Ley que nos invita a entender el curriculo como " [...] un conjunto de criterios, de estudio,
programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacién integral y a la construccién

de la identidad cultural nacional, regional y local [...] "(MEN, 1994, Articulo 76).

2.2. Definicién Conceptual y Operacional de las Variables (cuantitativa) y/o Conceptos

Definidores y Sensibilizadores (cualitativa)

A continuacion, se establece la relacion de variables que intervienen en el problema:

Tabla 1.

Sistema de variables.

VARIABLE

DEFINICION CONCEPTUAL

DEFINICION OPERACIONAL

Estilos
aprendizaje

Ambiente de
aprendizaje

Estrategias
pedagdgicas
y didacticas

de Las distintas maneras en que una persona

pueda aprender. Puede decirse que son
las condiciones en que un estudiante se
encuentra con la mejor situacion para
aprender, o también puede ser cual es la
estructura que el estudiante necesita para
mejorar el proceso de aprendizaje.

Es todo el entorno que rodea al
estudiante, que le hace mas facil el
proceso de aprendizaje.

Son herramientas que coadyuvan a lograr
gue la ensefianza se convierta en una
accion interactiva con el estudiante, que
promueva el aprendizaje del mismo.

Cada estudiante o cada persona que
aprende, tiene rasgos cognitivos 'y
fisioldgicos por los que perciben e
interactla dentro de los procesos de
aprendizaje; por lo que esto determina la
necesidad como cada uno aprende.

En la Escuela, se desarrolla el espacio
fisico de informacion, formacion y
reflexion, sobre los contenidos que el
docente suministra al estudiante. Ademas
de la escuela, la casa y todos los contextos,
con los que el estudiante se relaciona, es
donde el contenido se transforma en
aprendizaje. Estos ambientes, pueden ser
negativos o positivos.

Todas las acciones positivas, para mejorar
la experiencia socio-didacticade la
ensefianza, por la cual se aporta elementos
practico-pedagdgicos al proceso  de
aprendizaje del estudiante.

Fuente: Elaboracion propia.
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2.3. Operacionalizacion de las Variables (cuantitativa) y/o Categorizacion (cualitativa)

En la tabla 1, se define las variables conceptualmente y operativamente para luego construir la
tabla de operacionalizacion de variables, como se muestra a continuacion en la tabla 2.

Tabla 2.

Operacionalizacién de variables.

aprendizaje

Estilo reflexivo

Variable Dimensiones Indicadores items
¢En la  escuela prefieres
aprender algo nuevo, algo que
no sabia o no podia hacer
antes?
Estilo activo ¢ Te gusta tener amplia variedad
de actividades?
¢Te gusta o no tener que
escuchar  mucho  tiempo
sentado/a sin hacer nada?
¢Te gusta intentar algo nuevo,
aunque cometa errores, pero
que te diviertas?
¢ Te gustaria encontrar algunos
problemas y dificultades que
sean un reto para ti?
¢En la  escuela prefieres
estudiar las teorias, o la
practica?
Estilo tedrico ¢Te gusta preguntar e indagar
sobre el tema?
¢Te gusta participar en la
Caracteristicas del escuela de preguntas vy
estudiante respuestas?
;Te gusta sentirte
intelectualmente presionado/a?
¢Le gusta tener tiempo
Estilos de suficiente  para  analizar,

asimilar 'y preparar sus
trabajos?

¢Requiere de tiempo,
oportunidades y facilidad para
reunir la informacion
pertinente?

¢Le gusta oir los puntos de vista
de otras personas,
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preferiblemente de opiniones
diferentes?

¢Le gusta someterse a presion
para actuar improvisadamente?

Pragmatico

¢En la escuela te gusta
encontrar  posibilidades de
practicar y experimentar?

¢En tus tareas te gusta que
tenga suficientes indicaciones
précticas y concretas?

¢Te gusta que se aborden
problemas reales para resolver
los tuyos?

Rasgos de estilos de
aprendizaje

Rasgos cognitivos

¢Usted tiene capacidad para
memorizar un parrafo
pequefio, mediano grande o
ninguno?

¢Le gusta aprender de un tema
en particular, de diferentes
temas o de ninguno?

Rasgos afectivos

¢Qué aspectos del estudio te
ha gustado?

¢Cuales son los cambios
mas dificiles a los que te has
resistido?

¢ Qué actitudes tienes ante
un cambio no previsto en tu
vida escolar o familiar?

¢ Qué actitudes consideras
que debes mejorar?

¢ Te gusta la escuela?

¢Estas a gusto con tu
profesor/a, tus comparieros?

Rasgos fisioldgicos

¢Crees que se te dificulta el
aprendizaje de todas las
materias o de una en particular?
¢Te cuesta trabajo memorizar
un texto?

¢ El estudiante tiene situaciones
especiales que dificultan el
aprendizaje?

Ambiente de
aprendizaje

Dimensién fisica

Espaci¢ fisico

¢ Es suficiente el tamafio del
aula?

¢El maestro/a utiliza otro
espacio diferente al salon de
clase para impartir su catedra?
¢El salén de clase es aireado e
iluminado?
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¢Solo utiliza el espacio fisico o
también el espacio virtual?

Dimensién funcional

Modo de uso del espacio

¢Acomoda a sus alumnos en
formacién uno de tras de otro
0 en mesa redonda?

¢Solo trabaja en el salén de
clase o utiliza otro lugar?

Dimension temporal

Organizacion del tiempo

¢Siempre planea sus clases de
acuerdo al tiempo disponible?
¢Requiere de mucho maés
tiempo del planeado o asignado
en sus asignaturas para
concretar la idea?

Relacion
dimensional

Modos de acceder a los
espacios

¢Qué tipos de  objetos,
mobiliarios, material didactico
y decoracion prefiere en el
salon de clase?

¢Cémo prefiere mantener la
movilidad del estudiante en el
aula de clase?

¢La distribucién del alumnado
en el salén de clase denota la
empatia de grupos de alumnos
entre si?

¢Su salén de clase se conecta
con el exterior?

Estrategias
pedagogicas y
didacticas

Estrategias
pedagogicas

Acciones realizadas por el
docente

¢Prepara clase diaria, o0
semanal, o mensual, 0 no
prepara?

¢Conoce el tipo de aprendizaje
de sus alumnos/as?

¢(Cuadl es la estrategia
pedagdgica que mas se adapta a
Su grupo?

¢Cudl es la asignatura que mas
acogida tiene y cual la que
menos acogida tiene por sus
alumnos/as?

Estrategias didacticas

Concepcién de
aprendizaje en el aula o
ambiente disefiado

¢ Cuél es la estrategia didactica
que utiliza de acuerdo al grupo
de alumnos?

Concepcion que se tiene
sobre el conocimiento

¢Cbémo docente prefiere
transmitir lo que sabe o
permitir que el estudiante
construya su conocimiento?

Fuente: Elaboracién propia.
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11l METODOLOGIA

3.1. Enfoque de Investigacion

Esta investigacion se adelanta en la Institucion Educativa Simén Aradjo, Sede Minuto de
Dios, la cual cuenta con una poblacion de 1.634 estudiantes de los niveles preescolares, basicos y

media técnica, atendidos por 49 docentes, 8 directivos

Segun Jiménez Dominguez (2000), la investigacion contiene un enfoque cualitativo,
porque expresa las cualidades de los alumnos del grado primero de la Sede Minuto de Dios, de la
Institucion Educativa Simon Aradjo. En este caso la investigacion desarrolla un ambiente de
aprendizaje que propicie descubrir los estilos de aprendizaje de los nifios y nifias de este curso. Asi
como sus ambientes de aprendizajes en que se desarrolla sus clases diarias. Para promover el

aprendizaje autbnomo.

Por lo que, la metodologia aplicada estd fundamentada en la recoleccion de datos no
ordenados ni anticipados completamente. De la recoleccion se tendra las opiniones, declaraciones
y puntos de vista de los estudiantes, docentes y padres de familia (aspectos subjetivos). (Sampieri,
Fernandez y Baptista, 2010. p.41)

3.2. Disefio de Investigacion.

El disefio esta sujeto en gran medida al planteamiento del problema, por lo que en relacion
al presente estudio la pregunta problema considera el “proceso” y su relacion de “conceptos” que
explican el estilo de aprendizaje, ambiente de aprendizaje, y aprendizaje autbnomo para
implementarlo a partir del estudio de una asignatura, la de matematicas, de los estudiantes de
primer grado de la bésica primaria, en el contexto de la sede Minuto de Dios, de la Institucion
Educativa Simon Araujo.
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Ademas, es estudio proporcionara informacion en aspectos importantes de la relacion
social cultural y econémica de los estudiantes, la manera como incide los docentes y sus padres en

el ambiente de aprendizaje, entre muchos més aspectos relevantes.

Por lo anterior, la investigacion se enfoca desde la teoria fundamentada y la investigacion-

accion. (Sampieri, Fernandez y Baptista, 2010. p.398 - 471)

Se considera la teoria fundamentada porque, se realiza actividades que permiten
comprender el ambiente de aprendizaje en la escuela y en la familia, y, se obliga a un contacto con
docentes y estudiantes en el salén de clase y en la escuela. Al recolectar la informacion a través
de entrevistas y realizar el analisis de los datos se generan categorias del proceso o fenémeno y
sus vinculos, como también se explica el porqué del problema de investigacion. (Sampieri,
Fernandez y Baptista, 2010. p. 470 - 471)

Se asocia con la investigacidn-accion, a través de la pregunta que se aborda en el problema,
en la sede Minuto de Dios, de la Institucion Educativa Simon Araujo, en el grado primero, con
respecto a la dindmica que suscita el estilo de aprendizaje, y la realidad del ambiente de aprendizaje
en donde se desenvuelve las clases. Estableciendo categorias para analizar las causas y
consecuencias del problema y presentar solucion, para llegar a plantear una propuesta de trabajo
con los estudiantes. (Sampieri, Fernandez y Baptista, 2010. p.471 - 472)

3.3. Informantes e Informantes clave.

Para esta investigacion se determind como poblacion objeto de estudio los 1.634
estudiantes de la institucién, los 49 docentes y los 8 directivos docentes. Pertenecientes a la
Institucién Educativa Simoén Araujo, Sede Minuto de Dios. Distribuidos, asi como se muestra en
la tabla 3.



Tabla 3.

Distribucion Poblacional del Simén Araujo

Grado Jornada matinal Jornada vespertina
1 110 77
2 73 108
3 102 58
4 76 72
5 71 65
Subtotal primaria 426 379
6 122 41
7 142
8 128
9 114
10 62
11 41
Subtotal bachillerato 339 307

Fuente: Elaboracion propia.

La muestra que se seleccion0 en este trabajo se establecio bajo criterios no probabilisticos
asumida como “el grupo de personas, eventos, sucesos, comunidades, etc., sobre el cual se habran
de recolectar los datos, sin que necesariamente sea representativo del universo o poblacion que se
estudia” (Sampieri, 2014, P.394).

Para el muestreo se tuvo en cuenta los planteamientos de Patton (1990), Miles y Huberman
(1994), ademas de Creswell (2009) y Henderson (2009), “nos dan pie a otras muestras no
probabilisticas que, ademas de las ya sefialadas, suelen utilizarse en estudios cualitativos para este
caso se utilizé un muestreo por casos extremos. La cuales son “dtiles cuando nos interesa evaluar
caracteristicas, situaciones o fendmenos especiales, alejados de la “normalidad” (Creswell, 2005)
asi mismo, la apreciacion anterior se refuerza con los planteamientos de Martens (2005) quien
sefiala que “el andlisis de casos extremos nos ayuda, de manera paraddjica, a entender lo ordinario”
(Como se cita en Sampieri. 2004. P. 397). Para la seleccion de la muestra se dispusieron los

siguientes criterios:
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e 24 estudiantes que tienen la necesidad de aprender no presencialmente, teniendo en cuenta
que “los Nifios que aprenden por si solo”, para la seleccién se tuvo en cuenta que

cumplieran las siguientes condiciones:

1. Que al diligenciar la entrevista de los Nifios se comprueban que no tienen apoyo
en casa para sus estudios.

2. Estos estudiantes muestran la intencion de aprender por si mismos.

3. Que pertenecen al grado primero de la basica de primaria, en la Sede Minuto de
Dios.

e 6 docentes de la institucién. Y directivos docentes, Por ser estos quienes afrontan las
problematicas que a diario se viven en la institucion, pueden reconocer los elementos del
aprendizaje no escolarizado, ademas son los llamados a plantear alternativas que

minimicen el impacto de las problematicas de educacion a distancia.

e 20 padres de familia de los estudiantes con caracteristicas de autoaprendizaje. Siendo estos
corresponsables del proceso de formacion de los nifios, y quienes permanecen la mayor
parte del tiempo con estos, logran reconocer desde sus perspectivas las situaciones que
estan afectando al desarrollo del aprendizaje, y al hacerlos participes de la reflexién critica
y la generacién de propuestas, asumen mayor responsabilidad y pertenecia frente a los
procesos gestado en la institucion.

A este grupo que se selecciona se le pide que firme el consentimiento informado. Luego de
realizado el proceso de seleccion de la muestra queda un total de 20 estudiantes, 20 padres de

familia y 6 docentes.

3.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Para obtener la informacion de acuerdo a los objetivos especificos en esta investigacion,

se usara la entrevista semi estructurada aplicada a los estudiantes, a los docentes y padres de
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familia, principalmente, aunque se apoye en algunos documentos de la institucion como el PEI, y

otros informes.

3.4. Validez y confiabilidad de los instrumentos

Segun Bostwick (2005), medir es “asignar nimeros, simbolos o valores a las propiedades
de objetos de acuerdo a ciertas reglas” (citando a Stevens, 1951). Por lo que, la caracteristica de

una variable se mide a partir de los conceptos abstractos, a través de indicadores empiricos.

En el presente caso el instrumento utilizado es un formato o cuestionario semi estructurado
con preguntas y un grupo de respuestas aplicadas como entrevista, por lo que el instrumento para

la medicion, debera reunir requisitos como: confiabilidad y validez.

La confiabilidad, considera la consistencia y coherencia en los resultados encontrados
aplicando este instrumento. Y se confirma cuando se aplica repetidas veces a la misma persona,
sujeto de analisis, y el resultado siempre es igual (Diaz & Rodriguez, 2016). Es decir, el
instrumento se considera confiable, porque aplicado en las mismas condiciones arroja resultados

congruentes y consistentes.

Luego, la confiabilidad, se puede comprobar entre otras maneras, con:

1. Confiabilidad por el test-retest, “r” de Pearson. Que consiste en una medida de la
estabilidad; el instrumento de medicién, se aplica dos 0 mas veces a un mismo grupo de
personas, después de cierto periodo.

2. Coeficiente de correlacion producto-momento de Pearson. Es un método de formas
alternativas o paralelas, se construye dos o mas versiones equivalentes del instrumento
inicial.

3. Método de Pearson y Spearman-Brown o de mitades partidas: en una sola aplicacion, el

total de los items del instrumento se divide en dos partes y se comparan los resultados.
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En cuanto a la validez, hace referencia al grado de verdad o de exactitud del instrumento
para medir la variable que se busca medir. Es decir, que mida la caracteristica o la categoria de la

variable y no otra cosa.

La validez puede ser comprobada con:

1. Juicio de experto o de contenido: EIl instrumento refleja un dominio especifico del
contenido de la categoria que se mide, y es determinado por un experto.

2. De criterio: El instrumento se valida a partir de comparar el instrumento de medicion con
un criterio externo que mida lo mismo del instrumento de medicidn, y al compararlo se

establece la validacion.

3. De concurrencia y de prediccion: Los instrumentos de medicién se comparan con los
resultados finales. Puede usarse para esto, el Coeficiente de Contingencias, Spearman —
Brow, Pearson, Alfa de Cronbach y la Técnica Aiken.

4. EIl de constructo: Que explica, el modelo tedrico empirico que subyace en la categoria
medible de la variable de interés. Puede usarse para esto, el Analisis de Factores y Analisis
de Cofactores, el Anélisis de Covarianza.

En el caso particular para este trabajo, el cual es de corte cualitativo se aplicd solamente el
juicio de experto para que este hiciera la valoracion sobre los items que componen el cuestionario
de las entrevistas considerando la relacion existente entre el tema de investigacion, el objetivo de
la investigacion, el grupo estudiado (estudiantes, padres de los estudiantes, docentes), variables
dependiente e independiente, y el instrumento utilizado, asi como una valoracion global del

mismo.

En relacién con los items, se le solicitd valorar cualitativamente el grado de pertinencia al
objeto de estudio y, ademas, su grado de precisién y de adecuacion desde el punto de vista de su

definicion y formulacion sintactica.
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Se trata, de validar el contenido, el experto o experta por su experiencia, analiza los
objetivos y valoray comprueba si los items seleccionados miden todas las categorias o descriptores

que se desea medir y que caracterizaran el instrumento de recoleccion.

3.4. Técnicas de andlisis de los datos

En el andlisis de la informacién se incluye un examen de todas las relaciones, patrones,
tendencias, etc. que puedan ser encontradas en las variables observadas y sus categorias. En
términos concretos, la evaluacion, permitird obtener una evaluacion/valoracion precisa con el
objetivo de entender de mejor manera la convivencia en el aula y sus efectos en aquellos por los

cuales intervienen en el proceso académico.

La informacion cualitativa recolectada no sera reducida a algo definido. Aunque, la
informacidn cualitativa pueda ser convertida en nimeros, como contar el nimero de veces que
ciertas situaciones especificas ocurren al preguntar a los estudiantes o de las observaciones o las
entrevistas, no quiere decir que la informacion sera tratada como cuantitativa. Los datos mostraran

la realidad subyacente encontrada, por eso serda tratada con la rigurosidad necesaria.

Estos resultados pueden también mostrar patrones de comportamiento, ambiente fisico y
social, u otros factores, que los numeros en los datos cuantitativos no revelaran, pero que adn
identifica variables que la investigadora estara consciente de analizar y resolver las dudas que

puedan generarse.

Para esto, la informacion se tabulard y graficaré si es necesario utilizando el programa

Excel y se analizara de acuerdo a la categoria y dimensién de cada variable.
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CAPITULO IV. ANALISIS DE RESULTADOS

4.1. Resultado de las entrevistas a los estudiantes.

De acuerdo a la respuesta de los estudiantes en la escuela en la figura 3, el 35,00 %
manifiesta que no tiene preferencia por actividades, el 25,00 % dice que le gustaria aprender algo
nuevo de lo que ya sabia, otro 25,00 % dice que le gustaria aprender algo que no sabia, el 15,00 %

restante dice que le gustaria aprender cosas que no podia hacer antes.

m Aprender algo nuevo
® Algo que no sabia
= No podia hacer antes

m Ninguna de las anteriores

Figura 3. Actividades preferentes en el colegio. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes, afio
2020.

Mientras que en la figura 4 se puede ver que los estudiantes en un 45, % nunca tienen el
gusto por tener variedad en las actividades en la escuela, el 35,00% algunas veces les gusta variar
actividades escolares y el 20,00% restante siempre les gusta tener variedad en las actividades en

la escuela.
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= Nunca
m Algunas veces
= Siempre

Figura 4. Gusto por tener variedad en las actividades. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes,

afo 2020.
= Nunca
= Algunas veces
. = Siempre

Figura 5. Gusto a escuchar durante mucho tiempo sentado/a sin hacer nada. Fuente: encuesta aplicada

a estudiantes, afio 2020.

Al observar la figura 5, se establece que el 40,00 % de los estudiantes nunca les gusta
escuchar durante mucho tiempo sentados, el 35,00% de los estudiantes manifiestan que siempre
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escuchan durante mucho tiempo sentado, y solo el 25,00% de estos estudiantes manifiestan que

algunas veces prefieren o les gustan estar escuchando sus clases sentado.

Mientras que, en la figura 6 se puede observar que, el 40,00 % de los estudiantes siempre
le gusta intentar algo nuevo por diversion, aunque cometa errores, mientras que el 35,00%
manifiesta que nunca lo haria, de realizar algo nuevo, sin con ello comete errores, y el 25,00%

restante lo hace algunas veces.

= Nunca
= Algunas veces

= Siempre

Figura 6. Le gusta intentar algo nuevo, por diversion, aunque cometa errores. Fuente: encuesta

aplicada a estudiantes, afio 2020.

En la figura 7, se muestra de acuerdo a las respuestas dadas por los nifios y nifias que, el
45,00 % de ellos nunca les gusta asumir en la escuela problemas y dificultades, mientras que el
40,00% de estudiantes les gustan los retos, aunque esto implique asumir en la escuela problemas
y dificultades, y solo el 15,00% de estudiantes dicen que solo algunas veces asumen retos, aunque

sean dificultades y problemas escolares.
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= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

Figura 7. Gusto por problemas y dificultades que sean un reto como estudiante. Fuente: encuesta

aplicada a estudiantes, afio 2020.

= La teoria
m Realizar practicas

= Nunguna

Figura 8. Preferencia por el estudio de las teorias, o la practica. Fuente: encuesta aplicada a

estudiantes, afio 2020.

En la figura 8, muestra que las respuestas dadas por los nifios y nifias determina que el
20,00% de estudiantes prefieren estudiar solo teorias para su proceso de aprendizaje, y el 40,00%
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dice que son aprenden solo con la practica o ejercicios practicos y el 40,00% restante dice que con

ninguno de los dos métodos aprenden facilmente.

En la figura 9, el 40,00% de los estudiantes manifiestan que les gusta siempre investigar a
profundidad los temas de su interés, 35,00% nunca investiga y el 25,00% de ellos dice que algunas

veces investigan y otras no.

= Nunca
= Algunas veces

= Siempre

Figura 9. Gusto por investigar a profundidad los temas de su interés. Fuente: encuesta aplicada a

estudiantes, afio 2020.

En la figura 10, el 40,00% de los estudiantes manifiestan que algunas veces participan en
clase cuando el tema es de su interés, 35,00% siempre participa y el 25,00% de ellos dice que no

participan.
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= Nunca

m Algunas veces
‘ u Siempre

Figura 10. Participacién del estudiante en clase. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

-

Figura 11. Gusto por la presion intelectual. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

En la figura 11, el 40,00% de los estudiantes algunas veces le gusta la presion intelectual
que se ejerce en el aula de clase y con las actividades escolares, el 35,00% nunca le gusta que lo
presionen con las actividades escolares y los retos intelectuales, mientras que el 25,00% restante

manifiestan que si les gustan las actividades escolares que los presionan intelectualmente.
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En lafigura 12, se muestran los resultados de los estudiantes que manifiestan que el 25,00%
de ellos el tiempo que les da el profesor o profesora es suficiente para realizar sus actividades
escolares en el aula 0 en la casa y que no requieren de mas, mientras que el otro 25,00% dice que
algunas veces si requieren de méas tiempo para realizar sus actividades, y el 55,00% de ellos dice

que siempre requiere de tiempo suficiente para analizar, asimilar y preparar sus trabajos.

= Nunca
= Algunas veces

= Siempre

Figura 12. Requiere de tiempo suficiente para analizar, asimilar y preparar sus trabajos. Fuente:

encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

Figura 13, con una pregunta de control, se obtiene las siguientes respuestas: el 45,00% de
los estudiantes, siempre manifiestan la necesidad de tiempo, oportunidades y facilidad para reunir
la informacion pertinente, en los trabajos, el 40,00% algunas veces necesitan de ampliar el tiempo,
con mas oportunidades y mayores facilidades para reunir la informacién para los trabajos, y solo

el 15,00% nunca lo requieren.
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= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

Figura 13. Necesidad de tiempo, oportunidades y facilidad para reunir la informacion pertinente.

Fuente: encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

Figura 14. Gusto por los puntos de vista de otras personas, preferiblemente de opiniones
diferentes. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.



46

De otro lado, la figura 14, muestra que el 20,00% nunca les gusta acoger los puntos de vista de
otras personas, aunque preferiblemente sean de opiniones diferentes, el otro 45,00% de los
estudiantes manifiestan que algunas veces estan dispuestos a acoger otros puntos de vistas, y el
35,00% restante dicen que siempre les gusta tener otros puntos de vistas de otras personas y

preferiblemente de opiniones diferentes.

= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

Figura 15. Gusta de presion para actuar improvisadamente. Fuente: encuesta aplicada a

estudiantes, afio 2020.

En la figura 15, se muestra que el 40,00% de los estudiantes nunca les gustan la presion,
porque no quieren actuar improvisadamente, el 15,00% les gusta algunas veces la presion, para

actuar improvisadamente, y el 45,00% siempre aceptan la presion para actuar improvisadamente.

La figura 16, muestra que el 45,00% de los estudiantes tiene algunas veces gusto por
encontrar posibilidades de practicar y experimentar en la escuela, mientras que el 35,00% siempre
tiene el gusto por encontrar posibilidades de practicar y experimentar en la escuela, y el 20,00%

nunca tiene ese gusto.
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= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

Figura 16. Gusto por encontrar posibilidades de practicar y experimentar en la escuela. Fuente:

encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

Figura 17. Requiere suficientes indicaciones practicas y concretas para la realizacion de las tareas

Fuente: encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

La figura 17, muestra que el 25,00% siempre requiere suficientes indicaciones practicas y

concretas para la realizacion de las tareas, el 35,00% nunca lo requiere, mientras que el 40,00%
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algunas veces lo requiere suficientes indicaciones practicas y concretas para la realizacién de las

tareas.

La figura 18, se muestra que el 16,00% de los estudiantes nunca les gusta que coloquen
problemas, aunque reales, en la escuela a pesar de que les sirvan para resolver los propios de su
contexto, mientras que el 40,00% algunas veces les gusta este tipo de problemas, y el otro 45,00%

siempre espera que los problemas sean reales a los que enfrenta a diario, para resolver los suyos.

= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

Figura 18. Gusto de resolver problemas reales, para resolver los propios. Fuente: encuesta aplicada

a estudiantes, afio 2020.

En la figura 19, se muestra que el 25,00% de los estudiantes no tiene ninguna capacidad
de memorizar, el 15,00% puede memorizar parrafos grandes, el 20,00% puede memorizar parrafos

medianos y el 40,00% dice que pequerios.
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= Un parrafo pequefio
= Mediano
= Grande

= Ninguno

Figura 19. Capacidad de memorizar. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

= De un tema en particular
m De diferentes temas
. = De ningun tema

Figura 20. Gusto por aprender. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

En la figura 20, se muestra que el 25,00% de los estudiantes tienen un gusto por aprender
de diferentes temas, el 35,00% no tiene gusto por ningdn temay el 40,00% prefiere aprender un

tema en particular.
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= Reunirnos con los
compafieros
= Conocer personas

= El conocimiento

m Disfrutar de la escuela

>

Figura 21. Razones por la que disfruta de la educacion escolar. Fuente: encuesta aplicada a

estudiantes, afio 2020.

Preguntado los estudiantes por las razones de disfrutar ir a la escuela o dicho de otra manera
de tener una educacion escolar respondieron de acuerdo con lo que muestra la figura 19, es que el
15,00% disfruta del conocimiento recibido, el 20,00% disfruta de los espacios de la escuela, el
30,00% va a conocer personas 0 a tener nuevos compafieros y el 35,00% para reunirse con sus

comparieros antiguos de clase.

En la figura 22, los estudiantes tienen resistencia de los cambios, el 10,00% se resiste a
cambiar de profesor (a), el 15,00% no tiene resistencia, le da igual cualquier cambio, el 35,00% se

resiste a que lo cambie de escuela 'y el 40,00% se resiste a que lo cambien de grupo.
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= Cambiar de grupo
m Cambiar de escuela
= Cambiar de profesor/a

= Ninguno

Figura 22. Resistencia a los cambios. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

0.00%

m De tristeza
m De incertidumbre
= De frialdad

= Ninguno

Figura 23. Actitud frente a situaciones de cambio no previsto en la vida escolar o familiar. Fuente:

encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

Consultado a los estudiantes, si en caso que tengan cambios en su vida escolar o familiar
como se reflejaria en su actitud, la cual sus respuestas se consignaron en la figura 21, en donde el
15,00% manifiesta que no tendria ningiin cambio emocional, mas bien les da lo mismo, o lo que
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es los mismo un sentimiento de frialdad, mientras que el 40,00% se siente lleno de incertidumbres,
y el 45,00% restante siente tristeza cuando vive situaciones no prevista en su vida escolar o

familiar.

En la figura 24, se muestra ademas que el 15,00% de los estudiantes manifiesta que no
tiene ninguna actitud que tenga que mejorar, en cambio el 20,00% de estudiantes cree que es
necesario mejorar la actitud frecuente de no querer realizar actividades escolares, asi mismo el
25,00% desearia cambiar la idea que tiene de si mismo de creer que no puede aprender, y el 40,00%

restante quisiera cambiar su falta de compromiso.

= Creer que no puede aprender
= La falta de compromiso
= No querer realizar las tareas

= Ninguno

Figura 24. Actitudes por las que los alumnos estarian dispuestos a mejorar. Fuente: encuesta

aplicada a estudiantes, afio 2020.

Mientras que en la figura 25, se mide el gusto por asistir a la escuela, por lo que ellos
respondieron un 15,00% que nunca tiene gusto por asistir, el 40,00% siempre quieren ir a clases,

y el 45,00% manifiesta que algunas veces les gusta ir y otras no.
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= Nunca
= Algunas veces

= Siempre

V

Figura 25. Gusto por asistir a la escuela. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes, afio 2020.

= Nunca
= Algunas veces
= Siempre

Figura 26. Gusto por estar con la profesor/a, y comparieros. Fuente: encuesta aplicada a

estudiantes, afio 2020.

En la figura 26, se observa que el 15,00% de los estudiantes manifiestan que nunca sienten
el gusto o agrado de estar con los compafieros o con su profesora o profesor, el 40,00% dicen que
siempre les gusta estar con ellos y el 45,00% restante dice que algunas veces les gusta y otras no.
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= De matematicas
= De lenguaje

= Otra

= Ninguna

= De todas

Figura 27. Dificultad por el aprendizaje de una asignatura. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes,
afio 2020.

En la figura 27 se muestra que 10,00 % de los estudiantes tienen dificultad por el
aprendizaje de alguna asignatura, u otra diferente, a matematicas o la de lenguaje, en cambio el
25,00% afirma que la dificultad se les presenta con lenguaje, el 30,00% dice que se les dificultad

todas para aprender, y el 35,00% restante solo con matematicas.

= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

Figura 28. Dificultad para el aprendizaje de los textos. Fuente: encuesta aplicada a estudiantes,
afio 2020.
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En la figura 28, se muestra que el aprendizaje de textos, para el 15,00 % de estudiantes no es
ninguna dificultad, en cambio para 40,00% de los estudiantes siempre es una dificultad y el 45,00%

para ellos algunas veces se les hace dificil.

= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

Figura 29. Situaciones especiales que dificultan el aprendizaje. Fuente: encuesta aplicada a

estudiantes, afio 2020.

En la figura 29, se muestra que el 25,00% de los estudiantes no tienen o segun ellos no
presentan nunca situaciones especiales que le dificultan el aprendizaje, mientras que el 35,00%
manifiestan que en algunas veces tienen dificultades, y el otro 40,00% siempre presentan

dificultades para el aprendizaje.
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4.2. Resultado de las entrevistas a los docentes.

= Nunca
m Algunas veces

= Siempre

Figura 30. Facilidad del docente para identificar a sus estudiantes. Fuente: encuesta aplicada a

docentes, afio 2020.

En la figura 30, se muestra la facilidad del docente para identificar a sus estudiantes, como
saber cdmo se llaman, en donde vive, etc., por lo que se muestra que el 11,11% de los docentes
algunas veces identifican a sus estudiantes, el 22,22% nunca los identifican, y el 66,67% de los

docentes siempre saben o identifican a sus estudiantes.

En la figura 31, se muestra que al 11,11 las actitudes de los docentes no les importa el
cambio no previsto en la vida escolar o familiar de un estudiante, el 22,22% dice que algunas veces
indaga por la situacion que presenta el estudiante, el 33,33% manifiesta que él si se apersona de la

situacién, y el otro 33,33% manifiesta que él solo se preocupa por el estudiante.
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= No me importa
m Algunas veces indago por la
situacion

= Me preocupo mucho

= Me apersono de la situacién

Figura 31. Actitudes del docente ante un cambio no previsto en la vida escolar o familiar de un

estudiante. Fuente: encuesta aplicada a docentes, afio 2020.

= Solo para algunas asignaturas

m En todas las asignaturas

= No tiene ninguna dificultad
b = No me he percatado

Figura 32. Dificultan para el aprendizaje de los estudiantes. Fuente: encuesta aplicada a docentes,
afio 2020.

En la figura 32, se puede observar que el 22,22% de docentes no se percatan de las

dificultades que el estudiante tiene para el aprendizaje, el otro 22,22% de docentes aseguran que
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sus estudiantes no tienen dificultad para el aprendizaje y otro 22,22% de docentes aseguran que,
si presentan dificultad en todas las asignaturas, y el 33,33% restante dice que observan dificultad

solo en algunas asignaturas.

= No es importante
= Es pequeia

= Es suficiente

Figura 33. Importancia del tamafio del aula por nimero de estudiante. Fuente: encuesta aplicada

a docentes, afio 2020.

En la figura 33, se muestra lo que responden los docentes sobre la importancia del tamafio
del aula por nimero de estudiante, en donde el 22,22% dicen que, si les parece suficiente en
relacion al namero de sus estudiantes, el 33,33% dice que para ellos esto no es importante y el
44,44% dice que les parecen pequefia el aula en relacién al nimero de estudiantes. En la figura
34, se muestran el uso de otros espacios diferente al salén de clase para impartir las catedras., en
donde el 22,22% dicen que, para €l o ella nunca usan otros espacios para su clase, el 33,33% dice
que algunas veces usan otros espacios en otras palabras, les da lo mismo y el 44,44% dice que
siempre serd importante usar otros espacios diferentes al aula de clase.
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= Nunca
= Algunas veces

= Siempre

Figura 34. Uso de otros espacios diferente al salén de clase para impartir las catedras. Fuente:

encuesta aplicada a docentes, afio 2020.

g

Figura 35. lluminacidn en el salon de clase. Fuente: encuesta aplicada a docentes, afio 2020.

= Nunca
= Muy poco
= Bien iluminado

= Excelentemente iluminado

En la figura 35, se muestra la que el 11,11% de docentes dicen que en su salén hay
excelente iluminacion en el salon de clase, el otro 22,22% es muy poco la iluminacion, otro 22,22%
mas dicen que esta bien iluminado, y el 44,44% que nunca les ha parecido bien iluminado. En la

figura 36, el 22,22% de los docentes manifiestan la preferencia por el uso de espacios virtuales
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para sus actividades escolares, el 44,44% dicen que ellos prefieren solo espacios fisicos o

presenciales, y el 33,33% adicional tienen preferencia al uso alternado de espacios virtuales y

presenciales.

<

= Solo fisico
m Solo virtual

= Los dos alternadamente

Figura 36. Preferencia por uso de espacios para sus actividades escolares. Fuente: encuesta
aplicada a docentes, afio 2020.

0.00%

Figura 37. Comodidad de estudiantes en el salon de clases. Fuente: encuesta aplicada a docentes,
afio 2020.

= Acomodados en formacion
uno de tras de otro

® En mesa redonda

= Como a ellos les parezca
mejor

= No lo sabe
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En la figura 37, en cambio se muestra que los docentes opinan sobre la comodidad de sus
estudiantes en el salon de clases, a lo cual dice el 22,22% que los ven mas comodos sentados en
mesa redonda, el 33,33% dejan que se acomoden con los estudiantes les parezcan o se sientan
mejor, y el 44,44% es més tradicional y prefieren que se sienten en formacion detras del otro en

perfecta linea.

g

m Solo el salon de clases
= También la sala de
informatica

= A veces la biblioteca

m En donde ellos quieran

Figura 38. Lugar preferencial para las clases. Fuente: encuesta aplicada a docentes, afio 2020.

En la figura 38, se muestra que el 11,11% de los docentes prefieren dar sus clases en donde
los estudiantes quieran, el 22,22% dicen que ademas del salon también prefieren la sala de
informatica, el otro 22,22% dicen que sus estudiantes les gustan a veces ir a la biblioteca, mientras

que el 44,44% dicen que solo prefieren el salon de clases.

En la figura 39, se muestra que el 22,22% de los docentes prepara sus clases o las organiza
para realizar sus actividades en la jornada y tiempo que se le asigné a su materia, mientras que el
33,33% a veces requiere de mayor tiempo para completar sus actividades, y el otro 44,44 % de los

docentes siempre requieren de mayor tiempo para trabajar con sus alumnos.
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m De acuerdo al tiempo
disponible para la asignatura

m Pocas veces requiere de mas
tiempo

= Siempre requiere de mas
tiempo

Figura 39. Organizacion del tiempo de clase. Fuente: encuesta aplicada a docentes, afio 2020.

® Tener buenos mobiliarios,
material didactico y
decoracién agradable

® Mantener la movilidad del
estudiante en el aula de
clase, libre de objetos

= Formar grupos empaticos

m Que se conecte con el
exterior

Figura 40. Preferencia para el espacio del salon de clase. Fuente: encuesta aplicada a docentes,
afio 2020.

En la figura 40, se muestra que el 11,11% de los docentes prefieren un salon de clase con

ventanas que se conecten con el exterior, el 22,22% de otros docentes prefieren un espacio en el
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que puedan formar grupos empaticos o afines, el otro 22,22% de docentes prefiere que en su salon
se tenga unos buenos mobiliarios, material didactico y espacios agradables para que exista un buen
ambiente escolar, el 44,44% restante prefiere mantener la movilidad del estudiante en el aula de

clase, es decir libre de muchos objetos.

0.00%

= Diaria

= Semanal
= Quincenal
= Mensual

= No necesito preparar

Figura 41. Preparacion de clases por parte del o de la docente. Fuente: encuesta aplicada a

docentes, afio 2020.

En la figura 41, se muestra que el 11,11% de los docentes prefieren preparar sus clases
para todo el mes, el 22,22% prefiere realizar la preparacion cada quince dias, el otro 22,22% lo

hacen diariamente para el dia siguiente, y el 44,44% semanalmente.

En la figura 42, se muestra que el 22,22 % de los docentes nunca comprenden acerca el
tipo de aprendizaje de sus alumnos/as, el otro 22,22% dice que eso no es importante comprender
el tipo de aprendizaje de sus alumnos, el otro 22,22% le parece importante y por tanto siempre sera
importante el tipo de aprendizaje de sus estudiantes, y el 33,33% que algunas veces es importante.
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= Nunca
m Algunas veces
= Siempre

= No es importante

Figura 42. Comprension acerca el tipo de aprendizaje de sus alumnos/as. Fuente: encuesta

aplicada a docentes, afio 2020.

En la figura 43, se muestra que el 22,22% de los docentes dicen que el tipo de aprendizaje
que es mas adecuado para sus estudiantes es la estrategia pedagdgica basado en la discusion, el
otro 22,22% de estos docentes dicen que la estrategia pedagogica que mas se adapta a sus alumnos
es la tradicional, y un 22,22% mas de docentes dice que por proyectos es como se da mejor el

aprendizaje en sus estudiantes, y el 33,33% dicen que es la estrategia colaborativa.

0.00% 0.00%

= Basado en problemas
= Basado en discusion
0.00% = Colaborativa

= Por proyectos
= Por induccidn

= Tradicional

= No se

Figura 43. Estrategia pedagdgica que més se adapta al grupo. Fuente: encuesta aplicada a docentes,
afio 2020.
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0.00% 0-00%

= Matematica

m Lenguaje

= Ciencias Sociales
m Ciencias naturales
= Artistica

= Educacion fisica

m Otra

= Ninguna

Figura 44. Asignatura con mas acogida de sus alumnos/as. Fuente: encuesta aplicada a docentes,
afio 2020.

Mientras que, en la figura 44, el 11,11% de los docentes dicen que la asignatura mas
acogida por sus estudiantes es ciencias sociales, otro 11,11% la de artistica, el otro, 11,11% dice
que cualquiera otra menos las basicas como matematica, lenguaje, naturales o sociales, mientras
que un 22,22% dice que sus estudiantes prefieren la de lenguaje, el otro 22,22% manifiesta que les

gusta ciencias naturales, y un 22,22% restante dice que educacién fisica.

0.00%_0.00% _0.00% §0%

0.00%

= Matematica

® Lenguaje

= Ciencias Sociales
m Ciencias naturales
= Artistica

= Educacion fisica

= Otra

= Ninguna

Figura 45 Asignatura con menos acogida por los alumnos/as. Fuente: encuesta aplicada a docentes,
afio 2020.
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Mientras que, en la figura 45, el 77,78% de los docentes dicen que la asignatura menos

acogida por sus estudiantes es matematicas, y el otro 22,22% restante dice que lenguaje.

0.00% 11.11%

0.00%

22.92% 0.00% = Debates

m Exposiciones

= Mesa redonda

= Preguntas

= Participacion
Anélisis

m Lectura

33.33% m Dictado

0.00%

Figura 46 Estrategia didactica preferencial de acuerdo al grupo de alumnos. Fuente: encuesta

aplicada a docentes, afio 2020.

Mientras que, en la figura 46, el 11,11% de los docentes dicen que la estrategia didactica
preferencial de acuerdo al grupo de alumnos es las exposiciones, otro 22,22% utiliza la estrategia
didactica del dictado, el otro, 33,33% dice que participen en clases y en sus grupos de trabajo, y

un 33,33% restante dice que los colocan a realizar lecturas.

En la figura 47, se detalla la preferencia del o de la docente en la ensefianza al estudiante,
por lo que el 11,11% dice que no sabe si transmitir el conocimiento o que el estudiante lo construya
por si mismo, el 22,22% prefiere la combinacion de los dos sistemas de ensefianza, el 33,33%
manifiestan que ellos prefieren transmitir lo que ellos saben y los alumnos lo aprendan, y el 33,33%
restante dice que prefieren que el estudiante construya su conocimiento, COmo un proceso.
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= Transmitir el conocimiento

m Que el estudiante construya
por si mismo

= Una combinacion de los dos

= Ninguno de los dos

= No se

Figura 47 Preferencia del o de la docente en la ensefianza al estudiante. Fuente: encuesta aplicada

a docentes, afio 2020.

4.3. Resultado de las entrevistas a los padres.

= Ninguna
= Algunas veces
= Siempre

= No me he fijado

Figura 48. Capacidad de los padres para observar las dificultades de aprendizaje de los nifios o

nifias. Fuente: encuesta aplicada a padres de estudiantes, afio 2020.



68

En la figura 48, se muestra los resultados de la respuesta en la entrevista aplicada a los
padres, sobre su capacidad para observar las dificultades de aprendizaje de sus hijos. La respuesta
determino que, el 5,00% de estos dicen que siempre saben de esas dificultadas por su observacion
permanente, el 10,00% manifiesta que no se ha fijado, 40,00% algunas veces si lo observan, pero

el 45,00% dice que de ninguna forma se han dado cuenta.

En cuanto a la forma de aprender de los nifios y nifias, en la figura 49, se observa que el
10,00% de los padres dice que no sabe de la forma de aprender de el nifio o la nifia, otro 10,00%
dice que el nifio o la nifia aprende reflexionando sobre los temas vistos en clase, el 20,00% aprende
experimentando, el 25,00% dice que sus nifios estudian las teorias, y el 35,00% que aprende a

través de la practica en sus casas.

m Estudiando teorias
m Realizando practicas

= Experimentando
= Reflexionando

= No se

Figura 49. Observacion de los padres por la forma de aprender del nifio o la nifia. Fuente: encuesta

aplicada a padres de estudiantes, afio 2020.

En la figura 50, el 15,00% de los padres manifiestan que nunca se han fijado, como les
gusta o no a sus hijos realizar practicas de memorizacion, de igual manera el 25,00% nunca observa
0 no le interesa saberlo, el 35,00% dice que observan y estan atentos algunas veces, y el 25,00%

restante dice que siempre estan observando a sus hijos e hijas.
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= Nunca
= Algunas veces
= Siempre

= No me he fijado

Figura 50. Frecuencia con que los padres observan el gusto del nifio o la nifia para memorizar.

Fuente: encuesta aplicada a padres de estudiantes, afio 2020.

= Afectiva
= Distante
= Amigable

= No se

5.00%

Figura 51. Forma de relacionarse de los padres con el nifio o la nifia. Fuente: encuesta aplicada a

padres de estudiantes, afio 2020.

En la figura 51, el 5,00% de los padres dicen que estan distantes con el nifio o la nifia, el
15,00% dicen que no saben si tienen una buena o mala relacion con sus hijos o hijas, el 35,00%
dice que su relacion siempre es de amistad con ellos, que ellos son amigables y viceversa, y el

45,00% dice que sienten una relacion afectiva, cercanay con buena relacion.



70

En la figura 52, el 25,00% de los padres dicen que algunas veces se interesan por que el
nifio o la nifa aprenden en la escuela, mientras que el 75,00% manifiestan que siempre le ponen

interés a que sus hijos e hijas aprendan en su escuela.

0.00%

= Nunca
= Algunas veces

= Siempre

Figura 52. Interés de los padres por que el nifio o la nifia aprenden en la escuela. Fuente: encuesta

aplicada a padres de estudiantes, afio 2020.

En la figura 53, el 10,00% de los padres dicen que nunca les ha gustado la forma de
ensefianza del profesor/a para su hijo o hija, el otro 15,00% dice que no saben como es que el
profesor/a ensefia a su hijo o hija, el 35,00% algunas veces saben o entienden como es que se les
estan ensefiando a los nifios o nifas, y el 40,00% siempre sabe y entienden como es el proceso de

ensefianza de su hijo o hija,
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= Nunca
m Algunas veces
= Siempre

= No sé como se ensefia

D

Figura 53. Gusto de los padres por la forma de ensefianza del profesor/a le ensefia de su hijo o
hija. Fuente: encuesta aplicada a padres de estudiantes, afio 2020.

= Nunca

= Algunas veces

= Siempre

= No me he fijado

Figura 54. Capacidad de los padres para observar si el nifio o la nifia le cuesta estudiar solo/a.

Fuente: encuesta aplicada a padres de estudiantes, afio 2020.

Por Gltimo, en la figura 54, el 10,00% de los padres dicen que no se han fijado si el nifio o
la nifia le cuesta estudiar solo/a, mientras que el otro 15,00% de los padres dicen que nunca se fijan
si el nifio o la nifia le cuesta estudiar solo/a, el 35,00% de los padres algunas veces observan o no
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si el nifio o la nifia le cuesta estudiar, y el 40,00% los padres siempre observan o no si el nifio o la

nifa le cuesta estudiar.

4.4.

Discusion de los resultados.

4.4.1. Estilos de aprendizaje de los estudiantes de primer grado de la Institucion

Educativa Simon Araujo, sede Minuto de Dios.

La palabra “estilo” hace referencia a las caracteristicas objetivas que identifican a alguien,
a algo o en su defecto, hace alusion a algo que se es propio o que se destaca de los demas,
por entendido entonces se tiene que la expresion “estilos de aprendizaje” hace alusion a las
caracteristicas propias del estudiante o individuo que aprende algo, o la forma como
construye su propio conocimiento. Es decir, aqui se hace alusion a las distintas maneras en
que un individuo puede aprender; es decir, describe la mejor manera en que un estudiante
se encuentra para aprender o la estructura que requiere para organizar mejor el proceso de

aprendizaje. Saez (2018).

En este sentido, se puede decir que al analizar las respuestas dadas en las diferentes

entrevistas se puede discernir, de acuerdo con las respuestas, que existen en el grupo de estudiantes

del grado primero de la basica primaria de la Sede Minuto de Dios de la Institucion Educativa

Simén Araujo, en Sincelejo, de acuerdo a los resultados el 44,00% de estudiantes tienen un estilo

de aprendizaje activo o reflexivo, como se aprecia:

De la figura 1, se deduce que el 25,00% les gustaria aprender algo que no sabian y el
15,00% restante (en la misma figura 1), dice que le gustaria aprender cosas que no podia
hacer antes. En la figura 2, el 20,00% de los alumnos dicen que siempre les gusta tener
variedad en las actividades en la escuela y al 35,00% (en la misma figura 2), algunas veces,
en la figura 4, el 40,00 % de los estudiantes siempre le gusta intentar algo nuevo, en la figura
7, el 40,00% les gusta investigar y en la figura 13, el 45,00% de los estudiantes siempre

aceptan la presion para actuar improvisadamente. Todo lo anterior confirma lo que expone
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Séez (2018), que este tipo de nifios y nifias corresponde a un perfil de un estudiante con estilo

de aprendizaje activo o reflexivo.

En consecuencia, estos estudiantes tienen una caracteristica personal, que los identifican
como personas animadoras, que les gusta improvisar, les gusta descubrir, son arriesgados y

espontaneos, tal como se muestran en las figuras al 1 al 16.

En el mismo orden de ideas y de acuerdo a los resultados, vemos que aproximadamente,
al realizar el promedio de los porcentajes, obtenidos de las respuestas de las figuras 10 a la 14, y
lafigura 17, el otro 42,00% de los estudiantes de este curso tienen un estilo de aprendizaje sensorial

0 intuitivo. Como puede observarse al analizar:

La figura 10, que muestra el 55,00% de los estudiantes requiriendo siempre de
tiempo suficiente para analizar, asimilar y preparar sus trabajos; asi mismo, en la figura 11,
el 45,00% de los estudiantes, manifiestan siempre la necesidad de tiempo, oportunidades y

facilidad para reunir la informacidn pertinente, en los trabajos.

También, se analiza lo que en la figura 12, el 35,00% de los estudiantes consideran,
que ellos siempre les gusta tener otros puntos de vistas de otras personas y preferiblemente
opiniones diferentes y en la figura 13, el 45,00% de estos alumnos siempre aceptan el reto
de la presion para actuar improvisadamente; con la figura 14, observamos que el 35,00%
manifiesta que siempre tiene el gusto por encontrar posibilidades de practicar y experimentar
en la escuela; y por ultimo, en la figura 17, el 15,00% de los estudiantes puede memorizar
parrafos grandes y el 20,00% dice que memoriza parrafos medianos.

Siguiendo con lo manifestado por Saez (2018), las respuestas anteriores deducen que
estos estudiantes pertenecen al grupo de los que tienen un estilo de aprendizaje sensorial o
intuitivo. En cuyo caso, tienen una caracteristica personal que puede definirse de la siguiente
manera: son concretos practicos, orientados hacia hechos y procedimientos; les gusta
resolver problemas siguiendo procedimientos muy bien establecidos; tienden hacer pacientes

con detalles; gustan de trabajo practico (trabajo de laboratorio, por ejemplo); memorizan
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hechos con facilidad; no gustan de cursos a los que no les ven conexiones inmediatas con el

mundo real; entre los rasgos mas sobresalientes.

Igualmente, se observa que aproximadamente, al realizar el promedio de los porcentajes,
obtenidos de algunas de las respuestas de las figuras 2, 3, 6, 7, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 20, 21, 22y
la 24. Es decir, las que coinciden con el perfil de estudiantes con estilo de aprendizaje pragmatico
seria un promedio de 29,00% de estudiantes; lo que, corresponderia al resto de estudiantes no
clasificados con perfiles de estilo de estudio activo o reflexivo (44,00%) y estilo de aprendizaje

sensorial o intuitivo (42,00%). Como puede observarse al analizar:

Que en la figura 2, el 20,00% de estudiantes siempre les gusta tener variedad en las
actividades en la escuela, en la figura 3 se establece que el 40,00 % de los estudiantes nunca
les gusta escuchar durante mucho tiempo sentados, mientras que la figura 6, el 40,00% dice
que aprenden solo con la practica o ejercicios practicos, y de la figura 7, se obtiene que el

40,00% de los estudiantes les gusta siempre investigar a profundidad los temas de su interés

Asimismo, en la figura 13, se muestra que el 40,00% de los estudiantes nunca les
gustan la presion, porque no quieren actuar improvisadamente, en la figura 14, el 35,00%
siempre tiene el gusto por encontrar posibilidades de practicar y experimentar en la escuela,
de la figura 15, se ve que el 25,00% siempre requiere suficientes indicaciones practicas y
concretas para la realizacién de las tareas, de la figura 16, el 45,00% siempre espera que los

problemas sean reales a los que enfrenta a diario, para resolver los suyos.

También, en la figura 18 se muestra que el 25,00% de los estudiantes tienen un gusto
por aprender de diferentes temas, en la figura 19, el 15,00% de estudiantes dice que disfruta
del conocimiento recibido, de la figura 20, se saca que el 15,00% no tiene resistencia al
cambio y le da igual cualquier situacion cambiante, de la figura 21, se complementa la
informacion anterior, el 15,00% manifiesta que no tendria ningln cambio emocional, mas
bien les da lo mismo, o lo que es los mismo un sentimiento de frialdad, de la figura 22, el

25,00% desearia cambiar la idea que tiene de si mismo de creer que no puede aprender, y



75

por ultimo de la figura 24, el 40,00% de los estudiantes dicen que siempre les gusta estar con

los comparieros o con su profesora o profesor (en relacion con la motivacion de la escuela).

De lo anterior se tiene que, estas respuestas describen al estudiante con aprendizaje de
estilo pragmatico porque, “a estos alumnos les gusta probar ideas, teorias y técnicas nuevas, y
comprobar si funcionan en la practica. No discuten la misma idea de forma interminable, son

practicos, apegados a la realidad, toman decisiones y resuelven problemas.”. Ruiz, (2014, p.4).

El punto clave del pragmatismo en lo que a aprendizaje se refiere, reside en la aplicacion
practica de las ideas. Se destacan los aspectos positivos de las nuevas ideas y se aprovechan todas

las oportunidades para experimentarlas.

En cada tipologia descrita, se encuentra las diferentes caracteristicas personales de un
grupo de estudiante que los encuadran en un estilo de aprendizaje. Como se ve en cada respuesta
del cuestionario de la entrevista aplicada a cada estudiante, existe una tendencia preferencial por
uno o varios estilos de aprendizaje. Aqui se ha dado importancia a un grupo, individualizandolo o
enmarcandolo en un estilo por sobresalir sobre otros; sin embargo, se puede ver que es posible en
un mismo grupo de estudiantes encontrar que un numero de nifios y nifias puede tener uno o0 mas

estilo de aprendizaje, razén por la cual la sumatoria es mayor del 100 % (en este caso suman115%).

Sin embargo, estas orientaciones a un estilo o el otro de aprendizaje no son definitivas,
evolucionan con el tiempo en funcion de la edad y de la experiencia educativa del estudiante. Aqui,
la funcién docente se hace importante, en la medida que él o ella utilice distintos estilos de
ensefianza y disefie diferentes actividades, cargadas de experiencia significativas que promuevan
el aprendizaje, a la vez que logre que su alumnado sea capaz de identificarse en el uso de los

distintos estilos.

Como lo explica Ceballos & Gomez, (2018), la experiencia de muchos pedagogos
demuestra que debe darsele mayor participacion al estudiante en las decisiones que inciden en su
aprendizaje, lo que aumenta la motivacion y facilita la efectividad del proceso educativo, a esto es

lo que se le llama aprendizaje autdbnomo.
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Estos resultados resaltan la importancia de observar el modo de actuar de los alumnos/as
cuando realizan distintas actividades dentro de su quehacer diario como estudiantes; tales como
consultar o investigar, redactar trabajos, preparar examenes, preferencia por el modo de estudio,
etc.; mostrando cierta consistencia con un tipo de estilo o de otro para su aprendizaje. A esta
consistencia, de su preferencia de una cosa o la otra se le denomina “orientacion hacia el estudio”,
la cual cada una de estas orientaciones se conecta a un estilo de aprendizaje diferente, como se

demostré con cada grupo de estudiante, a través de sus respuestas. (Saez, 2018).

4.4.2. Ambientes de aprendizaje en el grado primero en la Sede Minuto de Dios, de

la Institucién Educativa Simon Aradjo.

Para entender el concepto de ambiente de aprendizaje, se debe entender que en este estudio
se hace referencia a la relacién social, comunitaria, cultural en donde se desenvuelve la vida
educativa del estudiante. Por tanto, este concepto que aqui se examina solo desde la perspectiva
de la relacién interpersonal: estudiante — docente- familia; desde la relacion espacio—tiempo en

que se produce la accion educadora, y la relacion socio-cultural que se da en la escuela.

4.4.2.1. Resultado de la entrevista aplicada al docente.

En este sentido, la primera variable el cual es el centro y guia de la formacién, es el

profesor, quien propone actividades, realiza y conduce el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Entonces se puede ver que en cuanto a la relacion que sostiene el docente con sus
estudiantes, no solo es importante la empatia, sino conocer al estudiante. Porque, en realidad es
este el que facilita el aprendizaje, y es el que crea momentos memorables, agradables para el
estudiante. Por esto conocer a sus estudiantes, saber sus nombres, sus necesidades, inquietudes,
aspiraciones y demas aspectos de su vida, ademas de entender como aprende y como es su estilo
de aprendizaje es de suma importancia para aprovechar la capacidad del estudiante al maximo,

para potencializar su ensefianza.
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Dicho esto, se observa desde el andlisis de la figura 28, que el 66,67% de los docentes
manifiestan su capacidad para identificar a sus estudiantes, el cual es un paso importante, porque
a toda persona le hace bien el reconocimiento como persona, y esto se hace desde la apropiacion
de un nombre y apellido al cual tiene derecho, y con el cual el estudiante les gusta que los
reconozcan, porque es la primera sefial de identidad y es la forma mas importante de comunicacion

directa con el otro, la otra; de ahi lo importante de reconocer a su estudiante por el nombre.

Otro aspecto que influye en la buena comunicacion y un ambiente adecuado para el
aprendizaje, es la empatia del docente, y el docente empatico puede ver mas alla de la ensefianza
de solo conocimiento y valorar al estudiante por sus notas, de esta manera se deduce entonces de
la figura 29, que solo el 33,33% de los docentes manifiestan capacidad para apersonarse de la
situacion particular de cada estudiante en su entorno familiar, escolar y social, y el otro 33,33%
solo se preocupa por el estudiante mismo, sus emociones. En ambos casos, se contribuye
empaticamente a mejorar la relacion docente — alumno, que produce un nivel de confianzay apego

con los nifios y nifias, dandole a sus clases un ambiente familiar.

Cuando se habla de ambientes de aprendizaje se ha dicho sobre la necesidad de pensarlos
en forma integral y esto incluye los espacios fisicos del aula, la sala de informatica, biblioteca y

otros.

De esto se encontro en la figura 31 que, para el 44,44% de los docentes el aula en relacion
al numero de estudiantes les parece pequefa, en la figura 32, ese mismo porcentaje (44,44%)
también le serd importante usar otros espacios diferentes al aula de clase para crear buenos
ambientes de aula. Igualmente, de la figura 34 se deduce que la tercera parte (33,33%) de los
docentes prefieren usar de manera alterna espacios virtuales y fisicos y de la figura 36, se muestra
disponibilidad en el 11,11% de los docentes para dar sus clases en el espacio fisico en donde los

estudiantes quieran.

En la figura 33 y la figura 35, en cambio se muestra que los docentes opinan sobre la
comodidad de sus estudiantes en el salon de clases, en el primer caso el 44,44 % de los docentes

manifiesta ausencia de iluminacion en el salon de clase, y asi mismo ese mismo porcentaje de
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docentes manifiestan que en el salén de clase prefieren una formacion de uno detras del otro en
perfecta linea. Y también, de la figura 38, se extrae que el 22,22% de docentes prefiere que en su
salon se tenga unos buenos mobiliarios, material didéactico y espacios agradables para que exista

un buen ambiente escolar.

Entendiéndose que cuando se habla de ambientes de aprendizaje, se debe incluir como
factores que favorecen, las condiciones en que se dé el aprendizaje, las estrategias didacticas y el
clima de las relaciones docente — alumno y alumno — alumno, como determinantes del mismo. En
este decir, se analiza de acuerdo con los resultados, como se muestra en las figuras, los siguientes

datos:

De la figura 37, solo el 22,22% de los docentes prepara sus clases o las organiza para
realizar sus actividades en la jornada y tiempo que se le asign6 a su materia. Asi mismo, el mismo
porcentaje, 22,22%, prepara las clases diariamente para su trabajo del dia siguiente, esa misma
cantidad de docentes, 22,22%, dice que es importante el tipo de aprendizaje de sus estudiantes.
Igualmente, ese 22,22% de docentes dicen que la estrategia pedagdgica que mas se adapta a sus

alumnos es la tradicional.

Continuando con la observacion y analisis de la figura 30, se puede observar que el 33,33%
dice que observan dificultad de aprendizaje solo en algunas asignaturas. Y asi mismo, en la figura
42, el 11,11% de los docentes dicen que la asignatura mas acogida por sus estudiantes es ciencias
sociales, otro 11,11% la de artistica, el otro, 11,11% dice que cualquiera otra menos las basicas
como matematica, lenguaje, naturales o sociales, mientras que un 22,22% dice que sus estudiantes
prefieren la de lenguaje, el otro 22,22% manifiesta que les gusta ciencias naturales, y un 22,22%
restante dice que educacion fisica. Mientras que, en la figura 43, el 77,78% de los docentes dicen
que la asignatura menos acogida por sus estudiantes es matematicas, y el otro 22,22% restante dice

que lenguaje.

Por lo que, de la figura 44, se desprende que el 11,11% de los docentes dicen que la
estrategia didactica preferencial de acuerdo al grupo de alumnos es las exposiciones, otro 22,22%

utiliza la estrategia didactica del dictado, el otro, 33,33% dice que participen en clases y en sus
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grupos de trabajo, y un 33,33% restante dice que los colocan a realizar lecturas. Y de la figura 45
el 33,33% de docentes dice que prefieren que el estudiante construya su conocimiento, como un

proceso.

De aqui, de estas observaciones se denota una cosa importante las caracteristicas
individuales de los estudiantes no solo determinan en el tipo de aprendizaje, sino también su
temperamento, su forma de actuar y muchos aspectos intrinsecos que el docente desconoce, pero
que un buen docente deberia percatarse de ello. Sin embargo, puede verse la diversidad de formas
didacticas o estrategias didacticas de los docentes, responsabilidad y habilidad para planear una
clase con proposito de construir un proceso educativo. Ademas, que a pesar de que el PEI, describe
un modelo pedagdgico Unico para la institucion, ain se mantienen decisiones propias para sumir
y preparar las clases, basados en modelos pedagdgicos diferentes y clases poco planeadas o de

acuerdo al grupo de sus estudiantes.

Se sabe que un buen ambiente educativo debe permitir que el aprendizaje de los estudiantes
crezca en calidad, por eso el docente debe construir diariamente escenarios pedagogicos para
ensefar a aprender partiendo de los saberes previos de cada estudiante, permitiendo la construccion

de conocimientos y ayudando a fortalecer su capacidad para resolver problemas. (Caranton, 2018).

De la figura 43 se ha observado que algunos docentes piensan que es al nifio o a la nifia
que no les gusta la asignatura de matematicas y no le dan la importancia que esto conlleva, sobre

todo se apegan tradicionalmente a su forma de ensefiar, solo el libro de texto y libreta de apuntes.

Apropésito, Ahumada & Gutiérrez (2017) citando a Bransford, Brown & Cocking (2007),
explica que, “en los salones de clase, hay poca o nula retroalimentacion. La retroalimentacion son
examenes, textos, hojas de trabajo, tareas en casa e informes de evaluaciones sumativas que estan

destinadas a medir los resultados del aprendizaje” (p. 22).

4.4.2.2. Resultado de la entrevista aplicada a los padres.



80

La familia que es ejemplo de estudio, de dedicacion y responsabilidad es un entorno
alfabetizador de los nifios y nifias, esta situacion estd intimamente relacionado con el nivel
sociocultural de los padres, en la medida que el nifio se desarrolla en un entorno familiar educativo

sera mejor su relacion con el entorno escolar. (Eslava, 2017).

Por eso en relacion con el ambiente de aprendizaje, en el grado primero en la Sede Minuto
de Dios, de la Institucion Educativa Simén Araujo, de Sincelejo, el seno del hogar es fundamental,
entendiendo que este ambiente contribuye a la madurez psicoldgica con respecto a la edad
cronoldgica del infante. Por tanto, ambiente familiar influye directamente en la personalidad.
(Eslava, 2017).

La familia como grupo, establece relaciones o interrelaciones que inciden positiva o
negativamente de manera individual o colectiva en sus miembros, en particular en los pequefios
en proceso de formacion de su caracter, personalidad, desarrollo de sus aptitudes y la actitud frente
al estudio, entre otras. La manera como se dan las relaciones padres e hijos, la toma de decisiones,
la gestion de las emociones a diario y el valor que se le da a cada uno de los logros de los pequefios
por el o la jefe del hogar y el seguimiento de sus acciones tienen un impacto directo y especial en

cada uno de los nifios y nifas.

Por tal razon el analisis de los resultados muestra que no existe un seguimiento al desarrollo
de los nifios y nifias, si se parte de la figura 46 solo el 5% conocen de las dificultades de
aprendizaje, por seguimiento y observacién directa de sus hijos, mientras que el resto manifiestan
otras opciones que denotan que no existe seguimiento oportuno, y en la figura 47 cuando hacen
referencia a la forma de aprender de los hijos e hijas dan respuestas contradictorias a la anterior
respuesta. Porque, si no saben si tienen dificultades de aprendizaje como saben cudl es la forma de
aprendizaje; lo que se deduce, es que dicen lo que creen que el nifio o la nifia hace para aprender,
esta apreciacion se corrobora con la figura 48, como se puede apreciar solo el 25% dice observar

lo que hacen los hijos, cuando se les pregunta por el método de memorizar de ellos.

En cuanto al sentimiento de cercania y de sentirse padres al respecto la figura 49, el 80,00%

hablan de amistad, cercania y buena relacion. Asi como demuestran interés en el aprendizaje de
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los nifios, en la escuela. Al igual las figuras 51 y 52, muestra interés del 40,00% de los padres por
la manera de ensefianza que tiene el docente de sus hijos y la capacidad de estudio por si mismo

de estos.

Aunque el estudio se centra en saber que tanto los padres saben de sus nifios en materia de
capacidad de estudio, estilo de aprendizaje y el seguimiento de sus padres al estudio del nifio, es
necesario interpretar que el rendimiento escolar de estos nifios y nifias esta afectado por la manera
como los padres procuran que los nifios realicen la tarea escolar, por ejemplo que lo hagan en el
mismo sitio, que tengan un espacio comodo en sus casas, bien iluminado con el material académico

necesario y con la ayuda puntual que necesitan en tiempo y calidad de su acompafiamiento.
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CAPITULO V. PROPUESTA PEDAGOGICA

5.1. Propuesta pedagdgica para implementar estrategias pedagogicas didacticas de
aprendizaje que promuevan el aprendizaje autonomo de matematicas entre los estudiantes
del primer grado de la basica primaria de la Sede Minuto de Dios, de la Institucion Educativa

Simdn Aradujo.

El nombre que se le asigna, es: “ENTRENANDO PARA APRENDER
MATEMATICAS”

5.2. Descripcion

La propuesta debe entregar herramientas a los docentes, a los padres y madres de los nifias
y nifios, para que estos a partir del conocimiento de la capacidad y estilo de aprendizaje de sus
estudiantes o hijos, permitan la autogestion del conocimiento de las matematicas de manera
individual o en grupos de los alumnos de primer grado de la basica primaria de la Sede Minuto de

Dios, de la Institucion Educativa Simén Araujo.

La propuesta incluye una metodologia para que el estudiante ademas de educarse a si
mismo, construya habilidades para pensar con una estructura Idgica desarrollando su capacidad de
observacién, de comparar, contemplar, inferir, diferenciar, inducir-deducir, deducir-inducir,
narrar, argumentar, contraargumentar, explicar, justificar, tomar decisiones, y desarrollar un
sistema de hipotesis, entre otros. Al desarrollar estas habilidades, el estudiante estara en capacidad
de construir conceptos en torno a la comprension de un lenguaje matematico, aprendiendo con

cosas préacticas, con las personas y con las representaciones mentales que elabore.

Esta propuesta integra, la ensefianza y el aprendizaje de procesos metacognitivos de
manera intencionada y consciente, entrenando la habilidad para aprender a aprender, construyendo
habitos de estudio, seleccion de contenidos, madurando la inteligencia emocional, construyendo

un pensamiento ético.
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Asi el aprendizaje de las matematicas se hara desde el contenido, pero también desde la
habilidad y la capacidad de representar lo aprendido en el mundo real. Visto asi el proceso de

ensefianza-aprendizaje adquiere un nuevo contenido por su caracter integral.

La reflexion del docente, asi como la escuela, sobre la importancia de educar con
pensamiento de que el estudiante debe aprender por si mismo, le permitira construir acciones en
el proceso, de manera significativa e intencional. Dado que el método no es un simple
procedimiento si no, que se construye desde el &mbito de la pedagogia activa y herramientas
didacticas que permitan al estudiante educarse a si mismo y aprender a interactuar con los
comparieros y con la sociedad, a usar y generar conocimiento, y a establecer la ruta de su proyecto
de vida.

5.3. Fundamentacion

La educacion es un aspecto de la vida que se inicia desde el mismo momento del
nacimiento, aunque algunos estudiosos afirman que deberia ser desde antes. Al respecto, las
diferentes ciencias que la estudian, muestran el camino del proceso de educar desde muchas facetas
y angulos del conocimiento humano, pero siempre desde la perspectiva de conocer y entender el
proceso de ensefianza — aprendizaje, lo que permite en ultimas crear una efectiva accion

pedagogica.

Consecuentemente, la idea generalizada en la educacion moderna es proporcionar o
construir un aprendizaje significativo en el estudiante. Esto obliga a que el docente imagine el
proceso dandole respuesta a las preguntas: ¢quién aprende?, ;cdmo aprende?, y ¢qué?, ;cuando?
y ¢cémo evaluar? Por tanto, el reto del docente es proporcionar un proceso de ensefianza —

aprendizaje, acorde a estos retos.

Por eso, tomar la iniciativa de educarse a si mismo o lo que es lo mismo gestionar el
conocimiento hacia la busqueda del aprendizaje auténomo, implica que el estudiante tome

conciencia temprana, de esa necesidad; por lo que debe aprender con los recursos y medios
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disponibles. Esto es, realizar las actividades que conduzcan a autorregular el aprendizaje
cognitivo, metacognitivo, sociocultural, ético y situacional, buscando siempre la apropiacién de

conceptos y la generacion de otros. Chica (2010).

Dicho de otra manera, el estudiante debera convertirse en su propio profesor para ir
configurando un conocimiento compartido, influenciado por el aporte que le proporcionan la
sociedad del conocimiento y la comunidad que la rodea. Por lo que, “debe aprender a
autogestionar, autocontrolar, autoevaluar y a establecer planes de mejoramiento con el fin de
orientar su aprendizaje de modo direccionado, segun las metas que se haya propuesto”. Chica
(2010).

Es decir, no es simplemente de que el alumno adquiera experiencia del propio aprendizaje
y el saber correspondiente. “Es necesario que se confronte con el aprendizaje autbnomo, después
debe adquirir procedimientos que le ayuden a activar el proceso y conducirlo a un fin adecuado.

Finalmente, debe aprender a controlar por si mismo si ha logrado su objetivo”. Chica (2010).

Dado que al preguntarsele a los docentes sobre las asignaturas en la cual los alumnos
presentan mayor dificultad en el aprendizaje, fue la matematicas, se construye la propuesta con la
intencidn de intervenir con una accion pedagogica, centrada en el desarrollo de la competencia de
matematica por medio de diversas actividades innovadoras, ludicas y dinamicas. Buscando que
los resultados sea el progreso en la solucion de problemas de manera auténoma, contribuyendo a
que los alumnos logren identificar y resolver las situaciones que se les presenten, utilizando uno o

mas procedimientos.

Considerando, como es de conocimiento publico, debido a la situacion generada desde que
aparecié el Covid — 19, la educacién ha tenido que replantear el ambiente de aprendizaje, el
escenario de aprendizaje, el modelo educativo y asi mismo el docente paso a ser un verdadero
orientador, facilitador del proceso. El docente, ha entendido que el aprendizaje es personal, Unico,
centrado en objetivos, con una continua y constante retroalimentacion. Y por tanto debe orientarse

en la busca de los logros que se plantean en y durante el proceso. Sin embargo, esto es una
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oportunidad para que esta propuesta tenga la respuesta esperada para promocionar el desarrollo de

la competencia de matematica desde una perspectiva del modelo de aprendizaje autonomo.

En el caso de los estudiantes de primero de la basica primaria la edad cronoldgica estara
alrededor de los 6 a 8 afios, por lo que desarrollar la autonomia personal debe ser un objetivo
prioritario de su educacion. Un nifio autbnomo realiza actividades por si mismo, de acuerdo a su
edad y de su entorno socio cultural. Méas para este grupo de estudiantes en particular, se hace

indispensable.

Sin embargo, se debe tener en cuenta que estos estudiantes, pertenecen a un barrio de
estrato bajo, en condiciones econdémicas y socio — culturales con menores recursos, los cuales no
cuentan en su gran mayoria con herramientas tecnologicas, académicas y espacios que garanticen
acceso al conocimiento a través de la red de internet, por ejemplo, entre otras cosas. Ademas de

que, por la formacion académica de los padres, el apoyo al estudio se hace limitado.

5.4. Objetivos
5.4.1. Objetivo general.
Disefar estrategias pedagogicas didacticas de aprendizaje para fortalecer el aprendizaje

autébnomo en los estudiantes de del primer grado de la basica primaria de la Sede Minuto de Dios,

de la Institucion Educativa Simon Aradjo.

5.4.2. Objetivos especificos

e Promover el aprendizaje autbnomo de matematicas entre los estudiantes del primer grado

de la basica primaria de la Sede Minuto de Dios, de la Institucion Educativa Simén Aradjo.
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e Disefiar las secuencias didacticas o actividades de aprendizaje para desarrollar la

competencia de matematica de acuerdo al DBA para primero de basica primaria

e Disefar una estrategia pedagogica para los padres de familia para que puedan coadyuvar el
proceso de formacidn para el proceso de aprendizaje autbnomo.

e Ofrecer espacios para la reflexion conjunta docentes, padres y madres donde puedan
expresar sus preocupaciones y experiencias personales sobre el aprendizaje de los
estudiantes del primer grado de la béasica primaria de la Sede Minuto de Dios, de la

Institucion Educativa Simoén Aradijo.

5.5. Beneficiarios

Esta propuesta pedagdgica, de caracter académico, estad disefiada para beneficiar a los
estudiantes del primer grado de la basica primaria de la Sede Minuto de Dios, de la Institucion

Educativa Simon Aradjo.

En la Politica Educativa de Colombia, se busca darle respuesta al mejoramiento de la
calidad de vida de la poblacion concentrando todos los esfuerzos en aumentar la cobertura y
también a mejorar las practicas pedagogicas para que los directivos, docentes, padres de familia'y
en general toda la comunidad contribuyan a mejorar habilidades comunicativas, matematicas y
cientificas en todos los nifios, nifias y adolescentes. Por tanto, es toda la comunidad educativa la

que se favorece con la propuesta.

5.6. Productos

El producto esperado es aumentar el rendimiento de los estudiantes, aumentando su
capacidad creativa y mejorando la competencia matematica. Promocionando, estrategias de apoyo
para el aprendizaje de las matematicas; para construir en los nifios y nifias de primer grado

aprendizajes significativos, involucrando a sus padres.
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5.7. Localizacién

El lugar fisico, de encuentro con los nifios y nifias, es el salon de primero de la bésica
primaria de la Sede Minuto de Dios, de la Institucion Educativa Simén Araujo. Pero también,

tendran su casa, y la red de internet como espacios fisico y virtual.

5.8. Método

La metodologia empleada en la estrategia denominada entrenando para aprender
matematicas, inicia con el despertar el conocimiento adquirido a lo largo de sus cortos afios de
aprendizaje, almacenado en su memoriay que para ellos es su banco de datos. No es para recuperar
la informacidn que proviene de un canal sensorial, es permitir que el estudiante cree un cédigo o
recuerdo significativo mas amplio, dinamizado con procesos cognitivos para mejorar la memoria,
que también deben ser motivados, a través de interés por la tarea, por el nivel de estima o
autoestima, optimizando también el entorno, para que, al optimizar todo este conjunto, les seran
mas facil resolver problemas en su vida cotidiana, con un saber especifico. Permitiendo que, el

estudiante aplique lo que sabe diariamente en el &mbito educativo. (Afiez, 2016).

Por lo tanto, en el aula de clase se desarrolla el aprendizaje de las estrategias, para que el
estudiante por si mismo mejore o desarrolle sus habilidades cognitivas, practicandolas y
ejercitandolas; en este sentido la estrategia sera de apoyo para el resto de los contenidos. Es
necesario que el nifio, la nifia tomen conciencia como y de qué manera ellos acceden al
conocimiento y asi mismo, aprendan a tomar decisiones mentales para aprender determinado
contenido. (Afiez, 2016).

El aprendizaje autonomo logra la resignificacién del conocimiento, a partir del interés
personal, ademas de la manera como se comprenden las cosas, y la relacion con otras personas.
(Chica, 2010).
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Segun Chica (2010):
La relacion entre las actividades de aprendizaje y los saberes tendran sentido cuando
se enfoca en torno al entendimiento de la realidad o de los hechos, o sea, el modo como
el estudiante logra producir representaciones mentales apoyadas en la observacion,
contemplacion, interpretacion y argumentacion que le lleven a generar nuevos
conceptos y teorias por si mismo. Lo que significa que la persona es un factor

determinante para asumir un aprendizaje relevante en su vida profesional y laboral.

Sigue explicando Chica (2010):

Que, el contacto sensorial es definitivo para formular conceptos relacionados con las
cosas. En otros términos, es necesario desarrollar una didéctica de observacion que
capte e interprete la informacion obtenida a través de los sentidos, lo cual implica
contrastar lo aprendido mediante el contacto con las cosas para demostrar nuevos

conceptos con base en la informacion obtenida por los sentidos.

Entonces, se debe entender de este concepto que, por ejemplo, en el caso de los médicos su
aprendizaje es significativo con las disecciones en cadaveres. Por consiguiente, para desarrollar el
aprendizaje auténomo, el docente promueve actividades de aprendizaje donde los estudiantes
hagan por si mismos demostraciones a sus teorias, para dar respuesta a la formulacion de sus

hipétesis.

5.9. Cronograma

El adiestramiento se trabaja por un periodo de 3 meses con encuentros semanales con los

nifios y nifias, quincenales con los padres o madres de los alumnos desarrollados de acuerdo con

el programa concertado con ellos.



Tabla 4.

Cronograma de actividades

Actividad o evento.

Tiempo mes

Mes 1

Mes 2

Mes 3

Fase I concertacion y presentacion de la
propuesta.

Con los padres y madres beneficiadas y la
directiva de la institucion educativa

Preparacion y edicion de actividades y
material de trabajo

Taller 1 con los estudiantes

Taller 1 con los padres

Taller 2 con los estudiantes

Taller 2 con los padres

Taller 3 con los estudiantes

Taller 3 con los padres

Taller 4 con los estudiantes

Taller 4 con los padres

Taller 5 con los estudiantes

Taller 5 con los padres

Taller 6 con los estudiantes

Taller 6 con los padres

Actividad de formacién en matematicas

Aplicacién bésica en problemas de la vida

Construccion de espacios de aprendizaje

Trabajar en el aula virtual y la guia

Evaluacién y conformacion de equipo de
seguimiento como programa.

Fuente: Elaboracion propia.

5.10. Recurso
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Esta propuesta se realiza con el apoyo de la directiva y docentes de la Sede Minuto de

Dios, de la Institucion Educativa Simon Araujo, principalmente la docente investigadora.

Igualmente, se solicita el apoyo a los padres y madres de familia. El lugar es el salén de primer

grado de la basica primaria de la sede, como lugar de encuentro. Igualmente, se necesita el material

didactico, material impreso, marcadores, tableros, internet, salon de informéatica y computadores.



5.1.

1. Presupuesto.

El presupuesto depende de los siguientes conceptos.
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Tabla 5.
Personal
APLICACION SALARIO COSTO
COSTO DIRECTO HOMBRE/MES MENSUAL PARCIAL $
PERSONAL PROFESIONAL
Licenciado en matematica 3
Trabajadora social 2
Especialista en Educacion 3
Coordinador del proyecto 3
TOTAL
Fuente: Calculo propio
Tabla 6.
Materiales requeridos
ITEM | DESCRIPCION CANTIDAD | UNIDAD | VR/ UNITARIO | VR/ PARCIAL
g | Elaboracion de libro guia 2| UNIDAD 5500.000|  11.000.000
(Propiedad intelectual)
o | Elaboracion de cartilla 50 | UNIDAD 24.000 1.200.000
(Propiedad intelectual)
3 |Elaboracion de cartilla 50 | UNIDAD 24.000 1.200.000
(Impresion en calidad)
4 Libreta media cafia 50| UNIDAD 1.500 75.000
5 Fotocopias 3.000 | UNIDAD 100 300.000
6 Servicio de internet 3| MES 85.000 255.000
7 Marcador borrable 20| UNIDAD 4.000 80.000
8 Cartulina 30| UNIDAD 1.200 36.000
9 Papel tamario oficio 20| RESMA 9.000 180.000
10 Marcador permanente 50| UNIDAD 1.500 75.000
11 Lapicero 50 | UNIDAD 700 35.000
SUBTOTAL 14.436.000

Fuente: Calculo propio
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CAPITULO VI. CONCLUSION Y RECOMENDACION

6.1. Conclusién.

Una vez concluido el trabajo, y después de analizar los resultados se llega a la siguiente

conclusion:

El grupo de estudiantes del grado primero de la basica primaria de la Sede Minuto de Dios
de la Institucion Educativa Simon Aradjo, en Sincelejo, tienen principalmente, tres estilos de
aprendizaje visiblemente marcados, mas caracteristicos de acuerdo a sus rasgos son: el 40,00%
aproximadamente es activo o reflexivo, otro 40,00 % es sensorial o intuitivo y el otro 20,00% en

promedio es pragmatico.

Lo anterior, marca que existe esta tendencia preferencial por uno o varios estilos de
aprendizaje entre los estudiantes; sin embargo, se encontrd que es posible que el mismo grupo de

estudiantes en un considerable nimero de nifios, puede tener uno o mas estilo de aprendizaje.

También se concluyd de este trabajo que es importante entender que, para este grado de
escolaridad tener un estilo o el otro de aprendizaje no son definitivas, evolucionan con el tiempo
en funcion de la edad y de la experiencia educativa del estudiante. Aqui, la funcion docente se
hace importante, en la medida que €l utilice distintos estilos de ensefianza y disefie diferentes
actividades, cargadas de experiencia significativas que promuevan el aprendizaje, a la vez que

logre que su alumnado se capaz de identificarse en el uso de los distintos estilos.

El estilo de aprendizaje, caracteriza al estudiante, su manera como procesa la informacién
y los contenidos, construyendo su propio juicio para aprender. Si el padre de familiay el docente
evidencia este proceso en cada nifio o nifia puede tomar decisiones acertadas para su ensefianza, y
si ademas le permite mas incidencia y participacion en su aprendizaje, lo motiva y facilita la
efectividad del proceso educativo, a esto es lo que se le llama aprendizaje autdbnomo. Ceballos &
Gomez, (2018).
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De otro lado, se puede concluir que el ambiente de aprendizaje, no es solo en el aula de
clase, sino que debe considerar la relacién social, comunitaria, cultural en donde se desenvuelve
la vida educativa del estudiante. Porque, la relacion interpersonal: estudiante — docente- familia
hace posible que el estudiante se motive y desarrolle empatia por el estudio; desde la relacién
espacio-tiempo en que se produce la accion educadora, y la relacién socio-cultural que se da en la
escuela que produce mejores ambientes educativos para el logro de una educacion integral. Esto

hace que, a mejor ambiente de aprendizaje, mejor motivacion por el aprendizaje.

Continuando con los aspectos mas relevantes del estudio, se puede concluir que no todos
los docentes son empaéticos, dado que solo el 66,67% de los docentes manifiestan su capacidad
para identificar a sus estudiantes, desde la apropiacién de un nombre y apellido, aspecto importante

que influye en la comunicacidn asertiva con sus estudiantes.

De entre otro aspecto empatico del docente, es la capacidad para ver mas alla de la
ensefianza de solo conocimiento y valorar al estudiante por sus notas, y el trabajo es concluyente,
el 33,33% de los docentes manifiestan capacidad para apersonarse de la situacién particular de
cada estudiante en su entorno familiar, escolar y social, y el otro 33,33% se preocupa por el
estudiante mismo, sus emociones. Factores empaticos que mejoran la relacion docente — alumno,
que produce un nivel de confianza y apego con los nifios y nifias, dandole a sus clases un ambiente

familiar.

Y se concluye, ademas, que al igual que muchas de las instituciones educativas del
municipio en la sede minuto de Dios, las aulas son pequerfias de acuerdo a la vision del 44,44% de
los docentes y solo tercera parte (33,33%) de los docentes prefieren usar de manera alterna espacios
virtuales y fisicos, esto demuestra la necesidad de formacion docente en materia tecnol6gica, sobre
todo de plataformas virtuales y la necesidad de cerrar la brecha tecnolégica en el municipio de

Sincelejo.

Y, por ultimo, para el 77,78% de los docentes la asignatura menos acogida por sus
estudiantes es matematicas, lo que hace que el estudiante disminuya su capacidad analitica y tenga
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limites en su razonamiento. Pero, ademas, cabe resaltar que la matematica esta presente en todos

los aspectos de la vida cotidiana.

6.2. Recomendacion.

Se recomienda que las directivas de la Sede Minuto de Dios, de la Institucion Educativa
Simon Aradjo, en Sincelejo, se apersonen de completar la investigacion, avanzando en la
implementacion de esta propuesta y su evaluacion. Por lo que, se deberia continuar la
caracterizacion completa en el tema tipos de aprendizaje, de manera que surjan las estrategias de
aprendizaje para mejorar el rendimiento académico, analizando a profundidad que estrategia
predomina mas, en que sexo y grado escolar, que niveles muestran mayor desconocimiento en su
uso y poder de esta forma reorientar la practica docente y propiciar la participacion del docente de

aula en los planes y/o estrategias a seguir para el fomento en el uso de estrategias de aprendizaje.

Ademas, es necesario mejorar el ambiente escolar en la Sede; lo que implica, optimizar el
aula, proveer de los recursos y materiales con los que se trabajan, replantear el proyecto educativo
para perfeccionar o corregir particularmente el modo como interactian los docentes con sus

estudiantes.

Se debe plantear que se estudie finamente cada situacion en la que se produce el
aprendizaje, lo cual revela que se considere el tipo de aprendizaje, su objetivo o finalidad, los
recursos fisicos y humanos que se requerira, la didactica a emplear, el tiempo y las particularidades
0 motivaciones que existan en el estudiante. Se pretende entonces la promocion de esta dinamica,

favoreciendo por ende el conocimiento y al final la resolucion de la tarea

Se recomienda, brindar una orientacidn tedrica y practica de las estrategias de aprendizaje,
basadas en la psicologia cognitiva a todos los docentes, concienciar sobre el uso de estrategias de
aprendizaje como medio para la recuperacion de las dificultades de aprendizaje y mejoramiento
del rendimiento académico. Esto con el fin de promover la autonomia en el estudiante, y su

aprendizaje autonomo.
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ANEXO 1

Entrevista virtual a los estudiantes

99

Hola, querido (a) estudiante le realizare las siguientes preguntas, para eso requiero que
le ayuden sus padres, por lo que se les pide sean lo mas neutral posible al realizarles
las preguntas y ayudaries a consignar |as respuestas.

Grado: 1
Edad: 6
Sexo: masculino

¢.En |a escuela prefieres?

aprender algo | algoque nosabia | no podia hacer | Ninguna de las
nuevo antes anteriores
X

¢ Te gusta tener amplia variedad de actividades?
Nunca Algunas veces Siempre

X
£ Te gusta tener que escuchar mucho tiempo sentado/a sin hacer nada?
Nunca Algunas veces Siempre

X

¢ Te gusta intentar algo nuevo, aunque cometa errores, pero que te diviertas?

Nunca

Algunas veces

Siempre

X

¢ Te gustaria encontrar algunos problemas

y dificultades que sean un reto para ti?

Nunca

Algunas veces

Siempre

X

¢.En |la escuela prefieres estudiar las teorias, o la practica?

La teoria Realizar practicas | Ninguna
X

¢ Te gusta preguntar e indagar sobre el tema?

Nunca Algunas veces Siempre

X

¢ Te gusta participar en la escuela en las preguntas y respuestas?

Nunca

Algunas veces

Siempre

X




¢ Te gusta sentirte intelectuaimente presionado/a?

Nunca Algunas veces Siempre
X
¢Le gusta tener tiempo suficiente para analizar, asimilar y preparar sus trabajos?
Nunca Algunas veces Siempre
X
¢ Requiere de tiempo, oportunidades y facilidad para reunir la informacion pertinente?
Nunca Algunas veces Siempre
X

¢Le gusta oir los puntos de vista de otras personas, preferiblemente de opiniones
diferentes?

Nunca Algunas veces Siempre

X
¢Le gusta someterse a presion para actuar improvisadamente?
Nunca Algunas veces Siempre

X

¢En la escuela te gusta encontrar posibilidades de practicar y experimentar?

Nunca Algunas veces Siempre

X

¢En tus tareas te gusta que tenga suficientes indicaciones préacticas y concretas?

Nunca Algunas veces Siempre

X

¢ Te gusta que se aborden probiemas reales para resolver los tuyos?

Nunca Algunas veces Siempre

X

¢ Usted tiene capacidad para memorizar?

Un parrafo | Mediano Grande Ninguno
pegqueno

X
¢Le gusta aprender?
De un tema en|De diferentes | De ningln tema
particular temas

X
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¢ Qué aspectos del estudio te ha gustado?

Reunimos con los
companeros

Conocer personas

El conocimiento

Disfrutar de la
escuela

X

¢ Cuales son los cambios mas dificiles a los gue te has resistido?

Cambiar de grupo

Cambiar de
escuela

Cambiar de profesor/a

Ninguno

X

¢ Qué actitudes tienes ante un cambio no previsto en tu vida escolar o familiar?

De tristeza De incertidumbre De frialdad Ninguno
X
_¢Qué actitudes consideras que debes mejorar?
Creer que no|la falta de | No querer realizar |las | Ninguno

puede aprender

compromiso

tareas

X

¢ Te gusta |a escuela?

Nunca

Algunas veces

Siempre

X

¢ Estas a gusto con tu profesor/a, tus comparneros?

Nunca

Algunas veces

Siempre

X

¢ Crees que se te dificulta el aprendizaje de todas las materias o de una en particular?

De matematicas

De lenguaje

Otra Ninguna

De todas

X

. Te cuesta trabajo memorizar un texto?

Nunca

Algunas veces

Siempre

X

¢ Tenes situaciones especiales que dificultan tu aprendizaje?

Nunca

Algunas veces

Siempre

X
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ANEXO 2

Entrevista virtual a los padres de familia
Esperando se encuentren bien, querido padre o madre de familia les realizare las
siguientes preguntas, por lo que les pide sean lo mas sincero posible al dar sus
respuestas.

El o la estudiante es su. Hijo ___ X Hija hijastro hijastra
Edad del entrevistado (a): 35

Sexo: Femenino

¢ Ha observado que el nifio o la nifia tienen dificultades para aprender?

Ninguna Algunas veces Siempre No me he fijado

X

. Coémo aprende mejor el nifc o la nifa?

Estudiando Realizando Experimentando | Reflexionando | No se
teorias practicas
X

¢ Ha observado que el nifo o la nina le gusta memorizar?

Nunca Algunas veces Siempre No me he fijado

X

2 Como es su relacion con el nifo o la nina?

Afectiva Distante Amigable No se

X

¢ Te interesa lo que el nifo o la nina aprende en la escuela?

Nunca Algunas veces Siempre

X

¢ Te gusta como su profesor/a le enseria a tu hijo o hija?

Nunca Algunas veces Siempre No sé cémo
ensefia

X

+Ha observado si el nifo o 1a nifa le cuesta estudiar solo/a?

Nunca Algunas veces Siempre No me he fijado

X
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ANEXO 3

Entrevista virtual a los docentes

Querido (a) docente, en el dia de hoy les agradezco responder a las siguientes
preguntas, por lo que se le pide sea lo mas sincero posible al consignar las respuestas.

Edad de servicio en |a docencia del entrevistado (a). 17 afos

Sexo: _ M

Grado que atiende:

3 Asignatura que ensefia: TODAS

¢ldentifica y conoce el nombre de sus estudiantes?

Nunca A veces Siempre
X
¢ Queé actitudes tienes ante un cambio no previsto en la vida escolar o familiar de un
estudiante?
No meimporta | Algunas veces indago| Me  preocupo | Me apersonc de la
por la situacion mucho situacion

X

. E|l estudiante tiene situaciones especiales que dificultan el aprendizaje?

Solo para algunas | En todas las | No tiene ninguna| No me he
asignaturas asignaturas dificultad percatado
X

¢ Para usted, el tamario del aula es suficiente para la cantidad de sus estudiantes?

No es importante

Es suficiente

Es pequefa
X

¢ Usted utiliza otro espacio diferente al salon de clase para impartir su catedra?

Nunca

Algunas veces

Siempre

X

.El salon de clase es aireado e iluminado?

Nunca

Muy poco

Bien iluminado

Excelentemente
iluminado

X

2 Solo utiliza el espacio fisico o también el espacio virtual?

Solo fisico

Solo virtual

Los dos alternadamente

X

. Como cree que se sienten mejor sus estudiantes en el saldn de clases?

de tras de otro

Acomodados en formacion uno | En

redonda

mesa

Como a ellos

parezca mejor

les | No lo sabe

X

¢ Solo trabaja en el salén de clases o utiliza otro lugar?

Solo el salon de clases

También la sala de

informatica

A veces
biblioteca

la|En  donde
quieran

ellos

X
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£Coémo organiza su tiempo de clase?

De acuerdo al
disponible para la asignatura

tiempo

Pocas veces requiere
de mas tiempo

tiempo

Siempre requiere de mas

X

¢ Usted cree que, de acuerdo al espacio del salon de clase, usted prefiere?

Tener buenos mobiliarios, | Mantener la movilidad | Formar Que se
matenal didactico y | del estudiante en el aula | grupos conecte con
decoracion agradable de clase, libre de|empaticos el exterior
objetos

X
¢ Como docente le gusta preparar clase?
Diaria Semanal Quincenal Mensual No necesito preparar

X

. Conoce el tipo de aprendizaje de sus alumnos/as?

Nunca Algunas veces | Siempre No es importante
X i
¢Cual es |a estrategia pedagogica que mas se adapta a su grupo?
Basado en | Basado Colaborativa | Por Por Tradicional | No
problemas | en proyectos | induccion se
discusion
X
¢ Cuél es la asignatura que mas acogida tiene por sus alumnos/as?
Matematica | Lenguaje | Ciencias | Ciencias | Artistica | Educacion | Ofra | Ninguna
sociales | naturales fisica
X
¢ Cuadl la que menos ida tiene por sus alumnos/as?
Matematica | Lenguaje | Ciencias | Ciencias | Artistica | Educacion | Otra | No se
sociales | naturales fisica
X
¢ Cual es |la estrategia didactica que utiliza de acuerdo al grupo de alumnos?
Debates | Exposiciones | Mesa Preguntas | Participacion | Analisis | Lectura | Dictado
redonda
X

+Como docente prefiere transmitir o que sabe o permitir que el estudiante construya su

conocimiento?

Transmitir el | Que el

conocimiento

estudiante

construya por si mismo

Una combinacién
de |os dos

los dos

Ninguno de

No se

X
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ANEXO 4

Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer a los
participantes en esta investigacion con una clara explicacion de la naturaleza
de la misma, asi como de su rol en ella como participantes.

La presente investigacion es conducida por OSIRIS ELENA TOVIO
VIERA, docente de Postgrado de la Universidad Metropolitana De Educacién,
Ciencia Y Tecnologia. La meta de este estudio es examinar las competencias
adquiridas en la especializacion, Investigacion Aplicada a la Educacion, a partir
de las experiencias investigativas desarrolladas por el egresado.

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedira responder
preguntas en una entrevista (o completar una encuesta, o lo que fuera segun el
caso). Esto tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo. Lo que
conversemos durante estas sesiones puede ser grabado, de modo que el
investigador pueda transcribir después las ideas que usted haya expresado.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria. La
informacion que se recoja sera confidencial y no se usara para ningun otro
proposito fuera de los de esta investigacion. Sus respuestas al cuestionario y a
la entrevista seran codificadas usando un numero de identificacion y, por lo
tanto, seran andénimas. Una vez ftrascritas las entrevistas, las grabaciones se
destruiran.

Si tiene alguna duda sobre este proyecto, puede hacer preguntas en
cualquier momento durante su participacion en él. Igualmente, puede retirarse
del proyecto en cualquier momento sin que eso lo perjudique en ninguna forma.
Si alguna de las preguntas durante la entrevista le parece incomodas, tiene
usted el derecho de hacérselo saber al investigador 0 de no responderias.

Desde ya le agradecemos su participacion.
Atentamente,

1 n

,0

OSIRIS ELENA TOVIO VIERA
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Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, conducida por OSIRIS
ELENA TOVIO VIERA, docente de Postgrado de la Universidad Metropolitana
De Educacién, Ciencia Y Tecnologia. He sido informado (a) de que la meta de
este estudio es examinar las competencias adquiridas en la especializacion,
Investigacion Aplicada a la Educacién, a partir de las experiencias
investigativas desarrolladas por el egresado.

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios y
preguntas en una entrevista, lo cual tomara aproximadamente 30 minutos.

Reconozco que la informacion que yo provea en el curso de esta
investigacion es estrictamente confidencial y no sera usada para ningun otro
propdsito fuera de los de este estudio sin mi consentimiento. He sido informado
de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento y que
puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este
estudio, puedo contactar a OSIRIS ELENA TOVIO VIERA, al teléfono
No:3126244550

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera
entregada, y que puedo pedir informacién sobre los resultados de este estudio
cuando éste haya concluido. Para esto, puedo contactar a la investigadora.

Fecha: septiembre 18 de 2020

Nombre del Participante Firma del Participante

Leydi Luz Acosta Carcamo i M/'.uyutc:' C e o> Tl
Sandra Milena Betin Alvarino | Q. 4ay sdilema Bedin Blvarivne
Gina Cabarcas C—irrns  (Petlmss wa>

Lina Martinez Pérez B i ey i gl
Ruddy Gonzalez & M sedcd P G Zaate
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ANEXO 5

Planilla juicio de experto

Nombre del Experto Validador: Mario Enrique Solérzano Campo Magister en Educacion

Instrumento Validado:

Estrategias Pedagoégicas y Didacticas para el Aprendizaje Autéonomo de los Alumnos
de Primer Grado de la Basica Primaria, en la Institucion Educativa Simén Araujo Sede
Minuto de Dios de la Ciudad de Sincelejo.

Propésito: Validar los instrumentos para recolectar la informaciéon requerida en la investigacion

CRITERIOS CALIFICACION INDICADOR
SUFICIENCIA 1. No cumple con el criterio
Los items que pertenecen a|2. Bajo Nivel
una misma dimension 3. Moderado nivel
bastanp e ol_)tmer la 4. Alto nive X Los items son suficientes
medicion de ésta
CLARIDAD 1 Neo cumple con el criterio
El item se comprende 2. Bajo Nivel :
facilmente, es decir, su 3. Moderado nivel X Se requiere una meodificadén muy
sintdctica y semantica son especifica de algunos de los términos del
adecuadas. item, los cuales fueron sugeridos en el
instrumento. As mismo, se sugiere
tomar los que se encuentran en al
documento de la tesis, en el apartado de
la operacionalizacion de las vaniables.
4. Alto nived
COHERENCIA 1. No cumple con el ariterio
El item tiene relacion 2. Bajo Nivel
logica con la dimension 0 |3 Moderado nivel
i“ﬁ“lfad“ que esta 4. Alto nived X El item se encuentra completamente
midiendo. relacionado con la dimension que esta
midiendo.
RELEVANCIA 1. No cumple con el criterio.
El item es esencial o
importante, es decir, debe
ser incluido. 2. Bajo Nivel
3. Moderado nivel
4. Alto nived X El item es muy relevante y debe ser

incluido.

Harte E. Solmzane C
Fima de experto
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Evidencia fotografica

]

i

I

108

Imagen 1, socializacion del proyecto a los docentes sede Minuto de Dios, antes de decretar cese

de actividades presenciales.
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Imagen 2. Reuniones virtuales para informar sobre el avance del proyecto y la propuesta derivada

del mismo.



