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RESUMEN

Esta investigacion se encuentra direccionada en la linea “Educacién y Sociedad”, en
el area de Docencia y Curriculo, bajo el eje temético “Eje y Estrategias Trasversales
Curriculares” de la Universidad Metropolitana de Educacién, Ciencia y Tecnologia
(UMECIT). Asi, se planted la pregunta ;como fortalecer la comprension lectora a
través de procesos creativos en los estudiantes de grado sexto de la Institucion
Educativa Fagua?

El objetivo general se direcciono a describir el uso de la creatividad como estrategia
pedagdgica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de grado sexto
de la Institucion Educativa Fagua en Chia. Asi mismo, se logré conocer los niveles de
comprension lectora de los nifios de grado sexto e identificar las causas que generan
una baja comprension lectora y formular una propuesta que fortalezca la comprension
lectora a través de procesos creativos.

Se desarrollé desde un paradigma positivista con un enfoque cuantitativo de tipo
descriptivo. Como instrumentos de recoleccion de datos, se utilizd una prueba
diagnostica y un cuestionario aplicado a los estudiantes de grado sexto, un
cuestionario aplicados a los docentes y observaciones de clase.

Entre los resultados se destaca la falta de interés por parte de los estudiantes hacia la
lectura lo cual genera poca comprension al momento de leer. Ademas, se logro
descubrir que aunque la institucion educativa vincula la lectura en su Proyecto
Educativo Institucional, esta no tiene el mayor espacio en el aula de clase.

La propuesta presentada estuvo conformada por tres momentos: el primero, “explorar
el texto” donde el estudiante tiene un primer acercamiento con el texto; el segundo,
“leer el texto” que se basa en una lectura grupal del texto donde se asumen roles y se
descubren detalles; finalmente, “presentar el texto” que consiste en la presentacion

del texto por parte del estudiante ante sus comparieros de manera creativa.

Palabras clave: comprension lectora, estrategia didactica, procesos creativos.



ABSTRACT

This investigation is directed to the system of education and society research, in the
area of teaching and curriculum, under the thematic axis and cross-curricular
strategies of the Metropolitan University of Education, Science and Technology
(UMECIT). From this perspective, the question was asked: How to strengthen
reading comprehension through creative processes in the sixth grade students of the
Fagua Educational Institution?

The general objective was: describe the use of creativity as a pedagogical strategy to
strengthen reading comprehension in the sixth grade students of the Fagua
Educational Institution. Likewise, it was possible to know the reading comprehension
levels of the sixth grade children and identify the causes that generate a low reading
comprehension and formulate a proposal to strengthen the reading comprehension
through the creative processes of the sixth grade students.

It was developed from a positivist paradigm with a quantitative approach of a
descriptive type. Likewise, a diagnostic test was used for the sixth grade students,
surveys were carried out with teachers and students of that grade level. In addition,
class observations were used as data collection instruments.

The results show a lack of interest on the part of the students towards reading which
generates little understanding when reading. In addition, it is possible to discover that
although the educational institution links reading in its Institutional Educational
Project, it does not have the greatest space in the classroom.

The proposal presented is formed by three moments: the first, called "explore the
text”, which consists of the student having a first approach to the text; the second,
"read the text" which is based on a group reading of the text where the student must
assume roles and discover details; and finally, "present the text" which consists in the

presentation of the text by the student to his companions in a creative way.

Key words: reading comprehension, didactic strategy, creative processes.
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INTRODUCCION

La presente investigacion se encuentra direccionada en la linea de investigacion
Educacion y Sociedad. Esta linea surge de la valoracion de la educacion como
principal factor de desarrollo de la sociedad, ya que mediante su praxis se configuran
los distintos saberes en busca de la construccion de soluciones a las principales
necesidades presentadas por el ser humano en su cotidianidad. Asi mismo, este
proyecto esta ubicado en el area de Docencia y Curriculo, bajo el eje tematico “Eje y
estrategias trasversales curriculares”.

Actualmente, la lectura es una herramienta de suma importancia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de cualquier individuo; por tal razon, resulta necesaria la
adquisicion de dicha competencia para superar las distintas etapas del proceso
educativo. Asi mismo, esta competencia permite la habilidad para identificar, afrontar
y dar solucion a problemas que se presentan en los diversos contextos de la
cotidianidad.

La lectura le ofrece al individuo una vasta informacion tanto de su entorno como
de otros contextos; de igual forma, despierta su curiosidad conllevandolo a
reflexionar y a plantearse diversas preguntas que derivan en investigaciones. Cabe
resaltar que, la lectura ocupa un papel importante en el desarrollo y fortalecimiento de
los procesos mentales en el ser humano; es decir, la competencia lectora dota al
individuo de una mayor creatividad la cual le permite una facil comprension de las
distintas situaciones que se presentan en su comunidad.

En otras palabras, la lectura le permite al individuo construir procesos de
pensamiento complejos. No obstante, pese a la importancia del desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes, es innegable que aun existen dificultades en la
adquisicion y fortalecimiento de dicha competencia.

Desde esta perspectiva, la elaboracion de la presente investigacion se desarrolld
de manera diligente, con una busqueda detallada y minuciosa de informacion, con el

fin de presentar una estrategia para el fortalecimiento de la comprension lectora a
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través de procesos creativos, teniendo en cuenta los requerimientos exigidos por parte
del sistema educativo nacional.

Es importante decir que, en el sistema educativo es comun encontrar estudiantes
generalmente acostumbrados desde el inicio de su proceso de comprension lectora a
leer de manera superficial, obteniendo cierta informaciéon con muy poco grado de
atencion, esperando que sea el docente quien interprete y lo explique todo en el aula
de clase. Es por esto, que dicho proyecto de investigacion pretendié profundizar en
una de las competencias esenciales en el ser humano, como es la lectura, desde la
comprensidn, la cual se encuentra presente en todas las habilidades del individuo.

Ademas, la lectura es una competencia que va siendo adquirida por el individuo
desde sus primeros afios. Ese proceso debe irse fortaleciendo a medida que el
estudiante va avanzando de curso; sin embargo, ese trabajo rutinario y tradicional por
parte de los maestros no ha logrado aun que los estudiantes alcancen un nivel de
comprension lectora éptimo para su aprendizaje.

En muchos casos, los estudiantes de educacién van pasando de un curso a otro sin
adquirir bien esta competencia; lo anterior, se logra reflejar en los resultados de las
pruebas de Estado. Desde luego, leer no se limita a un simple ejercicio de
decodificacion, sino que la lectura va mas alla, puesto que es un proceso de
descubrimiento y construccion de significados por parte del lector.

Ahora bien, se sabe que Colombia es un pais poco lector. Segun cifras del
Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE, 2018) en la encuesta
nacional de lectura realizada en 2017, se estipulé que los colombianos leen en
promedio 5,1 libros al afio. Es necesario resaltar que, segin las mismas cifras
presentadas por el ente gubernamental, en las zonas rurales existe un escaso habito
lector, que conlleva a la lectura de solo 4,2 libros al afio por persona.

Al respecto conviene decir que, el bajo nivel de comprension lectora presentado
por los estudiantes se evidencia en la poca capacidad a la hora de desarrollar
diferentes actividades que demandan dar respuestas con argumentos sobre textos

trabajados en las distintas asignaturas. Es asi, como la compresion lectora,
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infortunadamente en el aula de clase se ha convertido en un acto de repeticion que
carece de significado, donde no existe ningin beneficio para la adquisicion de
conocimiento por parte del estudiante.

De acuerdo con lo anterior, la pregunta que oriento esta investigacion fue: ;Cémo
fortalecer la comprension lectora a través de procesos creativos en los estudiantes del
grado sexto de la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia?

Partiendo de dicha pregunta, fue necesario el planteamiento del objetivo general el
cual se centrd en describir el uso de la creatividad como estrategia pedagdgica para
fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de grado sexto de la Institucion
Educativa Fagua del municipio de Chia Cundinamarca.

Ahora bien, los tres objetivos especificos determinados para esta investigacion se
direccionaron a conocer los niveles de comprension lectora de los nifios y nifias del
grado sexto de la Institucion Educativa Fagua por medio de una prueba diagnostica;
el segundo, identificar las causas que generan un bajo nivel de compresién lectora, en
los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Fagua; y el tercero,
formular una propuesta que fortalezca la comprensién lectora a través de procesos
creativos en los estudiantes de grado sexto en la Institucion Educativa Fagua.

Este proyecto investigativo pretendié fortalecer los procesos de comprension
lectora en los nifios, ofreciendo un ambiente de tranquilidad para su aprendizaje, sin
que existiera la presion de la nota o la calificacion. Ademas, se buscd generar un
gusto hacia la lectura en los estudiantes, esto con el fin de que puedan observar dicha
competencia como una herramienta para la adquisicién de nuevos saberes.

La presente investigacion esta compuesta de cinco capitulos; el primero, presenta
una contextualizacién de la problematica desarrollada, los objetivos que orientan la
investigacion, la justificacion, los alcances y las limitaciones del estudio. Este
capitulo tiene como intencion dar a conocer al lector la situacion del problema y los
posibles alcances que se esperan con el desarrollo del proyecto.

El segundo capitulo contiene el marco tedrico, en él se hace una rapida

observacion tanto de antecedentes historicos como investigativos relacionados con la
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problematica tratada. También, se plantean algunos factores que intervienen en la
comprension lectora y los diferentes niveles de comprensién. Se aborda asi mismo,
algunas bases conceptuales y legales y se describen ciertas estrategias para el
mejoramiento de la competencia lectora en los estudiantes.

En el tercer capitulo, se evidencian los aspectos metodoldgicos desarrollados en
esta investigacion, es decir, el tipo y disefio en el que se dirigio la investigacion, la
poblacién que participé como objeto de estudio, las técnicas e instrumentos utilizados
para la recoleccion de la informacién y la validez y confiabilidad de dichos
instrumentos.

El cuarto capitulo describe el analisis de los resultados. En este apartado, se
presentan los resultados obtenidos por medio de los instrumentos aplicados tanto a
docentes como a estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Fagua y la
interpretacion de los resultados para entender la problemaética que se presentd y
evidenciar una posible solucién a dicha situacion.

El quinto capitulo presenta la propuesta de mejoramiento a la problematica desde
una fundamentacion tedrica. Esta propuesta busco que el estudiante mediante la
comprensidn lectora lograra identificar y comprender los aspectos de la informacion
que lee tanto implicitos como explicitos. Asi mismo, se pretendié generar una
construccién de una relacion entre los contenidos y los conocimientos previos de un
determinado tema, para que el estudiante pueda dar una opinién argumentada,
logrando de esta manera el nivel critico valorativo, no solo en el contexto educativo
sino en los distintos &mbitos de la vida.

Por ultimo, el lector encontrara las conclusiones que surgieron de esta
investigacién, algunas recomendaciones, la bibliografia consultada, asi como los
anexos y algunas evidencias fotograficas del desarrollo de la investigacion en la

Institucion Educativa Fagua en Chia, Cundinamarca.



CAPITULO I:
CONTEXTUALIZACION DE LA
PROBLEMATICA



1.1. Descripcion de la Problematica

La lectura es una de las competencias que el ser humano desarrolla en el campo de
la comunicacion, la cual le permite construir a lo largo de su existencia una
interaccion con otros individuos. La lectura es uno de los aprendizajes que ofrece
principalmente el sistema educativo colombiano pero que a su vez se encuentra en un
estancamiento debido a la poca comprension lectora que existe por parte de los
estudiantes tanto de zonas urbanas como rurales.

Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO, 2017) en su informe manifesté que:

En América Latina y el Caribe, la tasa total de nifios y adolescentes
que no leen competentemente es 36%. La situacion es mas extrema
para los adolescentes, con méas de la mitad (53% o 19 millones), que
no estan en la capacidad de alcanzar niveles minimos de competencia,
para cuando debieran estar completando la escuela secundaria baja.
Este es el caso para 26% de los nifios en edad de cursar la primaria. (p.
8)

Por otro lado, la ensefianza de la lectura en Colombia desde sus inicios estuvo
vinculada estrechamente al aspecto religioso; es decir, la biblia era el unico libro
utilizado para la lectura y eran los clérigos los encargados de ensefiar a leer. Sin
embargo, la ensefianza de la lectura entre los afios 1850 y 1936 estuvo sometida a
varias discusiones pedagogicas y a un limbo politico en el pais (Garcia, 2015).

Durante la década de los afios 60 se afirmaba que el nifio leia y escribia cuando
lograba por silabas reconocer las palabras e incluso se decia que comprendia la
lectura. Por otra parte, en los afios 80 se determina que comprender la lectura es un
intercambio donde el mensaje plasmado por el autor en el texto es interpretado por el
lector.



Sin embargo, al estudiante no se le ofrecen en el aula de clase estrategias de
comprension lectora; en otras palabras, el problema por la falta de comprender,
reflexionar y poder hacer uso de la informacion en la lectura continda, siendo este, un
limitante para lograr los requerimientos de la sociedad que cada dia evolucionaba a
pasos gigantes por el proceso de globalizacion.

Durante afios, esta actividad perdurd sin percibir avances en la comprension
lectora por parte del estudiante ya que solo se limita a transferir la informacion de un
lugar a otro, dando respuestas a interrogantes previamente establecidos sin que se
genere ningln proceso cognitivo.

Ademés de lo anterior, existe un problema cultural que afecta la lectura, esto
debido a las brechas que existen entre lo rural y lo urbano, entre las personas que
tienen acceso a una educacién de calidad y aquellas que no lo posee. Rey (2007) en
su articulo publicado en el periddico al Tablero del Ministerio de Educacion Nacional

expreso que:

Los estudios de consumo cultural en Colombia, como en otros paises
latinoamericanos, han mostrado que el acceso a los libros y la lectura
es desigual. En primer lugar, hay una brecha casi insalvable entre el
campo y las ciudades, ya sea en promedios de lectura como en
tenencia y compra de libros (el 22,15% de los hogares colombianos no
comprd libros en los altimos 12 meses), incluyendo los textos

escolares. (p. 14)

Paralelamente a esto, los docentes en su practica pedagogica cotidiana empiezan a
descubrir que el nifio en realidad no comprende lo que lee. Inicia entonces, la
busqueda de actividades que conlleven a mejorar la comprension lectora; se presenta
a los estudiantes diferentes textos seguidos de preguntas relacionadas con los mismos,
para que los estudiantes respondan de acuerdo con la indicacion o percepcion del

docente.



Para algunos docentes, sus estudiantes comprenden la lectura, sintiéndose este
como parte fundamental en el proceso, en el cual, él es quien escoge los temas o
textos, determina las actividades y elige o decide cual es el significado que sus
estudiantes deben seleccionar como correcto. Para el docente estas actividades son
importantes, pues es él quien lleva el control y manejo de la situacion.

Otra circunstancia que fortalece la falta de comprension lectora por parte de los
estudiantes es la timidez reflejada en el aula de clase, es decir, existe cierto temor en
los estudiantes, al momento de responder preguntas sobre alguna lectura realizada y
cuando deciden responderla, no poseen el suficiente vocabulario. En otros términos,
se ven limitados por falta de palabras adecuadas para dicha sustentacion porque no
existe un apoderamiento y una comprension plena de la lectura.

Lo anterior, se logra evidenciar en los bajos resultados obtenidos en las pruebas
PISA (2015). En la competencia lectora Colombia ocup6 el puesto 57 con una media
de lectura de 425 puntos en comparacion a los 535 puntos de Singapur, pais que
encabez6 los resultados de dicha prueba. Esto refleja, que los estudiantes
colombianos tanto en las zonas urbanas como rurales tienen una gran dificultad a la
hora de presentar pruebas que requieran de comprension lectora.

Sin embargo, la falta de comprensidn lectora no solo afecta a Colombia sino a los
paises de la region. La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico
(OCDE, 2016, p. 4) menciono que “cerca del 20% de los estudiantes de los paises de
la OCDE no obtiene, de media, las competencias lectoras basicas. Esta proporcion se
ha mantenido estable desde 2009”.

Habria que decir también que, la sociedad cada dia requiere individuos capaces de
comprender, reflexionar, emplear informacion plasmada en los textos, individuos que
se apropien de lo que leen, sujetos que puedan presentar juicios fundamentados, para
satisfacer los requerimientos de la sociedad y que puedan ser competitivos a nivel
nacional e internacional, visualizando de esta manera, la relevancia de la comprensién
lectora. Durante la etapa escolar los nifios, adolescentes y jovenes se encuentran en

periodos decisivos para desarrollar y fortalecer procesos de comprension lectora.



Es importante manifestar que, el grado sexto es fundamental en el desarrollo y
fortalecimiento de la comprension lectora del estudiante, puesto que a partir de dicho
grado el nifio comienza a descubrir otro tipo de ensefianza, la cual requiere la
produccién de diferentes conceptos de lo leido, la construccion y organizacién de su
propio conocimiento, la relacion con otras lecturas y con su conocimiento previo.

También, la falta de comprension lectora es una probleméatica que se sigue
expandiendo a gran velocidad por todo el territorio colombiano y en muchos de los
casos, los docentes no saben cémo afrontar dicha situacion. Es por esto que, en la
Institucion Educativa Fagua, ubicada en el municipio de Chia, Cundinamarca,
Colombia, se ha encontrado diferentes dificultades en la comprension lectora de los
estudiantes del grado sexto, situacion que afecta el nivel académico en las distintas
asignaturas, teniendo en cuenta que la comprension lectora es base fundamental para
comprender los diferentes ejes tematicos de las disciplinas en general.

Se considera pertinente que, a través de los procesos creativos, se fortalezca la
comprension lectora, ya que surge la necesidad de formar estudiantes creativos en
todas las ramas del saber, pues la principal tarea como docentes es proporcionar
herramientas idéneas para desarrollar un pensamiento libre y auténomo.

Por ende, se espera que los estudiantes se ubiquen en un nivel mas alto de
comprension lectora en donde puedan diferenciar los niveles de lectura tanto literal,
inferencial como critico valorativo, teniendo en cuenta, su estructura y presentando

analisis criticos fundamentados.

1.2. Formulacion de la Pregunta de Investigacion

Desde lo mencionado, esta tesis de investigacion formuld la siguiente pregunta:
¢Como fortalecer la comprensiéon lectora a través de procesos creativos en los

estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia?



1.3. Objetivos de la Investigacion

1.3.1. Objetivo General

Describir el uso de la creatividad como estrategia pedagdgica para fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa

Fagua del municipio de Chia Cundinamarca.

1.3.2. Objetivos Especificos

%+ Conocer los niveles de comprension lectora de los nifios y nifias de grado sexto de
la Institucién Educativa Fagua por medio de una prueba diagnostica

¢ ldentificar las causas que generan un bajo nivel de compresion lectora en los
estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Fagua.

% Formular una propuesta que fortalezca la comprension lectora a traves de
procesos creativos en los estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa

Fagua.

1.4. Justificacién e Impacto

Como es sabido, el proceso de ensefianza de la lectura en Colombia se encuentra
estancado y se limita al simple acto de tomar un texto y leerlo sin profundizar en el
mismo. Infortunadamente, la lectura ha sido absorbida por el tradicionalismo que
existe en el sistema educativo, el cual se basa en la transmision por parte del docente
de unos contenidos, siendo el estudiante un receptor y limitandose a retenerlos o
repetirlos sin que se produzca ningin proceso mental, ni mucho menos logrando que
piense por si mismo.

Desde lo anterior, y teniendo en cuenta la linea de investigacion “Educacion y
sociedad” de la UMECIT, la cual valora la educacion como el principal factor que
permite un desarrollo en la sociedad, este proyecto investigativo busca que se
reconozca la comprension lectora como uno de los multiples retos que la educacion

debe afrontar, y que los estudiantes sean conscientes que el potencial formativo de la



lectura va mas alla del éxito en los estudios, pues, la lectura proporciona cultura,
desarrolla el sentido estético tanto al hablar como al escribir y actGa sobre el
desarrollo de la formacion de la personalidad.

De manera que, a través de esta investigacion se busca contrarrestar la falta de
comprension lectora en el &mbito educativo. Por ello, se pretende a través de este
proyecto aportar desde el punto de vista creativo, fortaleciendo los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa
Fagua, mejorando el rendimiento académico de los estudiantes a través de una
estrategia que facilite el desarrollo del pensamiento en la construccion de nuevos
significados. Ademas, partiendo de diferentes puntos de vista, textuales, hechos de la
cotidianidad, iméagenes, entre otros, lo cual, es necesario para afrontar retos en
diferentes situaciones de la vida real.

Se busca mediante esta investigacion formar lectores competentes para
desenvolverse con éxito en los diversos espacios de la vida; fortalecer en los
estudiantes, a través de la lectura una actitud reflexiva y critica, ante las
manifestaciones del entorno.

De igual forma, esta investigacion pretende propiciar y desarrollar en los
estudiantes capacidades para el analisis, la comprension, la retencién y la expresion
de la informacion leida, de manera que el educando tenga la facilidad para responder
diferentes preguntas o inquietudes relacionadas con el texto que se aborda.

Resulta necesario abarcar esta temética ya que se debe trasformar la préctica
docente en el aula de clase, es decir, que el maestro impulse y fortalezca desde las
diferentes asignaturas la comprension lectora en los estudiantes y que genere
estrategias mas alla de lo tradicional, que incentiven este proceso, el cual es
fundamental en el trayecto de la ensefianza-aprendizaje de los educandos y en las

distintas esferas de la vida social.



CAPITULO Il: FUNDAMENTACION
TEORICA DE LA INVESTIGACION



2.1. Bases Teoricas, Investigativas, Conceptuales y Legales

Para la construccion del marco tedrico es fundamental la realizacion por parte del
investigador de una busqueda detallada y exhaustiva de antecedentes historicos, de
bases conceptuales y legales, y de antecedentes investigativos tanto a nivel
internacional, nacional como local que tengan relacion o estén vinculados a la
investigacion que se pretende efectuar.

Desde la perspectiva de Cerda (1998):

El marco tedrico a niveles mas especificos y concretos comprende la
ubicacion del problema en una determinada situacion historico-social,
sus relaciones con otros fendmenos, las relaciones de los resultados
por alcanzar con otros ya logrados, como también definiciones de
nuevos conceptos, redefiniciones de otros, clasificaciones, tipologias

por usar, etcétera. (p. 171)

Asi mismo, el marco teérico no se delimita a un simple resumen de teorias o de
investigaciones previas sino a una basqueda de informacion relevante que aporte al
estudio. Desde la mirada de Bernal (2010):

El marco tedrico se entenderd aqui como la fundamentacion tedrica
dentro de la cual se enmarcara la investigacion que va a realizarse. Es
decir, es una presentacion de las principales escuelas, enfoques o
teorias existentes sobre el tema objeto de estudio, en que se muestre el
nivel del conocimiento en ese campo, los principales debates,
resultados, instrumentos utilizados, y deméas aspectos pertinentes y

relevantes sobre el tema de interés. (p. 125)

De acuerdo con lo anterior, para la elaboracion del marco teérico de esta

investigacion “Una estrategia para fortalecer la comprension lectora a través de



10

procesos creativos en los estudiantes del grado sexto en la Institucion Educativa
Fagua”, se llevdé a cabo una busqueda minuciosa de antecedentes histéricos e
investigativos y de fuentes secundarias tales como libros, articulos educativos y
enciclopedias, con el fin de retomar de estos los aspectos mas relevantes y que se

encuentran relacionados con este proyecto investigativo.
2.1.1. Bases Teoricas

Las teorias que a continuacién se presentan sirven como apoyo y refuerzo de los
aspectos conceptuales del objeto de estudio, estan encaminadas a fundamentar
tedricamente la problemaética planteada y se convierten en un aporte fundamental para
las variables de la presente investigacion.

A continuacion, se presentan cinco ejes fundamentales que soportan tedricamente
este proyecto investigativo: la lectura, la comprension lectora, la comprension lectora

como competencia basica, la estrategia y la creatividad.

2.1.1.1. La Lectura

En primer lugar, la lectura es una competencia indispensable en la vida del ser
humano, ya que mediante ella se pueden adquirir conocimientos, descubrir
informacién relevante de cualquier tipo de texto. Se pensaba que leer consistia en
decodificar signos y darles sonido; es decir, era relacionar grafemas con fonemas.

Se concebia que si una persona era capaz de distinguir las diferentes grafias con
sonidos de nuestra lengua y podia pronunciarlos bien, entonces, este individuo tenia
la capacidad de leer correctamente el significado de lo leido, esto, no tenia mayor
relevancia. Dichos métodos tradicionales se identificaban con el uso de un silabario
como herramienta fundamental para la ensefianza de la lectura.

De acuerdo con lo anterior, Cassany (2009) afirmé que:

La propuesta linglistica asume que leer consiste en procesar

técnicamente las letras. El objetivo es aprender el codigo escrito y su
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correspondencia con el habla; interesa menos la comprension o la
implicacion social del texto. Se leen textos “fabricados” especialmente

para la escuela. (p. 18)

Es por esto que, leer es un ejercicio de ampliacion social y de desarrollo cognitivo,
donde el lector tiene la oportunidad de enfrentarse al texto, dejando volar su
imaginacion, haciendo un paralelo entre los saberes previos y aquellos que va
descubriendo en la lectura. Leer es un ejercicio cognitivo que despierta los sentidos
de todo individuo y lo convierte en un ser capaz de entender la realidad y de
afrontarla.

Por supuesto, Lerner (2001) expreso que:

Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad
para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una
postura critica frente a lo que se dice y lo que se quiere decir, es sacar
carta de ciudadania en el mundo de la cultura escrita. (p.115)

La lectura es una herramienta que le permite al hombre liberarse de todo aquello
que ignora; en otras palabras, mediante el acto de leer el sujeto logra descubrir
mundos mas alld de su comprension y entender su lugar en ellos. Sin embargo, la
sociedad ha construido un imaginario alrededor de la lectura, el cual la percibe como
el simple ejercicio de adquirir informacion, desconociendo que la competencia lectora
posee una gran relevancia en los procesos mentales del individuo, tales como el
desarrollo del pensamiento, la construccion de la personalidad y el fortalecimiento de
las ideas o argumentos.

Por tal razén, es importante desarraigar esa concepcion errada que existe tanto en
el sistema educativo colombiano como en la sociedad en general, entorno a la lectura.
Esta labor demanda un esfuerzo constante tanto en el docente como en los padres de
familia, pues los primeros imparten el conocimiento en el aula y los segundos, deben

fortalecer dichos saberes en el hogar.
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2.1.1.2. La Comprension Lectora

Existen diferentes posturas teoricas relacionadas al concepto de compresion de
lectura. La comprension lectora es un proceso que se adquiere con un trabajo
cotidiano y que demanda una interaccion constante entre el lector y el texto, esto con
el fin de generar una relacion reciproca entre lo conocido y lo desconocido
(Rosenblatt, 1978). En otras palabras, la comprension lectora es un proceso que se
logra con dedicacion a través del cual el lector desarrolla de forma organizada y
conjunta un significado del texto leido.

Precisamente, esa interaccion constante entre el lector y el texto, es lo que
constituye el fundamento de la comprension lectora. En ese proceso de comprender,
el lector debe hacer una relacion entre la informacion que el autor presenta y los
conocimientos previos que posee.

Asi mismo, se presentan dos puntos de vista respecto a la comprension lectora. El
primero, consta de la reconstruccién por parte del lector del significado del texto; el
segundo, se basa en la construccién del significado del texto a través del intercambio
entre el lector y el texto, en el cual interviene el conocimiento previo del lector y su
experiencia (Harris y Hodges, 1995).

Por otra parte, la comprension lectora le ofrece al individuo la capacidad y la
autonomia para desenvolverse en un mundo de conocimiento e informacion. Para
afirmar lo anterior, Santiesteban y Velazquez (2012, p. 2) expresaron que “la
comprension lectora constituye una de las vias principales para la asimilacion de la
experiencia acumulada por la humanidad. Su ensefianza coadyuva al desarrollo
intelectual y afectivo del estudiante”.

Existen tres elementos fundamentales que hacen parte de la comprension lectora:
el lector, el texto y la actividad. Gonzalez (2005) define estos tres elementos de la

siguiente manera:
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El lector es el agente de la comprension, y bajo el que se incluye las
capacidades, habilidades, conocimientos y experiencias que un
indivuduo aporta al acto de la lectura.

El texto es el elemento que ha de ser comprendido. Engloba
cualquier texto impreso o electronico, con su particular idiosincracia
acerca de estructura, contenido explicito o implicito.

La actividad es la que esta inserta a la comprension, que abarca

objetivos, proceso y consecuencias asociadas a la lectura. (p. 15)

Es importante mencionar que, la comprension lectora esta ligada a la construccion
de saberes y que esta debe ser ensefiada de manera adecuada por el sistema educativo,
el cual es el ente encargado de la formacion de los ciudadanos mediante un proceso
constante que esté conformado por diversas estrategias creativas que llamen la
atencion de los estudiantes y genere en ellos una autonomia en la busqueda constante
de nuevos conocimientos.

No obstante, la falta de comprension lectora se ha convertido en un problema muy
comun en las aulas de clase, ya que es uno de los procesos mentales mas complejos
de adquisicion por parte del ser humano. Esta falta de comprension lectora se refleja
en las pruebas realizadas por el Estado y en la poca capacidad de argumentacion de
un texto leido por parte del estudiante. Durante el Gltimo tiempo, se ha venido
analizando diferentes estrategias con el proposito de ayudar a los educandos que
tienen falencias de compresion, ya que estas Gltimas conllevan a un bajo rendimiento
académico.

Segun estudios realizados existen factores que intervienen y que facilitan la
comprension de textos, algunos a nivel externo que dependen del texto, como el tipo,
la clase de texto, la complejidad del vocabulario, su estructura sintactica, entre otros.
Ademas, a nivel interno se encuentra los dependientes del lector, ciertas habilidades

de decodificacion, los conocimientos previos, la memoria, entre otras.
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En pocas palabras, lo fundamental de la lectura es poder comprender el mensaje
del autor adquiriendo una actitud cognitiva. Esto quiere decir que, la lectura es todo
un proceso el cual demanda que quien hace uso de ella sea un sujeto activo, pues esto
favorece el desarrollo del pensamiento a un alto nivel.

Existes dos factores que influyen en la comprension lectora en los estudiantes. En
primer lugar, estan los factores dependientes del texto. Estos factores hacen referencia
a la estructura y su contenido, a la organizacion de ideas y relaciones entre ellas. El
concepto de estructura de texto se basa en la forma como se organiza el texto, ya que
es un elemento fundamental para la comprensién de la informacion que alli se
expresa y el significado que se quiere dar al lector (Cooper, 1990).

De otro lado, se debe tener en cuenta los multiples tipos de texto, entre los cuales
se distinguen los expositivos, los argumentativos, los narrativos, los cientificos, entre
otros de menor grado de complejidad. A nivel educativo, son usados textos que no
demandan una mayor dificultad a la hora de comprenderlos; esto, depende del grado
que curse el estudiante. También, es posible encontrar un gran nimero de textos que
presentan una estructura global y se definen como textos de ley, como conferencias,
noticias, discurso publico, instrucciones de uso, entro otros (Van, 1983).

Cabe mencionar que, los textos narrativos presentan una clara referencia a
acciones y soluciones de problemas que pueden ser de la cotidianidad o simplemente
ficticios. Por otra parte, los expositivos describen hechos o datos organizados,
manifiestan relaciones entre conceptos, objetos o situaciones abstractas. Los
argumentativos constan de una serie de hipétesis y de unas conclusiones. Y por
ultimo, los cientificos especifican el problema previo sobre el cual se estructuran las
hipétesis.

Ademaés del tipo de texto, se resalta el factor de ir mas alla de una lectura
superficial, es decir, leer entre lineas, entrelazar las ideas para generar un hilo
conductor que le permita al lector comprender con facilidad el mensaje del autor.
Para lograr una inmersion en el texto, se deben abarcar tres niveles: el primero, la

microestructura, la cual se obtiene con la lectura generando un significado a través de
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proposiciones ordenadas formadas por un predicado; la segunda, la macro estructura,
la cual se refiere al significado global del texto, que da sentido a los elementos
locales, es decir, ideas centrales que representa una vision general del tema; y el
tercero, la superestructura, que se refiere a las distintas formas en que se organiza los
diferentes tipos de texto, como por ejemplo, el cuento, las leyendas, novelas entre
otros (Kintsch y Van Dijk, 1978).

Cabe resaltar, que la estructura del texto influye en el aprendizaje y en la
comprension por parte de los estudiantes, por tal razon, es importante el papel que
juega el docente en la explicacion, en la seleccion y en la orientacion en el aula de los
diversos tipos de textos que se trabajan.

Por otra parte, estan los factores dependientes del lector. Comprender es todo un
proceso, donde el estudiante debe tener el principal rol de su aprendizaje. La
utilizacion de los conocimientos previos, los cuales se refieren a lo que ha sido
adquirido con anterioridad a la lectura por parte de los lectores se activa para
comprender lo escrito y retener la informacion relevante.

La comprension lectora puede no estar presente debido a tres causas relacionadas a
los conocimientos previos del lector; la primera, hace referencia a la inexistencia de
conocimientos apropiados por parte del lector; la segunda, se basa en la insuficiencia
de las sefiales o caracteristicas del texto para activar los conocimientos previos que
posee el lector; y la tercera, se refiere a la importancia de la interpretacion de la
informacion por parte del lector de una manera distinta a como la entendi6 o presentd
el autor (Rumelhart, 1984).

Ausubel (2002, p. 56) afirma que “la comprension lectora se logra cuando el
estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los anteriormente adquiridos”.
Una de las dificultades que se percibe en la comprension lectora al momento de
articular los conocimientos nuevos con los ya adquiridos, es que el estudiante no lee
con la finalidad de ampliar sus conocimientos o saberes, sino por la imposicion de
algun texto por parte del docente en el aula de clase, esto impide que el nifio pueda

almacenarlos y hacer uso de ellos en el futuro.
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Por esto, es de vital importancia tener en cuenta y trabajar en el sistema educativo
el factor de la atencion, ya que es la clave para el pleno desarrollo y rendimiento
escolar de los estudiantes. La atencion se refiere a la capacidad de seleccionar y
concentrarse en los estimulos relevantes que existen alrededor del individuo.

La atencién es un recurso limitado y cuanta mas atencion requiera el proceso de
decodificacion, se reduce la misma para los procesos relacionados con la busqueda
del significado. Se debe tener en cuenta, que una de las causas de falta de
comprension lectora es la poca capacidad por parte de los estudiantes de atender
cuidadosamente al significado; sin embargo, esta puede ser ensefiada por el docente
de manera paulatina (Whimbey, 1980).

En cuanto al proceso de decodificacién, los cuales se centran en diferentes
caracteristicas, es necesario mencionar en esta investigacion, el modelo propuesto por
Sohlberg y Mateer (1989), que se basa en datos obtenidos de la neuropsicologia
experimental y que se enfoca en la evaluacion y rehabilitacion del dafio cerebral.

Este modelo se da a nivel jerarquico y cada nivel requiere un desarrollo adecuado.
Estas autoras proponen la existencia de seis tipos atencionales, los cuales se describen

a continuacion. (Ver figura 1)
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Atencion Alternante: Capacidad para alterar el foco de
atencion entre requerimeintos cognitivos diferentes

Fuente: Elaboracion propia basado en Sohlberg y Mateer (1989)

Figura 1. Tipos de atencion

Es asi, como la atencién juega un papel imprescindible en la compresion, debido a
que el alumno tiene una relacion directa con la motivacion de este; por ello, el
docente debe buscar estrategias pedagogicas donde se logre captar la atencion del
estudiante y se facilite o se conlleve a la comprension de lo leido.

Es importante resaltar, que uno de los elementos fundamentales durante el proceso
de comprension lectora, es la memoria. Esta se entiende, como la capacidad de
retener y evocar informacion de naturaleza perceptual y conceptual, es decir, el

conocimiento es codificado y almacenado para posteriormente ser recuperado.
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Ebbinghaus (1850), aport6 con sus estudios, la denominada “Curva del Olvido”,
donde se afirma que se olvida un 75% de lo aprendido, pues la velocidad del olvido
viene determinada por el tipo de materia de estudio, la existencia de interferencias y
otros factores. Por ello, la memoria juega un papel importante en el proceso de
aprendizaje, ya que no se puede dejar de lado pues una depende de la otra.

Respecto a lo anterior, en el &mbito educativo es importante mencionar que los
estudiantes no poseen la capacidad de retener demasiada informacion a largo plazo,
pues al contestar preguntas sobre alguna lectura tienen que remitirse numerosas veces
al texto, y esto afecta el proceso de comprension.

Ahora bien, la comprension lectora se desarrolla en algunos niveles de
comprension. Los niveles de comprension lectora se entienden como los procesos de
pensamiento que se van desarrollando durante la lectura, a medida que el lector hace
uso de sus saberes previos.

Por tal razon, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1889), describen tres
niveles de comprension lectora. En primer lugar, esta el nivel de comprension literal.
En este nivel, el lector tiene la facilidad de reconocer las palabras y las frases claves
del texto que lee. Existe una facilidad en el lector para entender lo que el texto dice
sin que se exija ningun esfuerzo de caracter cognitivo. Esto corresponde a una
reconstruccion, al reconocimiento de la estructura del texto. Dentro de este nivel se
encuentran dos subniveles, que se explican a continuacion.

El nivel de lectura literal en un nivel primario (Nivel 1). Este nivel de lectura se
encuentra centrado principalmente en la sustraccion de las ideas basicas y de la
informacién relevante, las cuales se presentan de manera explicita en el texto por
reconocimiento o desarrollo de los hechos que el autor plantea. Ese reconocimiento
consiste fundamentalmente en la identificacion de los elementos del texto, tales como
las ideas principales, las de secuencia, las ideas de comparacion y de causa o efecto.

Después, esta la lectura literal en profundidad (Nivel 2). Para el desarrollo y
alcance de este nivel, el lector debe llevar a cabo una lectura mucho més minuciosa,

detallada y profunda, la cual lo conduce a sumergirse facilmente en la comprension
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del texto e identificar de manera sencilla las ideas que acontecen en torno a la lectura
y el tema central presentado por el autor.

Por otra parte, esta el nivel de comprension inferencial. Este nivel esta
caracterizado en la profundizacion y en dar cuenta de la red de vinculos y
asociaciones de significado que existen dentro del texto, las cuales le permiten al
lector una lectura entre lineas, una presuposicién y una deduccion de lo implicito; en
otras palabras, es ir mas alla dentro del texto, buscando informacion nueva y
relacionandola con los conocimientos previos, asi como creando hipdtesis e ideas
nuevas. Este nivel es poco desarrollado y puesto en practica por el lector, ya que
exige un grado avanzado de abstraccion.

El nivel de comprension inferencial permite la inclusion de procesos como la
inferencia de detalles adicionales, de ideas principales que no se encuentran explicitas
en el texto, de secuencias sobre acciones, de relaciones causa y efecto, de
predicciones de acontecimientos, de la interpretacion de un lenguaje figurado. Este
nivel facilita, en otros términos, comprender lo que el autor no expresa de manera
directa.

Asi mismo, se presenta el nivel de comprension critico. Este es uno de los niveles,
que seria el ideal para toda persona, puesto que le ofrece al lector la posibilidad de
emitir juicios de acuerdo con lo leido. La lectura critica posee una caracteristica
evaluativa, donde interviene el lector, su punto de vista y su conocimiento de lo
leido, es decir, el lector toma distancia del contenido del texto y asume una posicion
critica respecto del mismo.

Para ello, se vinculan procesos como la identificacion de la intencién del texto, los
autores o voces presentes, el reconocimiento de las caracteristicas del contexto que

estan explicitas en el texto, y el establecer relaciones entre un texto y otros.

2.1.1.3. La Comprension Lectora Como Competencia Bésica

Para comprender un poco mejor el concepto de competencia, Garcia (2008, p. 5)

afirma que “supone una combinacion de habilidades précticas, conocimientos,
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motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de
comportamientos que se movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz”. Es
decir, la competencia hace referencia a aquellos aspectos tanto personales como
cognitivos que hacen parte de un individuo.

Para tal fin, la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE, 1990) lanzo el proyecto denominado “Deseco”, en el cual la lectura aparece
como una competencia especifica dentro de las competencias comunicativas,
partiendo del enfoque e implicaciones que establece el marco de las tres
competencias: la cognitiva, la afectiva o personal y social. Dicho esto, en el &mbito
educativo estas competencias no se ponen en juego en desarrollo de la comprension
lectora, ya que cada una de ellas es imprescindible en el desarrollo integral del
educando.

Al establecer una definicion de comprension lectora, EI programa PISA (2017, p.
38) menciona que “la capacidad lectora consiste en la comprensién, el empleo y la
reflexion personal a partir de textos escritos con el fin de alcanzar las metas propias,
desarrollar el conocimiento y el potencial personal y de participar en la sociedad”.

Asi mismo, el programa PISA (2017, p. 35), propone otro concepto sobre la
comprension lectora como competencia y lo establece como “habilidad para
comprender y utilizar formas linglisticas requeridas por la sociedad y/o valoradas por
el individuo”.

Del mismo modo, Mullis, Kennedy, Martin y Sainsbury (2006, p. 3), afirman que
“los lectores de corta edad son capaces de construir un significado partiendo de
diferentes tipos de textos, leen para aprender, para integrarse en los grupo de lectores
del ambito escolar, de la vidad cotidina y disfrute personal”.

Por otra parte, se presenta un estudio realizado en 1991, hecho por la Asociacion
Internacional para la Evaluacion y Rendimiento Academico (IEA), donde se define la
competencia lectora como una habilidad de comprension y utilizacion de formas
linguisticas requeridas por la sociedad y valoradas por el individuo (Mullis et al.,
2006).
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Esta vision presentada sobre la lectura hace eco de diferentes teorias que
manifiestan que la competencia lectora es un proceso constructivo, interactivo y que
demanda dedicacion el cual debe desarrollarce y fortalecerse dia tras dia.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006), el cual es el ente encargado de
establecer las directrices del sistema educativo en Colombia, hace referencia a
competencias bésicas del lenguaje y dentro de estas se encuentra la compresion
lectora como una de las manifestaciones linguisticas de naturaleza verbal o no verbal.

Alli manifiesta que la comprension lectora se debe entender como la bdsqueda y
reconstruccion del significado y sentido del texto que implica cualquier manifestacion
linglistica. Este proceso de comprension supone la presencia de actividades
cognitivas basicas como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia, la
induccion, la deduccion, la asociacion y comparacién. Asi mismo, es importante
resaltar en la presente investigacion las diversas tareas de lectura (Ver grafico 2), las
cuales pueden ilustrar de modo especifico los procesos de comprension.
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Figura 2. Tareas de lectura

Desde lo anterior, se comprende que el examen PISA, mide a partir de ciertos
estandares, la capacidad lectora, no sélo en el ambito académico sino también en
diversas situaciones de la vida cotidiana del estudiante. Las pruebas PISA (2003),
miden la competencia lectora basada en tres escalas: la primera, refiere a la obtencién
de informacién, la cual evidencia la capacidad que posee el estudiante para encontrar
informacion sencilla en un texto; la segunda, trata sobre la interpretacion de los textos
por parte del educando, donde se construyen significados y se hacen inferencias del

mismo; Yy la tercera, abarca la reflexién y evaluacion donde se descubre la capacidad
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que tiene el estudiante al relacionar el texto con sus conocimientos previos, ideas y
experiencias.

A partir de estas escalas y de la puntuacion obtenida, el examen ubica a los
estudiantes en uno de los cinco niveles que se muestran a continuacion en el gréafico
3.
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Fuente: Elaboracion propia
Figura 3. Niveles de lectura Prueba PISA

Finalmente, la formacion en lenguaje presume el desarrollo de este proceso en
interaccidn con el contexto socio cultural, para llegar a la construccion de la identidad
individual y social. De ahi, que la comprensién lectora sea una de las competencias
bésicas a desarrollar en los estudiantes, orientada a través de estandares curriculares
los cuales conducen hacia el proceso del dominio de las capacidades expresivas y
comprensivas de los educandos; partiendo desde la accién linglistica solida y

argumentada y participando de la transformacion del mundo.
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2.1.1.4. Estrategia

En primer lugar, es importante mencionar que una estrategia es un conjunto de
acciones que se han determinado con el objetivo de lograr algo en especifico. La
estrategia es una guia que permite la obtencion de ciertos resultados. Ademas,
permite una coordinacidn y orienta todo aquello que se hace para lograr llegar a la
meta.

En el ambito educativo es posible encontrar distintas definiciones de estrategias;
sin embargo, estas conservan un vinculo bastante estrecho. Por tal razon, es posible
evidenciar en la educacion estrategias pedagdgicas, metodoldgicas, estrategias
didacticas, estrategias de ensefianza y estrategias docentes.

En segundo lugar, la estrategia pedagdgica es aquella llevada a cabo por el docente
en el aula de clase con el objetivo de facilitar el aprendizaje por parte de los

estudiantes. Para tal caso, Restrepo y Hurtado (2003) afirman que:

Entendemos por estrategias pedagdgicas aquellas acciones que realiza
el maestro con el propdsito de facilitar la formacion y el aprendizaje
de las disciplinas en los estudiantes. Para que no se reduzcan a simples
técnicas y recetas deben apoyarse en una rica formacion tedrica de los
maestros, pues en la teoria habita la creatividad requerida para
acompariar la complejidad del proceso de ensefianza - aprendizaje.

(parr.1)

Por otra parte, la estrategia metodoldgica es aquella que se realiza mediante un
sistema de acciones con un ordenamiento ldgico cuyo objetivo es alcanzar el
cumplimiento de diversas metas educativas. Para afirmar lo anterior, Picardo,
Escobar, Bafios y Pacheco (2005, p. 161) expresaron que ‘“constituye cualquier
método o actividad planificada que mejore el aprendizaje profesional y facilite el

crecimiento personal del estudiante”.
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Asi mismo, la estrategia didactica se encuentra relacionada con la seleccion de
actividades, métodos y recursos por parte del docente en su préctica pedagogica
cotidiana. La estrategia didactica es la planificacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje en los estudiantes mediante la cual el docente establece distintas técnicas
y actividades para alcanzar logros propuestos. Es por esto, que Bixio (2000, p. 45)
dice que la estrategia didactica es un “conjunto de las acciones que realiza el docente
con clara y explicita intencionalidad pedagogica”.

Cabe decir, que la estrategia de ensefianza es un conjunto de hechos y actuares en
los cuales se lleva a cabo la utilizacion de métodos, técnica, medios o recursos que el
docente utiliza en su practica pedagdgica con el fin de planificar, aplicar y evaluar de
forma directa el proceso de ensefianza-aprendizaje en sus estudiantes. En cuanto se
refiere a estrategias de ensefianza, Eggen y Kauchak (2001, p. 86), las definen como
“las actitudes y habilidades del maestro necesarias para asegurar que todos sus
alumnos aprendan lo mas que sea posible”.

Por ultimo, las estrategias docentes son aquellos procederes o elementos que de
manera libre, autbnoma y reflexiva el docente ha escogido para incentivar la
ensefianza-aprendizaje en sus estudiantes. Son aquella destrezas necesarias que cada
docente debe poseer en su practica pedagogica, las cuales son Utiles para lograr un
aprendizaje significativo en los educandos. De acuerdo a lo anterior, Mayer, 1984;
Shuell, 1988; West, Farmer y Wolff, 1991, citados en Diaz Barriga y Hernandez
(2002, p. 141) mencionan que son “procedimientos que el agente de ensefianza utiliza
en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en

los alumnos”.

2.1.1.5. La Creatividad

La creatividad ha ido tomando relevancia dentro de la sociedad hasta el punto de
convertirse en un tema de discusion sobre su aplicacion y desarrollo dentro de la
educacion, con el fin de mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes. La

creatividad hace referencia a la capacidad que poseen todos los individuos de
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transformar cierta situacion, de crear cosas nuevas que benefician su entorno, de
explorar mundos inimaginables. Desde la mirada de Esquivias (1997, p. 10) la
"creatividad es un proceso mental elevado, el cual supone: actitudes, experiencias,
combinatoria, originalidad y juego, para lograr una produccion o aportacion diferente
a lo que ya existia".

Por otra parte, la creatividad es una capacidad innata que poseen todos los seres
humanos y que debe ser desarrollada para facilitar los procesos de aprendizaje. La
creatividad no debe solamente relacionarse al arte sino que se encuentra presente en
el quehacer cotidiano del individuo, desde su manera de amar y relacionarse con la
sociedad hasta la forma de descubrir el mundo (Viveros, 1997).

Ademas de lo anterior, la creatividad debe ser considerada como una herramienta
esencial de innovacion en el sistema educativo por parte del docente para desarrollar
procesos de aprendizaje en el aula de clase, con el fin de motivar al estudiante desde
la creatividad a ser generador de su propio conocimiento, a descubrir capacidades que
posee pero que ignora, a formarse como individuo capaz de mejorar su entorno.

Sin embargo, es fundamental que el docente se aleje de lo simple, salga de la zona
de confort que el sistema educativo le ha trazado, que explore el entorno para
construir algo nuevo, que, para el nifio, en el aula de clase quizé resulta innovador. Es
por esto por lo que se puede afirmar que, la creatividad es una capacidad que
sensibiliza a las personas, que las hace mejor y que les permite observar sus
dificultades y de forma inmediata encontrar una solucidn. Sin duda alguna, la idea de
desarrollar un pensamiento creativo es una clara ventaja en diversas areas de la vida
cotidiana

Por esta razdn, es necesario hacer un llamado a todos los docentes para que se
conviertan en generadores de creatividad en el aula, partiendo de ideas y estrategias
creativas que motiven e inciten al educando a explotar todo su potencial cognitivo. Es
importante, facilitar el desarrollo de las capacidades del estudiante tanto en su vida
cotidiana como en el contexto educativo, para generar procesos de pensamiento que

estén ligados a crear, inventar y construir sus propias ideas.
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2.1.1.6. Desarrollo del Pensamiento Critico y la Creatividad en los Estudiantes

El pensamiento critico consiste en la capacidad de interpretar, analizar, hacer
inferencias y explicar significados. EI pensamiento se inclina a transformar la
realidad, no solo modifica nuestras ideas, sino que nos conduce a producir un
conocimiento basado en la solucion de problemas (Rivas y Saiz, 2012).

Es indispensable, que el docente ofrezca oportunidades y diversas herramientas al
estudiante para que adquiera la capacidad de construir, emitir criterios propios y tome
postura ante situaciones que se presenten dentro y fuera del aula de clase.

Ademas de lo anterior, se deben generar en las aulas de clase espacios para que los
estudiantes reflexionen y analicen distintos puntos de vista de un determinado tema.
Para llevar a cabo esto, se debe propiciar por parte del docente un ambiente que invite
a la escucha, a la basqueda de argumentos validos mediante el didlogo, al intercambio
de ideas o posiciones de forma respetuosa.

Por consiguiente, es fundamental desarrollar una educacion partiendo de las
necesidades y del contexto de los educandos, donde la principal labor de la ensefianza
esté enfocada al fortalecimiento del pensamiento critico-creativo en los alumnos, lo
cual genere grandes beneficios en el ambito educativo y en los diversos exadmenes que
debe afrontar el educando, pero mucho mas, en los diversos aspectos de la vida en
general de los estudiantes.

En la siguiente figura se enuncian los beneficios del pensamiento critico. (Ver

grafico 4)
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Figura 4. Beneficios del pensamiento critico creativo

2.1.1.7. El Proceso Creativo

Cuando se habla de proceso creativo, se hace referencia a las fases que se deben
seguir para la aplicacién de la creatividad y la generacion de ideas entorno a un reto o
un problema. Es un sistema de ideacion o generacion de ideas, es decir, el proceso
basico de creacion permite convertir las iméagenes percibidas de la realidad en ideas,
transformarlas mediante la imaginacion en nuevas formas, adaptandolas a las
necesidades del pensamiento en cada momento Yy situacién vivida (De Bono, 2016).

El proceso creativo se deriva desde varios procesos cognitivos que combinan mas
de una capacidad para la generacion de ideas o productos creativos; estos procesos
son la memoria, la percepcion, la capacidad de asociacion de ideas, el procesamiento
de datos, las analogias y otros aspectos como las emociones (De Bono, 2016). Por
esta razon, es necesaria la utilizacion de metodologias que integren la creatividad para
el fortalecimiento de la comprension lectora.
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Asi pues, es importante abordar las etapas del proceso creativo. Cabe resaltar, que
todo ser humano tiene la facilidad de desarrollar la creatividad, partiendo de los
estimulos internos y externos que los rodea. Existen cuatro etapas que hacen parte de
dicho proceso.

La primera etapa es la de preparacion, la cual hace referencia al momento en el
que se identifica el problema y se retune informacién con referencia a dicha situacion
presentada. La segunda etapa, se denomina incubacién, la cual hace referencia a un
tiempo de espera, en el que inconscientemente se busca la solucion al problema, pues
la cultivacion de ideas requiere tiempo; la tercera etapa, es la iluminacion o insight,
que implica la visualizacién de la solucion como resultado de las etapas anteriores, es
decir, ha nacido la idea. Por ultimo, la etapa de verificacion, donde se prueba si la
idea es efectiva y cumple con el objetivo propuesto (Wallas, 1926).

Es fundamental que las etapas anteriormente sefialadas, sean incluidas dentro de
las propuestas de investigacion e intervencion para el mejoramiento de los procesos
de comprension lectora donde se pueda lograr que los estudiantes piensen de manera
independiente, critica y con argumentos sélidos.

A continuacion, se evidencia una representacién de las etapas del proceso creativo

que se describieron anteriormente. (Ver gréfico 5)
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Figura 5. Etapas del proceso creativo

2.1.1.8. Relacion entre Creatividad y Comprension Lectora

La lectura es un acto creativo, donde se relacionan la imaginacion y el desarrollo
del pensamiento, a partir de alli, se generan ideas nuevas de lo comprendido del texto,
se adquieren saberes desconocidos; en otras palabras, es un sinfin de procesos

mentales, donde la creatividad juega un papel fundamental.
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Ademas, la lectura permite el desarrollo de la creatividad, esta como herramienta,
va mas alla del simple de hecho de leer superficialmente, es decir, es una actividad

mental de interaccion entre el lector y el autor del texto. Estrada (2003) afirma que:

La lectura es fuente de conocimiento, creatividad, imaginacién, que
pueden modificar en un momento dado, la forma de pensar de los
estudiantes; la lectura es una fuente de placer y de entretenimiento,
para activar la creatividad, rescatar lo mejor de nosotros, integrarse a

las experiencias y conocimientos de otras personas. (p. 36)

Asi mismo, el diélogo entre lector-texto determina una actividad lectora que va
mas alla de la compresion y del mensaje que se emite, pues reclama la recreacion de
los mundos ficcionales que integran el verdadero referente del mensaje. La
creatividad es un estado de conciencia que permite construir vinculos para identificar,
desarrollar y solucionar problemas (Csikszentmihalyi, citado en Gardner, 2001).

Por otra parte, educar en la creatividad es generar un cambio en el entorno, una
transformacion en el pensamiento, una formacién de personas innovadoras, sensibles,
humanas, independientes, criticas, capaces de afrontar riesgos y dar solucién a
problemas en cualquier contexto en el que se desenvuelva.

Finalmente, en el proceso de lectura, como en casi todos los procesos donde se
involucra al cerebro, no es posible referirse a este como un mecanismo que opera en
soledad, pues los procesos cognitivos que se desarrollan al leer se relacionan

estrechamente con la mente.
2.1.2. Bases Investigativas

2.1.2.1. Antecedentes Historicos
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Es fundamental hacer una rapida presentacion y analisis de la evolucion de la
lectura en Colombia, esto con el fin de entender un poco los avances y limitaciones
que esta ha tenido.

En primer lugar, la religion jugd un papel fundamental en el proceso del
establecimiento de la lectura como una labor cotidiana realizada por los ciudadanos;
esta, poseia Unicamente fines espirituales. Al respecto, Rubio (2016) afirma que:

Sociedades sacralizadas donde las manifestaciones de la vida humana
estaban mediatizadas por la creencia religiosa. La religion dictaba las
normas de convivencia y delimitaba las formas de relacion con el
poder. La formacidn del habito de la lectura y de un publico lector mas
amplio, por tanto, tiene origenes religiosos entrelazados a factores

juridicos, sociales y economicos. (pp. 15-16)

Seguidamente, durante el periodo comprendido entre 1872 y 1874 con el auge del
liberalismo radical, la ensefianza de la lectura estuvo atribuida a dos entes
gubernamentales: a la iglesia y al gobierno. Durante esta época el estado se encargo

de entregar materiales a todas las escuelas del pais. Garcia (2015) declaré que:

Pese a que durante el periodo del liberalismo radical (1872-1874)
circularon por lo menos doce textos de lectura —de los cuales s6lo
uno fue de doctrina cristiana— se asumi6 que la educacién moral y
religiosa seria asunto de ensefianza por parte de la iglesia y la
ensefianza de la lectura seria responsabilidad del estado a través de sus

maestros. (p. 90)

Ademas de esto, los politicos jugaron un papel importante en el fomento de la
lectura entre los ciudadanos, ya que muchos textos eran de autoria de politicos de
renombre con el fin de expandir y crear una identidad e inclinacién hacia lo propio.

Para tal caso, Loaiza (2004, p. 431) expreso que ‘‘los politicos facilmente se volvian
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pedagogos de ocasion que transmitian y adaptaban métodos de ensefianza, y de vez
en cuando improvisaban como autores para la ensefanza de la lectura’’.

Después de esto, y con la intencién de unificar los textos escolares, se constituyd
la Ley 89 y el Decreto 349 de 1892, los cuales son conocidos como el Plan Zerda.
Estas leyes determinaron que las pedagogias catolicas desarrollaran un discurso
radical cuyas bases fueran una ética civil, ciudadana y democratica, se determiné la
conformacién de una junta de maestros reconocidos en su labor para la conformacion
y programacion de textos escolares.

El Plan Zerda fue una reforma presentada por el ministro de Instruccion Publica
Liborio Zerda, el cual otorgaba una connotacion religiosa a la educacién del pais.

Para afirmar lo anterior, Silva (1998) sefial6 que este plan buscaba:

Trazar normas de organizacion nacional para la ensefianza e imponer
un sistema de educacidén nacionalmente unificado ‘hasta donde sea
posible’, como de manera explicita lo reconocia el propio plan, pues a
pesar de que la Constitucion del 86 hubiera sometido formalmente a
los antiguos estados soberanos, por muchos afios mas las estructuras
locales y regionales de poder, que eran las que efectivamente
marcaban de manera cotidiana mucho del caracter de las préacticas
educativas, continuaban funcionando como los centros basicos de

decision. (p.72)

Por otra parte, en el afio 1917 donde se celebra el primer encuentro del Congreso
Pedagogico Nacional, se decide la apertura de las editoriales. Para tal caso, Garcia
(2015) expreso que:

En el marco del primer Congreso Pedagdgico Nacional, se acuerda la
unificacion de métodos y textos, y de tal decision surgen las primeras
industrias editoriales en Colombia, especificamente en Medellin y

Bogota. Se trataba, grosso modo, en el decir del autor, del trabajo de
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compilar diversas lecturas, dar los respectivos créditos, agregar

algunos graficos y conseguir la imprenta. (p. 91)

En el afio de 1990 se crea la Fundacion para el Fomento de la Lectura
(Fundalectura) con el proposito de construir un pais de lectores. Ademas, se buscaba
vincular la lectura con la ciencia y la tecnologia para que esta resultara un acto mucho
mas Ilamativo.

Asi mismo, con el crecimiento de la violencia en el afio de 1991 y los distintos
problemas que afrontaba el pais, se expide la Ley 115 donde por primera vez se tiene
en cuenta a la comprension como parte fundamental y necesaria de la lectura.

Ademas, en el afio de 1992 se llevé a cabo el Seminario-Taller del area de espafiol
y literatura en la cual participaron numerosos docentes e investigadores que buscaban
abrir un debate nacional respecto de la importancia de la ensefianza de la lectura
desde preescolar hasta grado tercero. Para tal fin, De Castro, Pérez, Rodriguez,
Rincén y Bustamante (1994) expresaron que:

Leer no es descifrar, sino construir sentido a partir de signos graficos y
de los esquemas de pensamiento del lector; escribir no es copiar, sino
producir sentido por medio de los signos graficos y de los esquemas de
pensamiento de quien escribe; la lectura y la escritura no se restringen

al espacio escolar. (p. 27)

También, en el afio 2010 con la intencion de garantizar el acceso de los
ciudadanos a una cultura escrita y lectora, se desarrollé el Plan Nacional de Lecturay

Escritura (PNLE, 2010) cuyo objetivo principal era:

Fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas, a traves del
mejoramiento del comportamiento lector, la comprensién lectora y la
produccién textual de estudiantes de educacion preescolar, basica y

media, fortaleciendo la escuela como espacio fundamental para la
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formacion de lectores y escritores y vinculando la familia en estos

procesos (S.p).

Como se logra evidenciar, la lectura en Colombia ha sido dirigida e influenciada
principalmente por tres entes: la religion, el gobierno y los pedagogos. Cada uno de
ellos aportaron aspectos que hicieron que la lectura en el sistema educativo en el pais
evolucionara; no obstante, cabe mencionar que, la ensefianza de la lectura sigue aun
sujeta a un tradicionalismo que no permite una plena comprensién lectora por parte

de los estudiantes en las aulas.
2.1.2.2. Antecedentes Investigativos

Esta investigacion busco fundamentos a partir de estudios o investigaciones que se
han llevado a cabo en diferentes ambitos a nivel internacional, nacional y local
enfocados a fortalecer los procesos de comprension lectora a traves de diferentes
estrategias metodoldgicas. A continuacion se presentan los antecedentes que tienen
alguna relacion con este proyecto investigativo.

Gonzalez y Villareal (2018) de la Universidad de la Sabana en su tesis “Aportes de
las estrategias didacticas mediadas por TIC, aventura hacia la lectura y la escritura
para el fortalecimiento de competencias lectoras y escritoras en los estudiantes de
grado séptimo de la Institucion Educativa Bojaca”, presentaron estrategias didacticas
mediadas por las TIC al fortalecimiento de las competencias lectoras y escritas en el
grado séptimo.

Para tal caso, la pregunta de investigacion que dirigio el desarrollo de esta tesis fue
¢como el uso de las TIC aporta al desarrollo de competencias de lectura y escritura en
los estudiantes de ciclo 111, grado 7° de la I.E.T. Bojaca, inmersos en la vereda Bojaca
del Municipio de Chia?

El objetivo general establecido para este proyecto fue determinar la incidencia de

las estrategias didacticas mediadas por TIC en el fortalecimiento de competencias
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lectoras y escritoras en los estudiantes de grado séptimo de la Institucion Educativa
Técnica Bojaca.

Los objetivos especificos fueron, en primer lugar, plantear una estrategia didactica
mediada por TIC que aporte al Fortalecimiento de competencias lectoras y escritoras
de los estudiantes del grado séptimo; en segundo lugar, evaluar los alcances de la
estrategia didactica mediada por TIC a partir de los resultados de la implementacion;
y finalmente, proponer la cualificacion de las practicas de ensefianza en torno a las
competencias lectoras y escritoras de los estudiantes del grado séptimo, a través del
plan Institucional de lectura y escritura.

Las autoras para el desarrollo de esta investigacion se apoyaron en un anélisis
cualitativo para entender como el estudiante aborda la lectura y la escritura y poder
hallar las debilidades en el desarrollo de las competencias lectoras y escritas. Asi
mismo, las investigadoras se basaron en la metodologia de la investigacion evaluativa
con el modelo CIPP, el cual presenta una metodologia que se adapta a las necesidades
de la institucion en el aprendizaje para el desarrollo de competencias en lectura y
escritura. La técnica utilizada fue la entrevista y el instrumento estuvo conformado
por un grupo focal.

En cuanto a los resultados, se evidencia la necesidad de seguir fortaleciendo los
habitos lectores y escritores en los estudiantes del grado séptimo, ya que no hay una
motivacién o un gusto por parte de los alumnos. Se determina también que existe un
gusto moderado hacia la lectura y escritura pues el 70% de los resultados evidencian
que los estudiantes solamente realizan actividades que demandan estas competencias
dentro del contexto educativo y que fuera de este no existe ninguna actividad que
involucre la lectura y la escritura por parte de los alumnos.

Tambien, se establece que aquellas personas que hacen parte del nicleo familiar
de los estudiantes no tienen ningun habito lector ni realizan esporadicamente ninguna
actividad que involucre la lectura y la escritura en su cotidianidad, lo anterior supone

un vinculo fuerte al hecho de que los estudiantes no sientan gusto por la lectura.
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Para mencionar las conclusiones, las autoras expresaron la necesidad de buscar
estrategias que permitan vincular la lectura y la escritura en la vida del estudiante
para que este las reconozca no solamente como un ejercicio educativo, sino que las
relacione en la vida cotidiana como un elemento de recreacion y de utilidad para su
vida.

Ademas, los estudiantes de grado séptimo manifiestan poco gusto por la lectura y
la escritura, por tal razén es necesario mejorar la comprension y la produccion
textual, esto generando a su vez un bajo desempefio en el contexto escolar.
Igualmente, el docente debe implementar estrategias méas atractivas y dinamicas para
el estudiante, lo cual permita un fortalecimiento de la comprension lectora y la
produccidn escrita.

De la anterior investigacién, se puede extraer la importancia de fortalecer los
procesos de comprension lectora no solo desde el &mbito educativo sino desde el
hogar; es decir, los docentes cumplen un papel fundamental en la ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes; sin embargo, sus esfuerzos resultan poco validos sino
existe desde la familia un apoyo y un interés a continuar dichos procesos. Es
importante asi mismo, que los familiares de los estudiantes se presenten desde la casa
como ejemplo de buenos lectores para que haya un avance significativo en el nifio.

Ademas de la anterior tesis, se presenta la investigacion de Pefia y Mozombite
(2018) de la Universidad Pontificia Bolivariana en sus tesis “Habilidades para la
lectura y la escritura en grado sexto de bésica secundaria”, en la cual se buscd una
sintesis de algunos aportes que son de vital importancia, para los docentes de los
ciclos de preescolar y basica primaria, como la necesidad de tener en cuenta todos los
factores que son fundamentales en el proceso de ensefianza de la oralidad, la lectura 'y
la escritura de la lengua castellana como segunda lengua.

Partiendo de lo anterior, las investigadoras plantearon la pregunta de investigacion
¢como desarrollar las habilidades basicas y necesarias para la lectura y la escritura en

estudiantes del sexto grado?
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Alrededor de esta pregunta, se establecid el objetivo general el cual consistié en
disefiar material didactico para la ensefianza de lectura y la escritura en lengua
espafola, dirigida a estudiantes del grado sexto, a partir del trabajo pedagdgico con
textos apropiados para su nivel y su contexto.

Asi mismo, los objetivos especificos se establecieron de la siguiente manera: el
primero, describir las habilidades y conocimientos necesarios para la lectura
compresiva y la escritura de textos, adecuados al nivel de dificultad de estudiantes de
sexto grado de basica secundaria; el segundo, crear guias de trabajo pedagdgico en las
que se apliquen habilidades y conocimientos necesarios para la lectura comprensiva y
la escritura de textos, adecuados al nivel de dificultad de estudiantes de sexto grado
de la béasica secundaria; y el tercero, realizar talleres con maestros, padres de familia
y estudiantes, en los que se utilicen las guias para trabajo pedagdgico creadas durante
el estudio.

Ademas, las investigadoras se apoyaron en un enfoque cualitativo para el
desarrollo del proyecto, basado en reflexion critica de la practica pedagdgica,
teniendo en cuenta el método de la investigacion accidn participante, cuyo objetivo se
encuentra encaminado a la obtencién de conocimiento y saber a partir de un
aprendizaje significativo resultante de registrar y analizar las experiencias vividas en
el aula de clase.

Entre las técnicas usadas para la recoleccion de datos las investigadoras se
inclinaron por la utilizacion de un analisis documental basado en fichas de registro,
un taller de disefio de guias de trabajo y un taller investigativo aplicado con guias de
trabajo.

Esta investigacion se llevo a cabo en la Institucion Francisco de Orellana, la cual
cuenta con una poblacién de 956 estudiantes que pertenecen a diferentes grupos
étnicos (Tikuna, Cocama, Yaguas, Uitotos y Tanimuka). Dicha poblacion estudiantil
en su mayoria son de la etnia tikuna y un 80% no hablan su lengua materna, excepto
los alumnos que vienen de la comunidad de San Martin de Amacayacl y Zaragoza

los cuales siguen practicando sus tradiciones y hablan la lengua materna tikuna. Se



39

trabajé con los estudiantes del grado sexto, que son un total de 86 estudiantes
divididos en los cursos 601, 602 y 603 con edades entre los 10 a 17 afios, con algunos
que han repetido sexto grado por tres afios consecutivo.

Entre los resultados, es posible evidenciar que los estudiantes proceden de familias
de tradicion oral, donde no existe un habito de lectura. También, los estudiantes no
poseen bases fundamentales en la lectura para cursar el grado sexto debido a que sus
padres no leen con ellos en el hogar. Ademas, los docentes carecen de bases teoricas
y de estrategias para desarrollar en los nifios una competencia lectora desde los
primeros grados de la escuela.

Los estudiantes llegan al grado séptimo con dificultades para la comprension e
interpretacion de diferentes textos, (narrativo, lirico y dramatico). No existe asi
mismo, una utilizacion del contexto por parte de los docentes para la ensefianza de la
lectura, es decir, los maestros se encuentran sumergidos en cuatro paredes negando la
oportunidad a que los estudiantes exploren lo que ofrece la naturaleza y hagan lectura
y escritura a través de los sentidos: olores, colores, sonidos y los ambientes sociales
de su contexto.

En cuanto a las conclusiones, las autoras plantearon la necesidad de estimular las
habilidades y destrezas linguisticas mediante distintas actividades pedagogicas
realizadas por talleres, donde el estudiante logra formar sus capacidades, habilidades
y conocimientos colaborativamente. De otro lado, la utilizacion del taller permite que
los participantes adquieran un aprendizaje significativo donde se complementan los
saberes generando una solucion a un problema especifico como es la comprension, la
interpretacion y la formulacién de preguntas.

También, se concluye que los talleres son materiales didacticos que causan
impacto en los estudiantes y padres de familias, ya que son elementos o instrumentos
que promueven el desarrollo de competencias, habilidades, actitudes. Cabe resaltar,
que el proceso de ensefiar a leer debe ser algo continuo donde se relacione el lector, el

texto y un entorno o realidad. Para la ensefianza de la lectura es importante tener en
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cuenta factores que sirvan de estrategias para que exista un aprendizaje eficaz y
adecuado de acuerdo con la capacidad psicoldgica y contextual del estudiante.

Se puede rescatar de esta tesis la necesidad de implementar constantemente
estrategias que fortalezcan el proceso de aprendizaje de la comprensién lectora en el
aula de clase. Asi mismo, la anterior investigacion le aporta a este proyecto desde el
punto de vista de comprender que existen muchos elementos los cuales el docente
puede utilizar para alcanzar una plena comprension lectora en los estudiantes. Los
docentes deben salir de sus zonas de confort y explorar aquellos aspectos que el
entorno les ofrece y que pueden ser Gtiles para llamar la atencion del estudiante y
favorecer la adquisicion de conocimiento.

Ademas, Hostos y Romero (2017) de la Universidad de la Salle en su tesis
“Secuencia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora en los
estudiantes de cuarto, quinto y sexto de la Institucién Educativa Antonio Narifio -
Nunchia (Casanare)”, buscaron mejorar la comprension lectora de leyenda de los
estudiantes de dichos de la institucion educativa ya mencionada.

Los investigadores determinaron la pregunta problema para esta investigacion ¢de
qué manera las estrategias didacticas mejoran los procesos cognitivos de la
comprensidn lectora en los grados 4°, 5° y 6° de la Institucion Educativa Antonio
Narifio de la Yopalosa, Nunchia (Casanare)?

Partiendo de la anterior pregunta, los autores establecieron el siguiente objetivo
general: contribuir al mejoramiento de la Comprension Lectora de la leyenda
mediante la secuencia didactica como estrategia en los estudiantes de los grados 4, 5
y 6 de la Institucion Educativa Antonio Narifio, Nunchia (Casanare). Asi mismo, los
objetivos especificos fueron: primero, identificar el nivel de Comprension Lectora de
la leyenda en el que se encuentran los estudiantes participantes; segundo, describir las
dificultades de interaccion mas frecuentes que presentan los estudiantes para
comprender la leyenda; y por dltimo, explicar algunas de las transformaciones
didacticas generadas a partir de la aplicacion de la secuencia didactica para la

comprension lectora de la leyenda.
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La investigacion estuvo direccionada en el paradigma de investigacion critico-
social con un enfoque cualitativo bajo un método de investigacion accion. La
poblacién que fue objeto de estudio en este proyecto estuvo conformada por los
estudiantes de grados cuarto, quinto y sexto de la Institucion Educativa Antonio
Narifio; jovenes con edades entre los ocho y los catorce afios, que provienen de zonas
rurales. La muestra estuvo conformada por 27 estudiantes de grado cuarto, 12 de
quinto y 32 de sexto, para un total de 71 estudiantes, de los cuales 40 son mujeres y
31 hombres. Estos estudiantes pertenecen a los estratos sociales 1y 2 del Sisbén.

Se utilizd la observacion como técnica de recoleccion de datos. Ademaés, los
investigadores hicieron uso de tres instrumentos: el diario de campo, el cuaderno
viajero y pruebas de comprension lectoras disefiadas por las autoras; todo esto con el
fin de recolectar informacion.

Los resultados de esta investigacion evidenciaron que los estudiantes de los grados
cuarto, quinto y sexto carecen de la habilidad para comprender textos en niveles méas
avanzados, y que les resulta méas facil comprender informacion de manera literal.
Ademas, el departamento del Casanare por ser una zona de llegada de colonos de
todas las regiones del pais, aportan una riqueza idiosincratica no familiar a la region
de acogida, en consecuencia se evidencia un desconocimiento por parte de los
estudiantes hacia los relatos legendarios mencionados durante las intervenciones. Fue
necesario, una lectura y explicacion del tema para adaptacion de los jovenes.

En cuanto a las conclusiones, las autoras determinaron que es indispensable
reconocer los gustos e intereses literarios de los estudiantes, como también, descubrir
en sus expresiones las apreciaciones respecto a los contenidos de la clase y dar cuenta
de su comprension textual. También, es necesario las transformaciones de las
practicas docentes donde se busque el aprendizaje significativo de los sujetos
estudiantes, este puede partir del propio contexto donde el estudiante se desenvuelve
en su cotidianidad para incorporar este conocimiento cultural en el aula.

Respecto de las transformaciones didacticas generadas a partir de la secuencia

didactica, se evidencio que los estudiantes se apropiaron de las acciones requeridas
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para comprender un texto, llegando a acuerdos sobre el significado de un término
desconocido 0 nuevo y simultaneamente ampliaban su vocabulario, empezaron a
gestionar el tiempo en forma, ampliando de esta manera su vocabulario. A partir de lo
anterior, se gener0 un ambiente de cooperacion y trabajo en equipo por parte de los
estudiantes dentro del aula de clase.

Es importante la necesidad de plantear estrategias por parte de los docentes, las
cuales generen una motivacion en el estudiante, para que pueda descubrir y reconocer
su contexto como principal fuente de conocimiento, ademas, que haga uso diario de la
riqueza cultural que lo rodea como estrategia para fortalecer todos los procesos de
comprension lectora.

Se puede extraer de la anterior tesis, la necesidad de construir lecturas a partir de
la herencia cultural o historica que cada regién posee, es decir, no necesariamente el
conocimiento se construye a partir de lecturas establecidas por el sistema educativo,
ni la comprension lectora se puede fortalecer en dichos textos, sino que se debe
presentar al estudiante textos originales y creativos que llamen su atencién y que lo
inciten a realizar una comprensién lectora completa sobre aquello que lee.

Agiiero (2017), de la Universidad César Vallejo, Pert, en su tesis “El habito de
lectura en la comprensién lectora del 6to grado de primaria, Vegueta 2015 busco
evidenciar como los habitos de lectura pueden influenciar en la comprensién lectora
de los nifios de sexto grado.

Partiendo de lo anterior, la autora determind la siguiente pregunta de
investigacién: ¢como los habitos de lectura influyen en la compresion lectora de los
estudiantes del 6to grado del nivel primario del distrito de Vegueta en el afio 2015?

El objetivo general fue determinar como los habitos de lectura se relacionan con la
compresion lectora de los estudiantes del 6to grado de primaria de las Instituciones
Educativas del distrito de Vegueta, 2015. Ahora bien, los objetivos especificos se
centraron en determinar la relacion de los habitos de lectura con el nivel literal de la
comprension lectora de los estudiantes del 6to grado de primaria de las Instituciones

Educativas del distrito de Vegueta, 2015; seguidamente, determinar la relacion de los
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habitos de lectura con el nivel inferencial de la comprension lectora de los estudiantes
del 6to grado de primaria de las Instituciones Educativas del distrito de Vegueta,
2015; y por ultimo, determinar la relacion de los habitos de lectura con el nivel critico
de la comprension lectora de los estudiantes del 6to grado de primaria de las
Instituciones Educativas del distrito de Vegueta, 2015.

La metodologia de la investigacion fue cuantitativa ya que se realiz6 la medicion
de las variables. Este estudio fue de tipo descriptivo con un disefio no experimental
correlacional. La poblacion que se tomd para el trabajo de investigacion estuvo
compuesta por 200 estudiantes del grado sexto de las Instituciones Educativas del
distrito de Vegueta, 2015. El autor tomo el muestreo no probabilistico, escogiendo a
los 200 estudiantes que conforman dichas instituciones educativas. La investigadora
decidié utilizar la encuesta como técnica y el cuestionario como instrumento de
recoleccion de datos.

En lo concerniente a los resultados, la investigadora logro evidenciar que el 99.5%
de los estudiantes de grado sexto tienen un habito de lectura moderado, mientras que
en la variable que refiere a la comprension lectora el 8.0% de la muestra presenta un
nivel bajo, el 74.0% presenta un nivel moderado y el 18.0%% manifiesta un nivel
alto.

Asi mismo, en el nivel de lectura literal el 13.0% de los estudiantes presenta un
nivel bajo, el 87.0% expresa un nivel moderado y el 0.0% tiene un nivel alto. En el
nivel inferencial el 8.0% presenta un nivel bajo, el 91.0% presenta un nivel moderado
y el 1.0% un nivel alto. En el nivel de lectura critico el 13.0% presenta un nivel bajo,
el 86.5% presenta un nivel moderado, mientras que el 0.5% expresa un nivel alto.

La autora concluye, que se presentan una relacién significativa entre el habito de
lectura y la comprension lectora, esa misma relacion se evidencia entre la dimension
fisiologica con la comprension lectora; asi mismo, se manifiesta una relacion estrecha
entre la dimension familiar y la comprension lectora, lo cual contribuye que se
presente un bajo nivel de lectura 'y de comprension lectora en los estudiantes de sexto

grado.
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La anterior tesis le aporta significativamente a esta investigacion desde la
necesidad de reconocer que existen diferentes actores y circunstancias que afectan no
solo la lectura como un habito sino ain mas, no permiten una adquisicion y un
desarrollo pleno de la comprension lectora en los estudiantes.

Es por esto, que es de gran importancia el planteamiento de estrategias que
vinculen a todos los actores que rodean al nifio como un todo, es decir, no
simplemente dejar recaer sobre el sistema educativo la responsabilidad de la
adquisicion de la comprension lectora en el estudiante sino que de cierta manera cada
individuo que hace parte de la vida del estudiante es fundamental para el
fortalecimiento de dicha competencia.

Por otra parte, Santillana (2015) de la Universidad César Vallejo, Perl en su tesis
“Estrategias de aprendizaje y comprension lectora en estudiantes de sexto grado de la
Institucion Educativa N° 7035 San Juan de Miraflores”, buscé desarrollar estrategias
que faciliten el proceso educativo en el estudiante. Para tal caso, se plante6 la
siguiente pregunta como problemaética de investigacion: ;qué relacion existe entre las
estrategias de aprendizaje y la comprensién lectora en los estudiantes del sexto grado
de la Institucion Educativa N° 7035 San Juan de Miraflores, (20157

El objetivo general de esta investigacion fue determinar la relacion entre las
estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes del sexto grado
de la Institucion Educativa N° 7035 San Juan de Miraflores, 2015.

Ahora bien, los objetivos especificos fueron los siguientes: el primero, determinar
la relacion entre la estrategia de aprendizaje antes de la lectura y la comprension
lectora en los estudiantes del sexto grado de la Institucion Educativa N° 7035 San
Juan de Miraflores, 2015; el segundo, determinar la relacion entre la estrategia de
aprendizaje durante la lectura y la comprension lectora en los estudiantes del sexto
grado de la Institucion Educativa N° 7035 San Juan de Miraflores, 2015; y
finalmente, determinar la relacion entre la estrategia de aprendizaje después de la
lectura y la comprension lectora en los estudiantes del sexto grado de la Institucion
Educativa N° 7035 San Juan de Miraflores, 2015.
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Esta investigacion se desarrollo bajo un método hipotético deductivo con un
enfoque cuantitativo. El tipo de estudio de la investigacion fue bésica de naturaleza
correlacional, ya que se describe y se caracteriza cada una de las variables y despues
se lleva a cabo una medicién del grado de relacion entre las variables trabajadas.

En cuanto a los resultados, se logr6 observar que, de una muestra de 201
estudiantes, el 64.2% de los mismos manifiestan que las estrategias antes de la lectura
tienen un nivel eficiente, mientras que el 28.4% piensa que un nivel moderadamente
eficiente y el 7.5% lo considera un nivel deficiente respecto a las estrategias de
aprendizaje antes de la lectura. A partir de ello, se evidencid que la gran mayoria de
estudiantes tienen un nivel eficiente en estrategias antes de lectura.

Asi mismo, se observd de la misma muestra de estudiantes que representan el
100% de la muestra, que el 64.7% de los estudiantes consideran que las estrategias
durante la lectura poseen un nivel eficiente, el 29.9% manifiesta que tiene un nivel
moderadamente eficiente y el 7.5% un nivel deficiente en lo referente a las estrategias
de aprendizaje durante la lectura. De lo anterior, se puede afirmar que la mayoria de
los estudiantes estan en un nivel eficiente en estrategias durante de la lectura.

También, se identifico de la misma muestra que el 49.3% de los estudiantes
manifiestan que las estrategias después de la lectura tienen un nivel eficiente, el
34.8% indican un nivel moderadamente eficiente y el 15.9% las describe con un nivel
deficiente en lo que refiere a las estrategias de aprendizaje después de la lectura. Por
esto, se logré evidenciar que la mayoria de los estudiantes se encuentran en un nivel
eficiente en estrategias después de la lectura.

Entre las conclusiones, la autora determind que en el colegio 7035 de San Juan de
Miraflores, 2015 existe una relacion positiva y una correlacion moderada entre las
estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en estudiantes de sexto grado de
educacion. Ademas, existe una relacion favorable en lo que respecta al antes, el
durante y el después de la comprension lectora.

Por tal razon, para esta investigacion se logré entender que la comprension lectora

se puede fortalecer mediante estrategias que se deben implementar por parte del
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docente antes, durante y después de la lectura para generar un pensamiento critico y
desarrollar la creatividad en los estudiantes, no solo de primaria sino de todo el
sistema educativo en general.

Es necesario el fortalecimiento de la comprension lectora ya que se estan
formando estudiantes con escasa concentracion y poca retencion de la informacion a
la hora de leer. Esta problematica se va fortaleciendo desde los primeros afios de
estudio del nifio y se debe erradicar urgentemente para formar ciudadanos capaces de
dar un juicio con argumentos sobre diferentes tematicas.

Cabe sefalar que, Mufioz (2015) de la Universidad del Tolima, Colombia, en su
tesis “La comprension lectora a través del uso de las tecnologias de la informaciéon y
la comunicacion” busca mejorar los niveles de comprension lectora mediante las TIC.
La pregunta de investigacion que la autora se plante6 fue ¢(cdmo mejorar la
comprension lectora a través de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
en los estudiantes de grado séptimo de la Institucion Educativa Técnica Agropecuaria
Mariano Melendro de la ciudad de Ibagué?

El objetivo general fue: mejorar los niveles de comprension lectora a través del
uso de las Tic en los estudiantes de grado Séptimo de la Institucién Educativa
Técnica Agropecuaria Mariano Melendro de la Ciudad de Ibagué.

En lo referente a los objetivos especificos, la investigadora determind: primero,
indagar sobre el acceso, uso y conectividad que tienen los estudiantes en relacion a
las tic; segundo, realizar una prueba diagnéstica que permita establecer el nivel en el
que se encuentran los estudiantes en relacion a la comprensién lectora; tercero,
realizar seguimiento y evaluacion sistematizada sobre los desempefios de
comprension lectora obtenidos por los estudiantes; cuarto, desarrollar una estrategia
didactica mediante el disefio y aplicacion de guias de trabajo que permitan mejorar
los niveles de comprension lectora a traves del uso de las Tic; y finalmente,
comprobar la efectividad del uso de las tic en el mejoramiento de los niveles de

comprension lectora.
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La investigadora utilizd una metodologia de enfoque mixto. El disefio
metodoldgico de la investigacion fue cuasi experimental. La poblacion objeto de
estudio fueron los estudiantes que cursaron grado séptimo en el afio 2015 de la
Institucion Educativa Técnica Agropecuaria Mariano Melendro de Ibagué, Colombia.
Los estudiantes pertenecian a los estratos 1 y 2, la mayoria de ellos provenientes de
zonas rurales. Para la recoleccion de los datos se utilizaron instrumentos como la
encuesta aplicada, observaciones de clase y aplicacion de guias didacticas.

Sobre los resultados, la autora hall6 el poco uso por parte de las instituciones
educativas de elementos tecnoldgicos para el favorecimiento del aprendizaje y de la
comprension lectora. También, que la construccion y aplicacion de guias didacticas
virtuales mejora el nivel de comprensién lectora en los estudiantes en comparacion a
los demas grupos.

Asi mismo, la investigadora concluyé que el uso de las TIC en espacios
educativos favorece el desarrollo de competencias lectoras siempre y cuando exista
una intervencién constante por parte del docente.

En lo que refiere al aporte de Mufioz (2015) a esta investigacion se puede
mencionar la importancia de la utilizaciéon de herramientas tecnoldgicas para
fortalecer la comprension lectora en los nifios; es decir, la sociedad se encuentra en
una época donde la tecnologia tiene gran auge y donde los medios tecnologicos
Ilaman la atencion de los estudiantes, por tal razon, se pueden vincular las TIC con la
lectura para que exista un mayor gusto hacia esta, generando una mejor comprension
de la informacion leida.

Llumitaxi, (2013) de la Universidad Estatal de Bolivar, Ecuador, en su tesis
“Estrategias innovadoras en la comprension lectora para el desarrollo de ensefianza
aprendizaje de los nifios y nifias de cuarto a séptimo afio de educacion bésica del
Centro Educativo Intercultural Bilingiie Humberto VVacas Gémez de la comunidad de
Surupogios de la parroquia Guanujo, Canton Guaranda, periodo 2012 -2013” busco
mejorar la comprensién lectora de los estudiantes y la capacitacion de los docentes

como estrategia para el desarrollo de dicha competencias.
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La autora planted la siguiente pregunta de investigacion: ;como afecta la no
aplicacion de estrategias innovadoras en la comprension lectora como aporte al
proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios y nifias de cuarto a séptimo afio de
Educacién Basica del Centro Educativo Intercultural Bilinglle Humberto Vacas
GOmez de la comunidad de Surupogios, parroquia Guanujo, canton Guaranda,
Periodo 2012 -2013?

Se estableci6 como objetivo general, desarrollar estrategias innovadoras en la
comprension lectora para el proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios/as de
cuarto a séptimo afio de Educacion Basica del Centro Educativo Intercultural
Bilingiie “Humberto Vacas Gémez” de la comunidad de Surupogios de la parroquia
Guanujo, canton Guaranda, periodo 2012 -2013.

Los objetivos especificos fueron los siguientes: en primer lugar, identificar la
aplicacion de estrategias innovadoras por los docentes en la comprensién lectora, para
el desarrollo de ensefianza aprendizaje de acuerdo a los niveles educativos; en
segundo lugar, destacar la importancia cientifica de las estrategias innovadoras en la
comprension lectora, para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes del Centro Educativo Intercultural Bilinglie “Humberto Vacas Gomez”;
seguidamente, proponer talleres pedagdgicos sobre estrategias innovadoras en la
comprension lectora para lograr un buen lenguaje oral como instrumento de
comunicacion de expresion personal y de pensamiento critico; y por Gltimo, evaluar
las estrategias innovadoras utilizadas en el proceso de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes de cuarto a séptimo afio de Educacion Basica del Centro Intercultural
Bilingiie “Humberto Vacas Gomez”.

La investigacion fue basica de tipo descriptiva, explicativa y propositiva con un
método deductivo, inductivo y analitico. Las técnicas utilizadas por la investigadora
fueron la encuesta y la entrevista. Asi mismo, la autora hizo uso del cuestionario
como instrumento de recoleccion de datos. Respecto a la poblacién, de un total de
142 estudiantes que conforman el Centro Educativo Intercultural Bilingiie “Humberto

Vacas Gomez” de la comunidad de Surupogios, de la Parroquia Guanujo, Cantén
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Guaranda, se tom6 como muestra un total de 72 estudiantes que conforman los grados
de Cuarto a Séptimo Afio de Educacion Basica y 7 docentes de los respectivos afios
béasicos.

Segun los resultados, se evidencid que los docentes no han recibido las
capacitaciones adecuadas para el mejoramiento de la comprension lectora por parte
del Ministerio de Educacion, cabe aclarar que cuando se ofrecen becas o cursos de
capacitacion, estos resultan ser insuficientes en numero debido a la gran cantidad de
docentes. Ademas de lo anterior, se demostrd la falta de iniciativa por parte de los
docentes a la hora de implementar estrategias en el aula de clase que generen una
mejor comprension lectora en el estudiante.

Por parte de los estudiantes, se logré demostrar que no reciben el apoyo
correspondiente del profesorado en el momento de una poca comprension de algun
texto. También, los estudiantes no presentan un habito lector debido que no perciben
una motivacion por parte de los docentes ni de sus padres de familia. Ademas de lo
anterior, no existe en el estudiante un interés ya que en el aula de clase no se trabajan
ni se implementan estrategias que lo conduzcan a mejorar su comprension lectora.

Las conclusiones presentadas por la autora manifiestan que un gran nimero de
docentes tienen un desconocimiento sobre la importancia de la implementacion de
estrategias de comprensién lectora en el aula, esto debido a la poca capacitacion
recibida por parte del gobierno. También, la mayoria de docentes no le dan gran
importancia a la necesidad de aplicar estrategias para el mejoramiento de la
comprension lectora pues son docentes tradicionales o conductuales.

Se puede mencionar que, los estudiantes consideran necesaria la participacion
constante por parte del profesor en sus procesos de aprendizaje ya que se presenta una
ausencia bastante fuerte vy repetitiva en el desarrollo de la comprension lectora en el
aula de clase.

Desde la anterior tesis de maestria, se puede descifrar la necesidad urgente de
formar docentes con competencias lectoras y que se encuentren plenamente

comprometidos al proceso de aprendizaje de los estudiantes. El anterior proyecto le
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aporta a esta investigacion desde el punto de vista, de comprender la importancia de
plantear estrategias de comprension lectora donde se involucren no solo los
estudiantes sino que los docentes también se presenten como un ejemplo en el aula de
clase.

La comprension lectora en los estudiantes como competencia puede fortalecerse,
pero es necesaria la participacion del gobierno, de las instituciones educativas, de los
docentes desde su rol principal de ensefiar y de los padres de familia desde su rol de
fomentar habitos desde el hogar.

A continuacion, Mejia (2013) de la Universidad Pedag6gica Nacional Francisco
Moreno, Honduras, en su tesis “Dificultades de comprension lectora en los alumnos
de séptimo y octavo grado de educacién bésica del Instituto Oficial Primero de Mayo
de 1954” presenta las siguientes preguntas que dirigen su investigacion: ¢cual es el
grado de comprension lectora que muestran los alumnos de grado séptimo seccion 1V
y octavo grado seccion | del Instituto Primero de Mayo de 1954?, ;cuéles son las
dificultades en la comprensién lectora de los alumnos de séptimo y octavo grado?,
¢cudl es el nivel de comprensién lectora de los alumnos de séptimo y octavo grado? y
¢qué relacion existe entre la comprension lectora, la edad y el género de los alumnos
de séptimo y octavo grado?

Para esta investigacion, el autor planteo el siguiente objetivo general: analizar las
principales dificultades de comprension lectora en los alumnos de séptimo grado
seccion IV y de octavo seccion | de educacion béasica del Instituto Oficial Primero de
Mayo de San Pedro Sula.

Los objetivos especificos establecidos fueron: primero, determinar el grado de
comprension lectora de los alumnos de séptimo grado seccion 1V y octavo grado
seccion I; segundo, identificar las principales dificultades de comprension lectora en
los alumnos de séptimo y octavo grado del Instituto Primero de Mayo de 1954; el
tercero, comparar el nivel de comprension lectora de los alumnos de séptimo grado
con los de octavo grado; y por ultimo, establecer la relacion entre la comprension

lectora, la edad y genero de los alumnos de séptimo y octavo grado.
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El enfoque utilizado por el investigador para este proyecto fue el cuantitativo con
un disefio no experimental transversal y un estudio de tipo descriptivo. Asi mismo, la
poblacién objeto de estudio estuvo conformada por 847 alumnos de séptimo y octavo
grado. Ademas, el investigador uso la prueba de comprension lectora de complejidad
linguistica progresiva como instrumento de recoleccion de datos.

En cuanto a los resultados, el autor afirmd que existe practicamente el mismo bajo
nivel de comprension lectora tanto del grado séptimo como de octavo grado debido a
la carencia de programas de lectura en el contexto hondurefio. Esta baja comprension
lectora se presenta a causa de la mecanizacion de la informacién dada por los
estudiantes a la hora de leer y comprender un texto, esto genera la pérdida esencial
del mensaje por parte del autor provocando un fracaso escolar. Asi mismo, es
importante en el sistema educativo trabajar diversidad de textos para que exista una
mejor comprension lectora por parte del estudiante.

Para las conclusiones, el autor expreso que la comprension lectora de la poblacion
estudiada es de un nivel deficiente reflejando una poca interaccion entre el estudiante
y el texto. También, se refleja todo lo contario a lo esperado pues los estudiantes de
grado séptimo presentaron mejores resultados en la comprension lectora comparados
con los estudiantes de grado octavo.

Ademas, el autor presentdé recomendaciones como el promover politicas publicas
que fomente la lectura para la formacién de mejores ciudadanos, que los colegio
revisen sus mallas curriculares y vinculen la comprension lectora y que los docentes
en su rol de transmisor de conocimiento se encuentren en constante capacitacion.

La investigacion realizada en Honduras aporta a esta investigacion desde el punto
de vista de la importancia de vincular la comprension lectora en el sistema educativo,
en las mallas curriculares y en la formacion de los docentes. Sin duda, el docente es
fundamental en el proceso de comprension lectora de los estudiantes, la puesta en
marcha de estrategias dentro del aula por parte del profesor permite la construccién

de procesos creativos en los estudiantes.
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Es oportuno, mencionar que Valdebenito (2012) de la Universidad Auténoma de
Barcelona, Espafia, en su tesis “Desarrollo de la competencia lectora, comprension y
fluidez, a traves de un programa de tutoria entre iguales, como metodologia para la
inclusion”, plantea como problematica de investigacion las siguientes preguntas: ;qué
actuaciones desarrollan los alumnos durante los diferentes momentos de la sesion,
que podrian explicar los posibles cambios en sus indices de comprension lectora?,
¢qué actuaciones desarrollan los alumnos durante los diferentes momentos de la
sesion, que podrian explicar los posibles cambios en la fluidez lectora?

El objetivo general de la investigacion fue conocer los efectos del programa
“Leemos en pareja” en la comprension y fluidez del alumnado en general. La
metodologia de investigacion fue cuasi experimental con grupo de comparacion,
combinado con un seguimiento del proceso de las sesiones de trabajo. La poblacion
estuvo conformada por 127 alumnos de cursos de 2 y 5 de primaria, con un grupo de
comparacion de 120 alumnos de los mismos niveles.

En lo concerniente a los resultados, estos indicaron diferencias significativas entre
las mediciones del pre-test y post-test de los alumnos que hicieron parte de la
intervencion tanto de la comprension como de la fluidez lectora. Ademas, el analisis
de la interactividad sefialé que las mejoras se sustentaron en las ayudas andamiadas
que prestaba el alumno tutor a su tutorado, cuando este ultimo no presentaba
respuesta de manera autbnoma a los interrogantes que se planteaban sobre el texto.

Finalmente, la autora concluy6 que los alumnos que realizaron la tutoria fija y que
adoptaron uno u otro rol tuvieron avances significativos entre las medidas iniciales y
finales en comprensién lectora. Ademas, la implementacion de ayudas andamiadas
puestas en marchas por el tutor permitieron ir regulando y monitoreando el proceso
cognitivo llevado a cabo por los estudiantes.

Asi mismo, se concluye que el programa “Leemos en pareja” es totalmente
productivo siempre y cuando exista un seguimiento hacia los estudiantes por parte de

los docentes y de los padres de familia.
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En efecto, de esta tesis se puede resaltar la importancia de construir espacios de
colaboracion entre los mismos estudiantes, ya que para los alumnos resulta mucho
mas facil y menos penoso dar a conocer a sus comparfieros sus dificultades a la hora
de comprender cualquier texto. Estos espacios permiten el fortalecimiento de saberes
previos, pero también dan cabida a la construccion de nuevos conocimientos que
surgen desde la comprension lectora en colectividad.

Echemos una mirada en derredor de Salas (2012) de la Universidad Auténoma de
Nuevo Leon, México, en su tesis “El desarrollo de la comprension lectora en los
estudiantes del tercer semestre de nivel medio superior de la Universidad Auténoma
de Nuevo Leon” donde la problematica a investigar estuvo orientada por la siguiente
pregunta ¢cudl es el nivel de desarrollo de la comprension lectora que tiene los
estudiantes del nivel medio superior?

La autora propuso para la investigacion como objetivo principal conocer y
describir, los logros y dificultades de los alumnos del nivel medio superior, en
especial los de la Preparatoria No.1 de dicha institucion en relacion con la
comprension lectora.

Esta investigacion estuvo enmarcada en una linea descriptiva y explicativa
mediante la cual buscd desde lo descriptivo subrayar los rasgos, cualidades o
atributos de la poblacion objeto de estudio, mientras que, desde lo explicativo, buscd
dar respuesta al por qué de las circunstancias presentadas. Por otra parte, la autora se
inclind por un método de investigacion accion, la cual se desarroll6 desde lo
cualitativo y que es llamado a la induccion.

Respecto a la muestra, la autora determind escoger una poblacién conformada por
nueve maestros que imparten alguna asignatura relacionada con la comunicacion vy el
lenguaje. Asi mismo, trabajo con una poblacion conformada por 42 alumnos inscritos
en el tercer semestre, con edades entre los 15 y 17 afios.

La autora llegé a los siguientes resultados después de su trabajo con los docentes:

Los estudiantes de nivel superior no se encuentran en un nivel minimo para
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desempefiarse en la sociedad contemporanea ya que solo pueden realizar ciertas
inferencias o dar informacion basica de diferentes textos.

Tambien, resalté la insuficiencia por parte de los estudiantes de identificar
elementos que se encuentran de manera explicita, en textos narrativos y expositivos,
ademéas de realizar inferencias sencillas sobre las acciones de los personajes, y
también de establecer relaciones entre dos 0 méas elementos.

De la misma manera, la autora concluyé a partir de las encuestas aplicadas a los
docentes, que las estrategias utilizadas en el salon de clase, llegan a ser insuficientes
para poder promover el desarrollo de la comprension lectora en sus estudiantes, ya
que en su gran mayoria sélo refuerzan estrategias posinstruccionales.

Se dedujo que los estudiantes utilizan las estrategias coinstruccionales, ya que se
limitan al subrayado de la informacién mas relevante, la identificacion de ideas
principales, asi como la utilizacion del diccionario en palabras de significado dudoso.

De esta tesis, se puede sustraer la importancia de la construccion de estrategias que
Ilamen la atencion de los estudiantes y que los conduzcan hacia una comprension
lectora completa. No se pueden desarrollar estrategias mecanizadas en el aula pues
para el estudiante esto no resulta atractivo ni llamativo para su aprendizaje. Es
necesario visualizar estrategias educativas que le permitan al estudiar ver en la

comprension lectora una poderosa herramienta de aprendizaje.

2.1.3. Bases Legales

El MEN desde los diferentes gobiernos ha tratado mediante distintas politicas,
mejorar la calidad de la educacion, con el objetivo de formar ciudadanos capacitados
en todas las competencias basicas. Se han establecido metas con el fin de lograr un
mejoramiento en la calidad de la educacion. Por tal razon, en este proyecto
investigativo se presentan las leyes que estan relacionadas a la educacion y

principalmente a la competencia lectora en Colombia.
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2.1.3.1. Ley General 115 del 8 de febrero de 1994

Esta ley presenta la educacion como un proceso de formacion permanente,
personal, cultural y social que se fundamenta en la concepcidn integral de la persona
humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes. Esta ley fue disefiada con
el propdsito de darle un estatus mas solido a la educacion colombiana, con una vision
global de lo que debe ser la educacidn en las diferentes instituciones.

Ademas, en el articulo 5 se menciona que la educacion debe promover el
desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnologico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y
de la calidad de vida de la poblacién, a la participacion en la basqueda de alternativas
de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais.

A lo concerniente a la competencia lectora, el articulo 20 expresa la necesidad del
desarrollo de las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente. Asi mismo, el articulo 22 afirma que es
indispensable el desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar
correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana; asi como
para entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos

de la lengua.

2.1.3.2. Decreto 1860 de 1994

Por otra parte, en el articulo 23 de este decreto se evidencia la ensefianza de
algunas areas obligatorias y fundamentales, esto, con el fin de lograr los objetivos de
la educacion basica. Estas areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de
la formacidn necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) de cada colegio.

Ademas, los grupos de areas obligatorias y fundamentales comprenden un minimo

del 80% del plan de estudios. Entre estas areas es posible encontrar las ciencias
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naturales, la educacion religiosa, las matematicas, entre otras, pero principalmente, y

lo que incumbe para esta investigacion, la lengua castellana y humanidades.

2.1.3.3. Metas Afo 2025

Durante el gobierno del presidente Juan Manual Santos, se establecio la iniciativa
“Colombia avanza hacia la meta de ser el pais mejor educado de América Latina en
2025” con la intencion de mejorar la educacion en el pais para convertirla en una de
las mejores de la region. Esta iniciativa contd con propuestas como la
implementacién de la jornada Unica, la excelencia docente, Colombia bilingie,
Colombia libre de analfabetismo y textos de calidad y lectura.

Estas dos ultimas propuestas se encuentran vinculadas a esta investigacion. La
primera, que hace referencia a bajar los indices de analfabetismo en Colombia, se
presenta como un derecho fundamental y una base del aprendizaje. Una persona que
sabe leer y escribir puede relacionarse con su entorno, acceder a informacion que le
permite tomar mejores decisiones. Ademas, se manifiesta que entre 2010 y 2016, se
alfabetizaron a 664.010 adultos de todas las regiones de Colombia. Ellos son ejemplo
perfecto de la forma como leer puede impactar y producir positivamente cambios en
cualquier persona, sin importar su edad o sus condiciones sociales.

La segunda, que hace mencidn a la calidad de los textos y la lectura expresa que se
trata de textos que siguen métodos exitosos, probados internacionalmente y que han
sido adaptados para la ensefianza de lenguaje en nuestro entorno. Por otra parte, el
MEN desea que nifios, adolescentes y jovenes lean mas y mejor, comprendan lo que
leen y establezcan vinculos con la palabra escrita, mejorando de esta forma sus
aprendizajes.

Asi mismo, se desarrolld una estrategia llamada “Las Maratones” los cuales
buscaron que a través de orientaciones pedagdgicas los profesores innovaran en su
practica cotidiana para fomentar el comportamiento lector. Por ejemplo, 887.162
alumnos han participado de las denominadas “maratones de lectura”. La primera fase

se desarrollo entre el 1 y el 30 de agosto de 2015 culminando con un resultado
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positivo: 432.752 estudiantes de 1.523 colegios leyeron en total 224.169 libros. El 7
de septiembre de 2016 se dio inicio a la segunda fase de las Maratones de Lectura, en

las que participaron los 3.061 colegios inscritos.

2.1.3.4. Ley 98 de 1993

Esta ley presenta la democratizacién y fomento del libro colombiano. Esta ley
tiene por objetivo lograr la plena democratizacion del libro y su uso mas amplio como
medio principal e insustituible en la difusion de la cultura, la transmision del
conocimiento, el fomento de la investigacion social y cientifica y el mejoramiento de
la calidad de vida de los colombianos; ademas, el estimular el habito de la lectura en

cada ciudadano colombiano.

2.1.3.5. Evaluacion de la Lectura. Ley 1324 de 2009

Esta ley establecié pardmetros y criterios para organizar el sistema de evaluacion
de resultados de la calidad de la educacién; asi mismo, normas para el fomento de
una cultura de la evaluacion, en procura de facilitar la inspeccién y vigilancia del
Estado y la transformacion del Instituto Colombiano para la Evaluacion en la
Educacion (ICFES). En virtud de esta ley, el ICFES se convirtié en una empresa
social del Estado, de caracter oficial, la cual ofrece servicios de evaluacion de la
educacion en todos sus niveles y se ocupa de los exdmenes de Estado.

Por esta razén, el ICFES debe cumplir con la tarea de desarrollar la
fundamentacion tedrica, el disefiar, elaborar y aplicar instrumentos de evaluacion de
la calidad de la educacion, dirigidos a los estudiantes de los niveles de educacién
basica, media y superior, de acuerdo con las orientaciones que defina el Ministerio de
Educacion Nacional.

Es por esto por lo que, la prueba de Lectura Critica se encuentra alineada con las
pruebas de Lenguaje presentes en SABER 3°, SABER 5°, SABER 9° y SABER

PRO. En efecto, contar con las competencias propias de la lectura critica es haber
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desarrollado hasta un nivel avanzado las competencias que se evalGan a través de

todas las pruebas de Lenguaje.

2.1.3.6. Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana

En estos lineamientos se comprende el acto de leer como un proceso significativo,
necesario y semiotico cultural e histéricamente situado, el cual va mas alla de la
busqueda del significado y que en Gltima instancia configura forma al sujeto lector.

Esta inclinacion tiene estrechos vinculos a nivel pedagdgico ya que las practicas
de lectura que la escuela privilegia deben dar cuenta de esta complejidad de variables,
de lo contrario, se estard formando decodificadores que ignoran los elementos que se
encuentran mas alla del texto.

Para los lineamientos, la competencia literaria se entiende como la capacidad de
poner en juego los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la
experiencia de lectura y andlisis de las obras mismas.

Existe en los lineamientos curriculares un eje referido a los procesos culturales y
estéticos asociados al lenguaje donde se expresa el papel de la literatura en la escuela.
En este se resalta la relevancia de tres aspectos fundamentales en el estudio de la
literatura: la literatura como representacion de la cultura y suscitacion de lo estético;
la literatura como lugar de convergencia de las manifestaciones humanas, de la
ciencia y de las otras artes; y la literatura como ambito testimonial en el que se
identifican tendencias, rasgos de la oralidad, momentos histéricos, autores y obras.

Para el desarrollo de la literatura, se han escogidos diferentes tipos de textos con
sus distintas modalidades. El primero, el informativo entre los que se encuentran la
noticia, la nota de enciclopedia, el articulo periodistico, el afiche circular y la carta; el
segundo, el narrativo, conformado por el cuento, la novela, el mito, la fabula, la obra
de teatro, la historieta y el relato cotidiano; también, esta el argumentativo, en su
modalidad del ensayo, el articulo de opinion, la resefia editorial de un periddico o

revista; por altimo, el explicativo, desarrollado desde la resefia, la receta, las reglas de
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un juego, las instrucciones para armar un juguete, un mueble, Instalar un

electrodoméstico, etcétera.

2.2. Definicion Conceptual y Operacional de las Variables

En toda investigacion es necesario el planteamiento de variables para que se
generen ciertas relaciones entre algunos conceptos. Las variables se presentan como
herramientas que pueden medirse u observarse. Hernandez, Fernandez y Baptista
(2010, p. 93) expresaron que “una variable es una propiedad que puede fluctuar y
cuya variacion es susceptible de medirse u observarse”.

Al concepto anterior, se suma lo dicho por Nufiez Flores (2007), quién afirmé que:

La variable es todo aquello que se va a medir, controlar y estudiar en
una investigacién, es también un concepto clasificatorio. Pues asume
valores diferentes, los que pueden ser cuantitativos o cualitativos. Y

también pueden ser definidas conceptual y operacionalmente. (p. 167)

Desde la mirada de Bavaresco (1996, p. 72) las variables “representan las
diferentes condiciones, cualidades, caracteristicas o modalidades que asumen los
objetos en estudio desde el inicio de la investigacion. Constituyen la imagen inicial
del concepto dado dentro del marco tedrico”.

Partiendo de lo anterior, las variables se pueden definir desde dos tipos: las
dependientes y las independientes. Cuando se habla de variables dependientes, se
hace referencias a aquellas variables que dependen o pueden ser modificadas por otra
variable que la ha anticipados.

Asi mismo, al hacer referencia de las variables independientes, se pueden definir
estas como aquellas que originan o causan un problema dentro de una situacién

estudiada. Para afirmar lo anterior, Namakforoosh (2005) determina que:

La variable que el investigador desea explicar se considera como la

variable dependiente. La variable que se espera que explique el cambio
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de la variable dependiente es referida como la variable independiente;
es decir, la variable dependiente es el resultado esperado de las
variables independientes. A las variables dependientes también se les
conoce como variables de criterio y a las variables independientes,

como variables predictivas. (p. 66)

Cabe resaltar que las investigaciones de corte cuantitativo presentan la encuesta
como instrumento para la recoleccion de los datos. Para llevar a cabo esta
investigacion se establecieron tres variables fundamentales que han sido estudiadas,
analizadas y desarrolladas durante la construccion de este estudio. Estas variables
son: la comprension lectora, la estrategia y los procesos creativos.

Tomando como referencia la tabla de variables presentada por Pinzon (2017) en su
tesis doctoral, se establecieron en la encuesta tanto a docentes como a estudiantes
algunas preguntas direccionadas a dar respuesta a estas variables.

En lo referente a la variable comprension lectora se determinaron preguntas como:
¢al leer comprende con facilidad el contenido del texto?, ¢la institucion educativa
donde usted trabaja realiza jornadas para incentivar la comprensién lectora?, ¢existen
en las mallas curriculares espacios para el fortalecimiento de la comprensién lectora?,
entre otras.

A su vez, para la variable de estrategia se establecieron interrogantes especificos
como: ¢propone desde su area de desempefio estrategias que fortalezcan la
comprension lectora?, ;qué estrategia utiliza en el aula de clase para comprender
mejor?, ;qué estrategia le gustaria que el profesor utilizara para trabajar en clase la
comprension lectora?

Para el caso de los procesos creativos, se construyeron preguntas como: ¢cree que
los docentes utilizan procesos creativos en el aula para fomentar la comprension
lectora?, ¢como desarrolla desde su area la creatividad para una mejor comprension
lectora? y ¢considera usted que los procesos creativos son importantes en la

comprension lectora del estudiante?, entre otras.
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2.3. Operacionalizacion de Variables

La operacionalizacion de variables se entiende como un proceso que conlleva de
las variables generales a las intermedias, con el fin de transformar las primeras
variables para que puedan ser observadas. Lazarsfeld (1973) desarroll6 la
operacionalizacion de variables determinando cuatro fases.

La primera fase se encuentra vinculada a la representacion del concepto de la
variable, de tal forma que exprese de manera tedrica las caracteristicas esenciales que
se evidencian en la realidad.

La segunda fase se centra en la especificacion del concepto hallado, es decir, en
hacer un analisis de aquellos aspectos y dimensiones de interés practico que se
encuentran implicados en la representacion del concepto de variable.

La siguiente fase, busca la eleccién de indicadores o de caracteristicas concretas
que se encuentren vinculadas en cuanto a la dimension de las observaciones
indagadas.

La ultima fase, permite la construccion de indices. Estos, contribuyen a la
agrupacién de los indicadores comunes mediante la asignacion de cierta
caracteristica. A continuacion, se presenta la tabla de operacionalizacion de variables.
Para la construccion de esta tabla se tomd como referencia la propuesta por Pinzén

(2017) en su tesis doctoral.



Tabla 1. Operacionalizacién de variables
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Variable Dimensiones Indicadores indices
observables
Facilidad Siempre, casi siempre, algunas veces, nunca
La lectura -
Gusto Mucho, poco, casi nada, hada
En el PEI Si, No
La
comprension En proyectos Si, No
lectora institucionales
Integracion
En mallas Si, No
curriculares
En el plan de clase Si, No
La estrategia Uso
En actividades Siempre, casi siempre, algunas veces, nunca
Los procesos  Desarrollo Promueve o Si, No

. fomenta
creativos

Fuente: Elaboracion propia basada en Pinzon (2017)
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3.1. Paradigma, Método y Enfoque de Investigacion

La presente investigacion se sustentd desde un paradigma positivista con un
enfoque cuantitativo de tipo descriptivo.

Esta investigacion se bas6 en un enfoque cuantitativo ya que fue necesario
corroborar la problemética establecida a partir de los resultados que se obtuvieron
mediante una prueba diagnostica aplicada a los estudiantes de grado sexto. Asi
mismo, los resultados de esta investigacion estuvieron ligados a un analisis
estadistico, lo cual permitid6 comprender la problematica y presentar una posible
solucion.

Es necesario mencionar que el enfoque cuantitativo se centra en la utilizacion de la
recoleccion de datos para probar supuestos mediante una medicion numérica y un
analisis estadistico, con el proposito de definir normas de conducta y probar teorias.
(Hernandez, Fernandez y Bautista 2010)

Ademas, desde el enfoque cuantitativo se logro llevar a cabo minuciosa y
exitosamente cada etapa que conformaba la investigacién. Mediante este enfoque, se
pudo establecer la pregunta problema; los objetivos, tanto general como especificos;
los autores que con sus conceptos teodricos sustentaron el marco tedrico de esta
investigacion, asi como el andlisis de los datos que se realizO mediante
procedimientos estadisticos.

Finalmente, desde la metodologia cuantitativa se logré disefiar una estrategia
desde los resultados obtenidos, la cual busco el fortalecimiento de la comprension
lectora a través de procesos creativos en los estudiantes de grado sexto de la

Institucion Educativa Fagua en Chia, Cundinamarca.

3.2. Tipo de Investigacion

Segun Ander-Egg (2011, p. 20) “la investigacion es un proceso controlado,
constituido por diversos pasos o fases interconectadas entre si de una manera légica y

secuencial que comporta una permanente comprobacion y contrastacion empirica de
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los hechos, fendbmenos o procesos que se quieren estudiar”. Por tal razon, la
investigacién es una herramienta mediante la cual se logra modificar teorias o
construir distintos tipos de hipotesis para la solucion de diversos problemas.

Para determinar el tipo de investigacion fue necesario tener en cuenta la intencion
que anticipd el investigador al comienzo del estudio. Esta surgio desde la experiencia
vivida en el aula de clase, a través de la cual, se logrd evidenciar la falta de
comprension lectora en los estudiantes del grado sexto, conllevando a una reflexiéon y
una busqueda de profundizar mas en dicha problematica con el fin de darle una
posible solucion a partir de una propuesta.

Por tal razon, este estudio se establecié desde una investigacion de tipo basica ya
que se abarco un conocimiento de la realidad y de los fendmenos que acontecian en el
contexto de la Institucion Educativa Fagua. Desde alli, se logro identificar las
distintas caracteristicas que posee la problematica, asi como el disefiar una propuesta
en miras de mejorar la ensefianza-aprendizaje desde la comprension lectora en dicha
institucion educativa.

Ahora bien, Gonzélez (2004, p. 5) afirma que la investigacion basica es un
“conjunto de actividades humanas que estan encaminadas y consiguen ampliar el
conocimiento sobre nosotros mismos o sobre el mundo que nos rodea con precision y
objetividad”.

Ademas de lo anterior, esta investigacion cuenta con un nivel descriptivo ya que se
presenta detalladamente los fendbmenos, situaciones 0 componentes que hacen parte
de la problemética abordada en el contexto educativo, esto con el fin de entender
como son y de qué forma se manifiestan.

A lo anterior, Herndndez, Fernandez y Baptista (2010, p. 90) afirman que los
“estudios descriptivos busca especificar propiedades y caracteristicas importantes de

cualquier fendmeno que se analice. Describe tendencias de un grupo o poblacion”.

3.3. Disefio de la Investigacion
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La presente investigacion se encuentra direccionada en un disefio descriptivo,
debido a que se describen y presentan caracteristicas y situaciones de manera
detallada de la problematica que se abordo en la institucion educativa.

Para tal caso, Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) afirman que:

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades,
procesos, objetos o cualquier otro fenOmeno que se someta a un
analisis. Es decir, Unicamente pretenden medir o recoger informacion
de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las
variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar como

se relacionan éstas. (p.80)

Para llevar a cabo esta investigacion, fue necesaria una reflexion por parte del
investigador y una toma de apuntes constante de datos, comportamientos y
situaciones que se lograban identificar en los estudiantes de grado sexto respecto a la
comprension lectora, tanto dentro del aula de clase como fuera de la misma.

Después, se disefid y se aplicd a los estudiantes de grado sexto una prueba
diagndstica para conocer de antemano la problematica que se presentaba en torno a la
comprension lectora. Los resultados obtenidos permitieron identificar y comprender
las caracteristicas, los perfiles y las necesidades de los sujetos que realizaron dicha
prueba.

Luego, y conociendo los comportamientos de cada individuo se disefi6 y se realizd
una encuesta tanto a docentes como a estudiantes con el fin de describir y especificar
a profundidad el problema y partiendo de ello, plantear la propuesta que permitio el
fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de grado sexto. Cabe
mencionar que, también se llevaron a cabo algunas observaciones de clase a docentes
que laboran en la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia en

Cundinamarca.
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Por otra parte, y teniendo en cuenta que esta investigacion fue un estudio
descriptivo, se determind para la recoleccion de los datos y de la informacion, el uso
de fuentes primarias y secundarias. Las fuentes primarias contienen informacion
original, son asi mismo el resultado de ideas, conceptos y teorias. Ademas de lo
anterior, las fuentes secundarias son las que ya han sido procesadas de una fuente
primaria; es decir, el proceso de esta informacion se llevd a cabo mediante una
interpretacion, un analisis o la reorganizacion de la informacion de la fuente primaria.
(Maranto y Gonzalez, 2015).

3.4. Técnica e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Llegado a este punto, es necesario reconocer la importancia de la recoleccion de
datos en el proceso de toda investigacion pues de ello depende la confiabilidad y
validez del estudio. Esta recoleccion de datos o de informacion se da mediante
distintas técnicas las cuales son escogidas por el investigador dependiendo del
enfoque en que se encuentre direccionada la investigacion.

Existen diferentes técnicas que son utilizadas para la recoleccion de datos desde el
enfoque cuantitativo tales como las escalas de actitudes, la encuesta, las fichas de
cotejo, la observacion sistematica, las pruebas estadisticas, entre otras. (Mufioz et al.,
2001).

Desde lo anterior, y teniendo en cuenta que la presente investigacion tuvo un
enfoque cuantitativo de tipo descriptivo se determind el uso de la prueba diagndstica,
de un cuestionario semiestructurado y de la rejilla de observacion de clase. Estos
instrumentos permitieron la obtencion y elaboracién de datos de manera rapida y
eficaz.

En primer lugar, la prueba diagnéstica fue un instrumento que permitié conocer el
nivel cognitivo o los saberes que poseian los estudiantes. A través de la prueba
diagnostica se pudo evidenciar el estado cognoscitivo y actitudinal de los estudiantes
del grado sexto. Ademas, permitié realizar ajustes en el disefio y aplicacion de los
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otros instrumentos de recoleccién de datos, teniendo en cuenta las caracteristicas y
necesidades de los educandos. (Ver anexo I)

Para afirmar lo anterior, es necesario decir que la prueba diagndstica facilita el
aprendizaje significativo y relevante, ya que le permite al docente tener un
conocimiento de la situacion previa, de las actitudes y expectativas de los estudiantes.
(Santos, 1995).

En segundo lugar, para Bernal (2010, p. 257) “la observacion, como técnica de
investigacion cientifica, es un proceso riguroso que permite conocer, de forma
directa, el objeto de estudio para luego describir y analizar situaciones sobre la
realidad estudiada”.

En ese caso, la observacién realizada en esta investigacion se basé de una
situacion natural presentada en un aula de clase de la Institucion Educativa Fagua,
donde el observador se convirtié en un mero espectador del contexto que observaba
sin que existiera intervencion alguna sobre los elementos o las conductas.

Para la construccion de la rejilla de observacion se tomd como referencia la rejilla
presentada por Pinzén (2017) en su tesis doctoral “Objetos virtuales de aprendizaje,
una estrategia didactica para el mejoramiento del proceso de ensefianza-aprendizaje
en zonas rurales”. Esta rejilla fue adaptada a este proyecto de acuerdo a las variables
presentadas por el investigador. (Ver anexo I1)

Finalmente, desde la mirada de Garcia (1993) la encuesta es:

Una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos estandarizados
de investigacion mediante los cuales se recoge y analiza una serie de
datos de una muestra de casos representativa de una poblacion o
universo mas amplio, del que se pretende explorar, describir, predecir

y/o explicar una serie de caracteristicas. (p.141)

La aplicacion del cuestionario semiestructurado en esta investigacion permitio

conocer més a profundidad y de manera masiva lo que piensan sobre la comprension
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lectora, la estrategia y los procesos creativos, los sujetos principales que se
encuentran vinculados en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en este caso los
docentes y los estudiantes.

Ademas, se logré recoger la informacion de modo estandarizado mediante un
cuestionario previamente elaborado y validado por expertos; este cuestionario
presentd instrucciones iguales para todos los sujetos que lo respondian, asi como la
formulacién de preguntas exactas que permitieran una comparacién grupal.

El instrumento que se realizd en esta investigacion estuvo conformado por un
cuestionario de 34 preguntas para los docentes y 29 preguntas para los estudiantes. En
el caso del cuestionario de los docentes, esta contd con preguntas abiertas las cuales
le permitieron al encuestado responder con sus palabras. Ademas de lo anterior, contd
con preguntas cerradas cuya ventaja es la eliminacion de sesgo del entrevistador.

Para el caso de las preguntas cerradas, se presentaron dos opciones: las
dicotémicas y las de opcion multiple. Las primeras, son el tipo de preguntas cerradas
mas sencillas pues solo le permiten al encuestado dos opciones: si 0 no; mientras que
las segundas, proporcionan informacién limitada donde el entrevistado cuenta con
algunas alternativas. Asi mismo, la encuesta contd con un lenguaje de fécil

comprension para la poblacion objeto de estudio. (Ver anexo 1)

3.5. Poblacion y Muestra

Es importante mencionar que la poblacién es el conjunto de los sujetos que tienen
concordancia con ciertas caracteristicas debidamente establecidas. Para tal caso,
Hernandez et al. (2010, p. 174) afirman que “asi, una poblacién es el conjunto de
todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones”.

Es por esto, que la institucion abordada en esta investigacion es la Institucion
Educativa Fagua la cual se encuentra localizada a 20 minutos de la cabecera

municipal de Chia. Esta institucion cuenta con dos sedes: la primera, localizada en la
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vereda Tiquiza la cual tiene un total de 599 estudiantes tanto de la jornada diurna
como nocturna; la segunda, localizada en la vereda Fagua.

Sin embargo, esta indagacion se llevd a cabo en la sede de la vereda Fagua, la cual
cuenta con una poblacién estudiantil de 1.266 estudiantes en todas sus jornadas desde
el grado primero hasta el grado 11, pertenecientes a estratos socioeconémicos uno y
dos, provenientes de familias que en su gran mayoria realizan labores en cultivos de
flores y distintas actividades relacionadas al campo.

Cabe resaltar que, esta institucion educativa tiene como mision forjar seres
humanos innovadores, criticos y felices que tomen decisiones asertivas para si
mismos y su entorno. La rectora de esta institucion, la Magister Sandra Milena Mejia
ha realizado una labor que debe ser destacada y reconocida pues con gran esfuerzo ha
hecho uso de encuestas, entrevistas, visitas puerta a puerta en la vereda donde se
encuentra localizada la institucién con el fin de obtener informacion que le permita
lograr un mejoramiento a nivel cualitativo y cuantitativo en el establecimiento
educativo.

La muestra seleccionada especificamente para llevar a cabo la investigacion “Una
estrategia para el fortalecimiento de la comprension lectora a través de procesos
creativos” fue el grado 601 de la jornada mafiana de la Institucién Educativa Fagua,
sede vereda Fagua. La poblacion estuvo conformada por cuatro docentes de la
institucion educativa, tres de género masculino y una de género femenino y por 20
estudiantes, nueve nifias y once nifios del grado sexto de la misma institucion.

El rango de edad de los participantes se encontr6 entre los 10 y 13 afios. Todos
estos nifios viven en la vereda y tienen una estratificacion social nivel 2, sus padres
llevan a cabo actividades cotidianas de la zona como lo es el cultivo de flores y el
cultivo de diferentes hortalizas. Ademas, muchos de estos padres no lograron
culminar sus estudios de bachillerato.

Para la presente indagacion, la investigadora determiné seleccionar las muestras
no probabilisticas, pues se tuvieron en cuenta los objetivos del estudio y el esquema

de investigacion para la seleccion de dicha muestra poblacional.
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3.6. Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

Ahora bien, es necesario expresar que los instrumentos utilizados para la
recoleccion de los datos deben contar con una validez y una confiabilidad. Para el
caso de la validez, un instrumento de recoleccion de datos es valido cuando cumple el
objetivo de medir aquello para lo cual fue construido. Desde la mirada de Anastasi y
Urbina (1998, p. 113), la validez “tiene que ver con lo que mide el cuestionario y
cuén bien lo hace”.

Para tal caso, se seleccionaron tres expertos que tuvieran algunas caracteristicas
entre las cuales se destacaban: tener maestria o doctorado, contar con mas de cinco
afios de experiencia en el &mbito educativo y trabajar con estudiantes de bachillerato.
Se llevd un acercamiento con dichos expertos donde se les dio a conocer la
investigacion y el papel que ellos cumplirian en la validacion de los instrumentos. Asi
mismo, se le envid a cada experto una carta formal de solicitud de validacion, las
encuestas junto con una rejilla para evaluar y dar observaciones en caso que las
hubiera. (Ver anexo V)

También, la confiabilidad hace alusién a la similitud de la puntuacién obtenida
por parte de las personas que examinaron en distintos momentos el cuestionario. Para
McDaniel y Gates (1992, p. 302) “es la capacidad del mismo instrumento para
producir resultados congruentes cuando se aplica por segunda vez, en condiciones tan
parecidas como sea posible”.

Respecto a los expertos validadores de los instrumentos utilizados en esta
investigacion, estuvo el profesor Armando Castro Castiblanco quién cuenta con 29
afios de experiencia. Este experto validador posee una Especializacion en
Administracion de la Informacion Educativa de la Universidad de Santander; asi
como una Maestria en Gestion de la Tecnologia Educativa de la Universidad de
Santander (UDES). Frente a las recomendaciones dadas por el experto se encuentran
la extension del cuestionario ya que puede generar una desmotivacién a quien la

conteste.
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Ademas, estuvo la Magister en Neuropsicologia y Educacion Adriana Alfonso
Vanegas la cual se desempefia como docente del area de espafiol del Colegio Técnico
Integrado de Trinidad. Para la experta los contenidos del cuestionario son pertinentes
a la investigacion y sus items indagan sobre cada una de las variables en diferentes
contextos. Asi mismo, Brigitte Carolina Miranda, magister en Ciencias Exactas y
Naturales de la Universidad Nacional de Colombia se encuentra entre los expertos
escogidos para la validacion de los instrumentos.

Para la validacion de los instrumentos de recoleccion de informacion se tuvieron
en cuenta criterios como la presentacién, la claridad en la redaccion de los items, la
coherencia de las variables con los indicadores, la amplitud y viabilidad del

contenido.
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Este apartado corresponde al andlisis de los datos obtenidos mediante los
instrumentos de recoleccidn de datos que previamente fueron disefiados y validados
por expertos. Para tal caso, se llevd a cabo la aplicacion de cuestionarios que
conforman la encuesta tanto para docentes como para estudiantes de grado sexto de la
Institucion Educativa Fagua localizada en la vereda del mismo nombre del municipio
de Chia, Cundinamarca.

El anélisis e interpretacion de los resultados son técnicas cuya funcion es
relacionar, interpretar y buscar significado de la informacion que ha sido recogida
mediante los instrumentos (Hurtado, 2010).

Después de la aplicacion de los instrumentos para la recoleccion de informacion,
inicid el proceso de tabulacion de los datos. La tabulacion consistio en presentar los
datos estadisticos en forma de graficos donde se evidencia cada pregunta realizada en
el cuestionario tanto a docentes como a estudiantes de grado sexto. Segun Nifio
(2011, p. 102) “se trata de elaborar tablas o listados de datos para facilitar justamente
su agrupamiento y su contabilizacion, funcion del procesamiento de datos, al igual
que su analisis”.

Una vez que los datos fueron tabulados y se desarrollaron los gréficos, llego el
momento de interpretacion por parte del investigador donde se debié comparar los
resultados obtenidos con los objetivos planteados en la investigacion. Después, se
plantean las conclusiones correspondientes y sugerencias en caso que existan.

En este punto, es importante decir que, la interpretacion y la descripcion de los

resultados se presentan en graficos elaborados en Excel.

4.1. Técnicas de Andlisis de Datos

Las técnicas de analisis de datos son herramientas fundamentales que permiten
una organizacion, descripcion y andlisis de los datos recogidos a través de los

instrumentos de recoleccion. Para las investigaciones de tipo cuantitativo el analisis
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de datos se desarrolla mediante procedimientos que refieren a la organizacion de los
datos y a la descripcidn y anélisis de los resultados.

Después de recolectar los datos mediante los instrumentos de recoleccion, fue
necesario organizarlos para su debida tabulacion. Los datos cuantitativos fueron
organizados en una hoja de calculo de Excel. Cabe mencionar que, en el enfoque
cuantitativo la estadistica juega un papel fundamental en el andlisis de los datos.
Desde la mirada de Monje (2011, p. 173) “la estadistica permite recolectar, analizar,
interpretar y presentar la informacién que se obtiene en el desarrollo de una
determinada investigacion”.

Para el analisis de datos se hizo uso de la estadistica descriptica la cual permitio
analizar y resumir datos, los cuales fueron previamente ordenados, de manera tal que
se indico el nimero de veces que se repite cada valor. Para la representacion de datos
estadisticos el investigador puede hacer uso de tablas, cuadros o gréficos; en el caso
de esta investigacion los datos fueron presentados mediante gréficos.

4.2. Procesamiento de los Datos

Los resultados se presentan y se describen a través de graficos que previamente
han sido procesados. Se describen ademas, el ndmero total de encuestados y el

porcentaje de cada una de las respuestas.

4.2.1. Descripcion de Datos Obtenidos de los Instrumentos Aplicados a Docentes

A continuacion se presentan los resultados de los datos obtenidos de la encuesta
aplicada a los cuatro docentes de la Institucion Educativa Fagua del municipio de

Chia en Cundinamarca.
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1. Género

Masculino 3: 75%
Femenino 1: 25%

Fuente: Elaboracién propia

Gréfico 1. Género

El 75% de la poblacion docente encuestada corresponde al género masculino

mientras que el 25% corresponde al género femenino.

2. Edad

De 22 a 30 afios 1: 25%
De 30 a 35 afios 1: 25%
De 35 a 40 afios 1: 25%
De 40 a 45 afos 1: 25%

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 2. Edad

El 25% de la poblacién encuestada esta entre los 22 a 30 afios, el 25% tiene entre
los 30 a 35 afios, el otro 25% oscila entre los 35 a 40 afios y el 25% restante esta entre

los 40 a 45 afios de edad.
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3. Area de desempefio

Filosofia 1: 25%
Matematicas 2: 50%
Humanidades e idiomas 1: 25%
Ciencias naturales 0: 0%
Ciencias sociales 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Graéfico 3. Area de desempefio

El 50% de los docentes son del area de matematicas, el 25% del area de filosofia y

el otro 25% del area de humanidades e idiomas.

4, ;le gusta leer?
Siempre 1: 25%
Casi siempre 1: 25%
Algunas veces 2:50%
Casi nunca 0: 0%
Nunca 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 4. ¢Le gusta leer?

El 50% de los docentes encuestados les gusta leer algunas veces, el 25% siempre

y el 25% restante casi siempre.
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5. ;Cuantos libros tiene en su caza?

Delab 0: 0%
De5al0 0: 0%
De10ail5 1: 25%
Mas de 15 3: 75%
Ninguno 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 5. (Cuantos libros tiene en su casa?

El 75% de la poblacién docente tiene mas de 15 libros en su casa, mientras que el

25% tiene de 10 a 15 libros.

6. ;Cuanto tiempo a la semana le dediaala

lectura?
2 horas 0: 0%
3 horas 1: 25%
5 horas 1: 25%
Mas de 5 horas 1: 25%
7—"‘ Ningun tiempo 1: 25%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 6. ; Cuanto tiempo a la semana le dedica a la lectura?

El 25% de la poblacion le dedica 3 horas a la semana a la lectura, el 25% le dedica

5 horas, el 25% le dedica mas de 5 horas y el 25% no le dedica ningin tiempo.
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7. iAl leer comprende con facilidad el
contenido del texto?

Siempre 0: 0%
Casi siempre 4:100%
Algunas veces 0: 0%
Casi nunca 0: 0%
Nunca 0: 0%

Fuente: Elaboracién propia

Gréfico 7. ¢ Al leer comprende con facilidad el contenido del texto?

El 100% de la poblacion docente encuestada afirma que casi siempre comprende

con facilidad el contenido del texto.

8. £Qué tipo de taxto dificuita Narrativo 0: 0%
su comprension lectoma?
Expositivo 2: 50%
Argumentativo 2: 50%
Explicativo 0: 0%
Ninguno 0:0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 8. ; Qué tipo de texto dificulta su comprension lectora?

El 50% de la poblacion docente encuestada expresa que el texto expositivo es el

tipo de texto que mas se le dificulta y el otro 50% afirma que el argumentativo.



9. jOué estrategia utiliza para
tenar una mMejor Comprension
lectora?

Fuente: Elaboracion propia

Subrayado
Relectura

Apuntes

Lectura en alta voz
Otra

0: 0%
3: 75%
1: 25%
0: 0%
0: 0%

Gréfico 9. ; Qué estrategia utiliza para tener una mejor comprension lectora?
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El 75% de la poblacion docente utiliza la relectura mientras que el 25% utiliza los

apuntes como estrategia para tener una mejor comprension lectora.

10. ;iLainstitucion educativa

donde usted trabaja realiza

jornadas para incentivar la
comprension lectora?

Fuente: Elaboracion propia

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

0: 0%
3: 75%
1: 25%
0: 0%
0: 0%

Gréfico 10. ¢ La institucion educativa donde usted trabaja, realiza jornadas para

incentivar la comprension lectora?

El 75% de la poblacion afirma que casi siempre se realizan jornadas para

incentivar la lectura por parte de la institucion educativa, mientras que el 25%

expresa que algunas veces.
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11. éEl proyecto Educative Institudonal
{PE1} winoula estrategias que permitan el
fortaledmiente de la comprensidn

fectora? Sl 4: 100%
NO 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 11. ¢ El proyecto Educativo Institucional (PEI) vincula estrategias que
permitan el fortalecimiento de la comprension lectora?

El 100% de la poblacion encuestada afirma que el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) vincula estrategias que permiten el fortalecimiento de la

comprension lectora.

12. ilos docentes de esta
institucion desarrollan estrategias

que pemitan el fortalecimiento
de la comprension lectora? SI 4: 100%

NO 0: 0%

¢Cuales?
Dictados
Periddico institucional

Plan lector

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 12. ¢ Los docentes de esta institucion desarrollan estrategias que permitan el
fortalecimiento de la comprensién lectora?
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El 100% de la poblacion respondio que si se utilizan estrategias que permitan el

fortalecimiento de la comprension lectora por parte de los docentes.

13. iExsten en las malles curiculeres espacios
para el fortalecimients de la comprensicn lectom?

1008
oo sl 4: 100%
NO 0: 0%
0%

Sl

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 13. ¢ Existen en las mallas curriculares espacios para el fortalecimiento de la
comprension lectora?

El 100% de la poblacién docente encuestada expresé que si existen en las mallas

curriculares espacios para el fortalecimiento de la comprension lectora.

14, £ Existen proyectos
institucionales que promuevan
estrategias que fortalezcan |la
comprension lectora?

SI 4: 100%
NO 0: 0%

100%

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 14. ¢ Existen proyectos institucionales que promuevan estrategias que
fortalezcan la comprensidn lectora?

ElI 100% de la poblacion encuestada afirmdé que si existen proyectos

institucionales que promueven estrategias que fortalezcan la comprension lectora.
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15. iExisten en los planes de aula espacios para
el fomento de la creatividad en el estudiante?

Siempre 0: 0%
Casi siempre 2: 50%
Algunas veces 2: 50%
Casi nunca 0: 0%
Nunca 0: 0%

Fuente: Elaboracién propia

Grafico 15. ¢Existen en los planes de aula espacios para el fomento de la
creatividad en el estudiante?

El 50% de la poblacion docente encuestada respondid que casi siempre mientras
que el otro 50% afirmo que algunas veces existen en los planes de aula espacios para

el fomento de la creatividad en el estudiante.

15. ¢ Considera usted importante para su
area la comprension lectora?

Siempre 4:100%
Casi siempre  0: 0%
Algunas veces 0: 0%
Casi nada 0: 0%
Nada 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 16. ¢ Considera usted importante para su area la comprensién
lectora?

El 100% de los encuestados dice que si considera importante para su area la
comprension lectora.



17. éConsidera que desde su drea de ensefianza
contribuye al fortalecimiento de la
comprension lectora?

75% Sl
NO

;Como?
Dictados

Resolucién de problemas

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 17. ¢ Considera que dese su &rea de ensefianza contribuye al fortalecimiento

de la comprension lectora?

3: 75%
1: 25%
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El 75% dice que si mientras que el 25% afirma que no considera que desde su

area contribuya al fortalecimiento de la comprension lectora.

18. éFomenta usted la adquisicién de

distintos saberes mediante la i

comprension lectora? Siempre
Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

Fuente: Elaboracion propia

1: 25%
1: 25%
2:50%
0: 0%
0: 0%

Gréfico 18. ¢Fomenta usted la adquisicion de distintos saberes mediante la

comprension lectora?
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El 50% respondié que algunas veces, el 25% afirmé que siempre, mientras que el
otro 25% expresd que casi siempre fomenta la adquisicion de distintos saberes

mediante la comprension lectora.

19. éConsidera usted que los estudiantes
realizan un buen proceso de comprension

. o
lectora? Siempre 0: 0%

Casi siempre  0: 0%
Algunas veces 3: 75%
Casi nunca 1: 25%
Nunca 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 19. ¢ Considera usted que los estudiantes realizan un buen proceso de
comprension lectora?

El 75% manifestd que algunas veces los estudiantes realizan un buen proceso de

comprension lectora, mientras que el 25% afirm6 que casi nunca logran este proceso.

20. Las evaluaciones que usted realiza

en el aula de clase érequieren de una Siempre 1:25%

comprension lectora? Casi siempre 2: 50%
Algunas veces 1: 25%
Casi nunca 0: 0%
Nunca 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 20. Las evaluaciones que usted realiza en el aula de clase ¢ requieren de
una comprension lectora?
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El 50% de los docentes afirman que casi siempre sus evaluaciones requieren de
una comprension lectora, el 25% dijo que siempre y el otro 25% expresd que algunas

VECES.

21. Considera que el uso de estrategias en el aula
éayudan a fortalecer la comprension lectora?

Sl 4:100%
NO 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 21. Considera que el uso de estrategias en el aula ¢ayuda a fortalecer
la comprensién lectora?

El 100% de los encuestados consideran que el uso de estrategias en el aula ayuda a

fortalecer la comprensién lectora.

22. éPropone desde su drea de desempefio
estrategias que fortalezcan la comprension
lectara?

Sl 4:100%
NO 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 22. ¢Propone desde su area de desempefio estrategias que fortalezcan la
comprension lectora?
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El 100% de los docentes afirma que si propone desde su area de desempefio

estrategias que fortalezcan la comprension lectora.

23. De las siguientes estrategias, ¢Cudl
considera adecuada para el fortalecimiento

dela comprension lectora? Lectura en alta voz 0: 0%
Lectura dirigida y participativa 2: 50%
Trabajo colaborativo 0: 0%
Plan lector 0: 0%
Lectura en familia 2:50%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 23. De las siguientes estrategias, ¢ cual considera adecuada para el
fortalecimiento de la comprension lectora?

De los docentes encuestados, el 50% considera adecuada la lectura dirigida y
participativa para el fortalecimiento de la comprension lectora y el otro 50%

considera adecuada la lectura en familia.

24, ¢Utiliza usted alguna estrategia para que
exista una mejor comprensién lectora en los
estudiantes?

Sl 4: 100%
NO 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 24. ¢ Utiliza usted alguna estrategia para que exista una mejor
comprension lectora en los estudiantes?
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El 100% de los encuestados respondi6 que si utiliza alguna estrategia para que

exista una mejor comprension lectora en los estudiantes.

25. éConsidera que el conocimiento que posee
sobre la implementacion de estrategias en el
aula es eladecuado?

Sl 4:100%
NO 0: 0%

Fuente: Elaboracién propia

Gréfico 25. ¢ Considera que el conocimiento que posee sobre la implementacién
de estrategias en el aula es el adecuado?

El 100% de los docentes expresd que si considera que el conocimiento que posee

sobre la implementacion de estrategias en el aula es el adecuado.

26. iConsidera usted que los procesos
creativos son importantes en la
comprension lectora en el estudiante?

Sl 4:100%
NO 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 26. ¢ Considera usted que los procesos creativos son importantes en la
comprension lectora en el estudiante?
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El 100% de los encuestados respondié que si, considerando que los procesos

creativos son importantes en la comprension lectora en el estudiante.

27. iConsidera usted que el estudiante le
da importancia al desarrollo de procesos

creativos en el aula para

fortalecimiento de la comprension..

50% om%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 27. ; Considera usted que el estudiante le da importancia al desarrollo de

Sl 2: 50%
NO 2: 50%

procesos creativos en el aula para el fortalecimiento de la comprension lectora?

El 50% de los encuestados afirma que el estudiante no le da importancia al

desarrollo de procesos creativos en el aula de clase para el fortalecimiento de la
comprension lectora y el otro 50% considera que si.

28. iComo desarrolla desde su drea la
creatividad para una mejor
comprension lectora?

25% 25%

25% 25%
¢Cual?

Andlisis de problemas matematicos

Fuente: Elaboracion propia

Lectura colectiva
Juegos

Mediante el dibujo
Otra

La tertulia

Obras de teatro

1: 25%
1: 25%
1: 25%
1: 25%
0: 0%
0: 0%

Gréfico 28. (Como desarrolla desde su area la creatividad para una
mejor comprension lectora?
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El 25% de los docentes manifiesta que mediante el dibujo, el otro 25% dice que a
través de la lectura colectiva, el 25% afirma que mediante el analisis de problemas
matematicos y el otro 25% afirma que a través de juegos se desarrolla desde su area

la creatividad para una mejor comprension lectora.

29, iFomenta usted en sus clases procesos

creativos que fortalezcan la comprension Siempre 1: 25%
lectora en el estudiante? Casi siempre 2: 50%
25% 25% Algunas veces  1: 25%

Casi nunca 0: 0%

50% Nunca 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 29. ¢ Fomenta usted en sus clases procesos creativos que fortalezcan
la comprensién lectora en el estudiante?

El 50% de los docentes casi siempre fomenta en las clases procesos creativos que
fortalezcan la comprension lectora en el estudiante, mientras que el 25% lo hace

siempre y el 25% restante lo realiza algunas veces.

30. éQué estrategia utiliza para
fomentar en el estudiante procesos La motivacion 1: 20%
creativos que mejoren la

comprensién lectora? Distribucion de roles 0: 0%

Cambios en el aula 0: 0%
Utilizacion de las TIC 3: 80%
Ninguna de las anteriores 0: 0%

25%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 30. ¢Qué estrategia utiliza para fomentar en el estudiante procesos
creativos que mejoren la comprension lectora?
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El 80% de los docentes encuestados utilizan las TIC como estrategia para
fomentar en el estudiante procesos creativos que mejoren la comprension lectora,

mientras el 20% restante utiliza la motivacion como estrategia.

31. :De qué manera desarrolla desde su drea de

desempefio procesos creativos en el estudiante Exposiciones grupa|es 0: 0%

para fortalecer la comprension lectora? . ’
Actividades para la casa 0: 0%
Interaccion en clase 4:100%

Salidas pedagdgicas 0: 0%
Ninguna de las anteriores 0:0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 31. ¢ De qué manera desarrolla desde su area de desempefio procesos
creativos en el estudiante para fortalecer la comprension lectora?

El 100% de los encuestados utilizan la interaccion de clase desde su area de
desempefio para desarrollar procesos creativos en miras de fortalecer la comprension

lectora.

32. ¢Qué dificultades impiden el desarrollo de
procesos creativos oriemtados a fortalecer la

comprension lectora en el estudiante? Poca motivacion 0: 0%
Falta de interés 1: 25%

‘ Uso exagerado del celular 1: 25%
Poca participacion 1:25%

Ninguna de las anteriores 1:25%

l.ZSEil

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 32. ¢ Qué dificultades impide el desarrollo de procesos creativos orientados a
fortalecer la comprension lectora en el estudiante?
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El 25% dijo que la falta de interés, el otro 25% el uso exagerado del celular, el
25% la poca participacion y el 25% restante manifiesta que ninguna de las anteriores
son dificultades que impiden el desarrollo de procesos creativos orientados a

fortalecer la comprension lectora.

33. Seguin su experiencia {considera que Siempre 1: 25%
la familia ayuda a desarrollar procesos Casi siempre 2: 50%
creativos para fortalecer la comprension

- 0o,
lectora en el estudiante? Algunas veces 0: 0%

Casi nunca 1: 25%

25% 25%
Nunca 0: 0%

50%

Fuente: Elaboracion propia

Graéfico 33. Segun su experiencia ¢considera que la familia ayuda a desarrollar procesos
creativos para fortalecer la comprension lectora en el estudiante?

El 50% de los docentes encuestados expresan que casi siempre la familia ayuda a
desarrollar procesos creativos para fortalecer la comprension lectora en el estudiante,
el otro 25% dice que siempre y finalmente el 25% restante dice que casi nunca sucede

€so0.

34. éComo se podrian aplicar desde su

drea de desempeno las fases del Mediante esquemas 2: 50%
proceso creativo para el LlUVia de ideas 0: 0%
fortalecimiento de la comprension )
lectora? Uso del contexto 2:50%
Dramatizacion 0: 0%
La fantasia 0: 0%
Otra 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 34. ;Como se podrian aplicar desde su area de desempefio las fases del proceso
creativo para el fortalecimiento de la comprension lectora?



93

El 50% de los docentes podrian aplicar desde su area de desempefio las fases del
proceso creativo para el fortalecimiento de la comprension lectora mediante

esquemas, mientras que el otro 50% lo aplicarian con el uso del contexto.

4.2.2. Descripcion de Datos Obtenidos de los Instrumentos Aplicados a Estudiantes

A continuacion se presentan los datos obtenidos de los instrumentos que fueron

aplicados a los estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Fagua.

4.2.2.1. Prueba Diagnostica

Tabla 2. Resultados prueba diagnoéstica

Nivel de Pregunta Estudiantes que Porcentaje
comprension respondieron
correctamente
1 1 5%

Inferencial 2 5 25%

8 2 10%

4 5 25%

Literal S S 25%

6 6 30%

3 6 30%

Critico 7 2 20%

9 4 20%

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados que se evidencian en la prueba diagnéstica son los siguientes: para
la pregunta, 1 solo el 5% de la muestra respondid correctamente; en la pregunta 2, el
25% lo hizo de forma indicada; en la pregunta 3, el 30% respondié acertadamente; en

lo referente a la pregunta 4, el 25% acerto; para la pregunta 5, el 25% respondio
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correctamente; en la pregunta 6, el 30% contestd adecuadamente; para la pregunta 7,
el porcentaje de estudiantes que respondio bien fue el 20%; en la pregunta 8, solo el
10% respondié correctamente; y por ultimo, para la pregunta 9, el 20% de los
estudiantes contestd bien.

Sin embargo, se logra establecer que existe un mejor porcentaje en los estudiantes
en lo referente a los niveles literal y critico. Esta prueba diagndstica se llevé a cabo

con un total de 20 estudiantes de grado sexto de la Institucién Educativa Fagua.

4.2.2.2. Resultados Encuesta Estudiantes

1. Género

Masculino 11: 55%
Femenino 9: 45%

Fuente: Elaboracion propia
Grafico 35. Género

El 55% de la poblacion de estudiantes encuestados es de género masculino,

mientras que el 45% pertenece al género femenino.

2. Edad
102 5%
‘ ’ 10 afios 1: 5%
11 afios 8: 40%
\“5“ 12 afios 9: 45%
13 afios 2:10%

Mas de 13 afios 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 36. Edad
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El 45% de los estudiantes encuestados tiene 12 afios, el 40% oscila entre los 11
afios, el 10% tiene 13 afios y el 5% tiene 10 afios de edad.

3. éilegusta leer?

10% Siempre 2: 10%
Casi siempre 5: 25%
Algunas veces 7:35%
Casi nunca 6: 30%
Nunca 0: 0%

Fuente: Elaboracién propia

Graéfico 37. ¢ Le gusta leer?

El 35% de los nifios encuestados le gusta leer algunas veces, el 30% casi nunca, el
25% casi siempre y el 10% le gusta leer siempre.

4, i Cuantos libros tiene en su casa?

Delab 8: 40%
De5al10 4: 20%
Del0al5 1:5%

Méasde 15  3:15%
Ninguno 4: 20%

20%

K7\

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 38. ¢ Cuantos libros tiene en su casa?
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El 40% de estudiante tiene de 1 a 5 libros, el 20% tiene de 5 a 10, el otro 20% no
tiene ningun libro, el 15% posee més de 15 libro, mientras que el 5% tiene de 10 a 15
libros.

5. éCudnto tiempo a la semana le dedica

a lalectura?
20 minutos 6: 30%
30 minutos 5: 25%
40 minutos 4: 20%
Mas de 40 minutos  1: 5%
Ningun tiempo 4: 20%

Fuente: Elaboracién propia

Gréfico 39. ¢ Cuanto tiempo a la semana le dedica a la lectura?

El 30% de los estudiantes le dedica a la semana 20 minutos a la lectura, el 25% le
dedica 30 minutos, el 20% 40 minutos, el otro 20% no dedica ningin tiempo,

mientras que el 5% le dedica a la lectura méas de 40 minutos a la semana.

6. :Al leer comprende con facilidad?

1008
B%
60%

Sl 4:20%
NO  16: 80%

20%

Sl NO

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 40. ¢ Al leer comprende con facilidad?
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El 80% de los estudiantes encuestados no comprenden con facilidad cuando leen,
mientras que un 20% si lo hace.

7- éQué estrategia utiliza para tener una
mejor comprension lectora?

so Apuntes 1: 5%
Relectura 6: 30%
Lecturaenaltavoz 1:5%
Subrayado 1: 5%
Ninguna 11: 55%

Fuente: Elaboracién propia

Gréfico 41. ;Qué estrategia utiliza para tener una mejor comprension lectora?

El 55% de los encuestados no utiliza ninguna estrategia para tener una mejor
comprension lectora, el 30% utiliza la relectura, el 5% hace uso de los apuntes, el otro
5% utiliza la lectura en alta voz, mientras que el 5% restante tiene como estrategia el

subrayado.

8. 45us padres le ayudan a
comprender lo que lee?

Siempre 2: 10%
o 0% Casi siempre 5: 25%
‘ ' Algunas veces 12: 59%

Casi nunca 1: 6%

Nunca 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 42. ¢ Sus padres le ayudan a comprender lo que lee?



98

El 59% considera que algunas veces sus padres le ayudan a comprender lo que lee,
el 25% piensa que casi siempre, el 10% afirma que siempre y el 6% considera que

casi nunca reciben el apoyo de sus padres en lo referente a la comprension lectora.

9, ila institucion educativa donde usted
estudia tiene biblioteca?

120%
100%
B80% -
60% -
A0% -
20%
0% -

Sl 20: 100%
NO 0: 0%

5l

Fuente: Elaboracién propia
Grafico 43. ¢ La institucion educativa donde usted estudia tiene biblioteca?
El 100% de la poblacién estudiantil encuestada afirma que la institucion educativa

donde estudian si tiene biblioteca.

10. La institucién educativa donde
usted estudia érealiza jornadas

para incentivar la lectura? Sier_np.re 1: 6%
Casi siempre 2: 7%
5% 10%
Algunas veces 13: 75%
Casi nunca 4:12%
Nunca 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 44. La institucion educativa donde usted estudia ¢ realiza jornadas para
incentivar la lectura?
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El 75% de los encuestados respondio que algunas veces la institucion educativa
realiza jornadas para incentivar la lectura, el 12% afirma que casi nunca, el 7% dice

que casi siempre y el 6% expresa que siempre.

11. ;El Proyecto Educativo Institucional del
colegio (PEI) vincula estrategias que permitan
el fortalecimiento de la comprension lectora?

10%

‘ S| 18:90%

NO 2: 10%

Fuente: Elaboracion propia

Graéfico 45. ¢ El Proyecto Educativo Institucional del colegio (PEI) vincula estrategia
gue permitan el fortalecimiento de la comprension lectora?

El 90% de la poblacion estudiantil encuestada afirma que el Proyecto Educativo
Institucional del colegio (PEI) si vincula estrategias que permitan el fortalecimiento

de la comprension lectora, el otro 10% afirma que no se vincula.

12, iConoce usted si existe proyectos institucionales
que promuevan estrategias para la comprension
lectora?

20% Sl 13: 80%
NO 7:20

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 46. ¢ Conoce usted si existe proyectos institucionales que promuevan
estrategias para la comprension lectora?
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El 80% afirma que si conoce que existan proyectos institucionales que promuevan
estrategias para la comprension lectora, mientras que el otro 20% afirma que no

conoce.

13. ¢Qué tipo de textos facilitan su
comprension lectora en el aula?

Narrativos 15: 75%
Explicativos 2: 10%
Informativos  1: 5%
Argumentativo 0: 0%
Ninguno 2: 10%

5%

Fuente: Elaboracién propia

Gréfico 47. ¢ Qué tipo de textos facilitan su comprension lectora en el aula?

De los encuestados al 75% se le facilitan en el aula para la comprensién lectora
los textos narrativos, el 10% los textos explicativos, el otro 10% ningun tipo de texto
y el 5% los textos informativos.

14. ¢Realizan los docentes actividades en el
aula de clase gue necesiten de comprension
lectora?

5% Siempre 12: 60%
Casi siempre 7: 35%
Algunas veces 1:5%
Casi nunca 0: 0%
Nunca 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 48. ¢ Realiza los docentes actividades en el aula de clase que necesiten de
comprension lectora?
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De los estudiantes encuestados el 60% afirma que siempre los docentes realizan
actividades en el aula de clase que necesitan de comprension lectora, el otro 35%

expresa que casi siempre y el 5% restante dice que algunas veces.

15. i{Los doce‘nt:es fomentan |EI‘EIC|C|U‘IS‘I{{')I'I Siempre 3: 15%

Compreminicciors ™S Casisiempre  3:15%
Algunas veces  10: 50%
Casi nunca 3:15%
Nunca 1: 5%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 49. ¢ Los docentes fomentan la adquisicién de conocimiento mediante la
comprension lectora?

El 50% de los estudiantes afirma que algunas veces los docentes fomentan la
adquisicion de conocimiento mediante la comprension lectora, el 15% dice que

siempre, el otro 15% afirma que casi siempre y el 5% expresa que nunca.

16, ilos docentes wtilizan estrategias en clase que
fortalecen la comprensian lectora?

Sl 5:25%
. NO  15: 75%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 50. ¢ Los docentes utilizan estrategias en clase que fortalecen la
comprension lectora?
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De los encuestados el 75% afirma que los docentes si utilizan estrategias en clase

que fortalezcan la comprension lectora, mientras que el 25% expresa que no.

17. Las evaluaciones realizadas por los

docentesl?n clase érequieren de una Siempre 6: 30%
comprension lectora? Casi siempre 4: 20%
3% 5% Algunas veces 8: 40%

Casi nunca 1: 5%

Nunca 1: 5%

Fuente: Elaboracion propia

Graéfico 51. Las evaluaciones realizadas por los docentes en clase ¢ requieren de
una comprensién lectora?

De los encuestados el 40% afirma que algunas veces las evaluaciones realizadas
por los docentes en clase requieren de una comprension lectora, el 30% expresa que
siempre, el otro 20% dice que casi siempre, el 5% dice que casi nunca y el 5%

restante expresa que nunca.

18. ilos docentes dejan actividades

para la casa en las cuales usted debe Siempre 0: 0%
hacer una comprensidn lectora? Casi siempre 9: 45%
10% Algunas veces 2: 10%
‘ Casi nunca 7: 35%
Nunca 2:10%

35% ' ‘
10%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 52. ¢ Los docentes dejan actividades para la casa en las cuales usted
deba hacer una comprensién lectora?
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El 45% de los nifios encuestados afirma que casi siempre los docentes dejan
actividades para la casa en las cuales deben hacer una comprensién lectora, el 35%

dice que casi nunca, el 10% afirma que algunas veces y el otro 10% dice que nunca.

19. ;Qué estrategia le gustaria que el

profesor utilizara para trabajar en clase DiStribUCién de roles 10 62%
la comprensidn lectora? ) )
Cambios en el aula 3:12%
‘ Utilizacion de la Tecnologia 0: 0%
La motivacion 2: 7%
10% ‘ Ninguna de las anteriores 5:19%

15%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 53. ;Qué estrategia le gustaria que el profesor utilizara para trabajar en
clase la comprensién lectora?

De los encuestados el 62% afirma que le gustaria que el profesor utilizara la
distribucion de roles como estrategia para trabajar en clase la comprension lectora, el
19% expresa que ninguna el 12% dice que cambios en el aula y el 7% manifestd que

la motivacion.

20, ¢ Qué estrategia utiliza en el aula de clase

para comprender mejor? Apuntes 4 20%
e Subrayado 0: 0%

. Volver a leer 7: 35%

45% Lectura en alta voz 0: 0%

Ninguna 9: 45%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 54. ;Qué estrategia utiliza en el aula de clase para comprender mejor?
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De los nifios encuestados el 45% no utiliza ninguna estrategia en el aula para

comprender mejor, el 35% dice que volver a leer, el 20% afirma que utiliza los
apuntes.

21. iExisten en los planes de aula
espacios para que usted fomente la

creatividad? Siempre 1: 5%
=% 5% Casi siempre 4: 20%
Algunas veces 5: 25%
Casi nunca 9: 45%

Nunca 1: 5%

Fuente: Elaboracion propia
Gréfico 55. ¢ Existen en los planes de aula espacios para que usted fomente la

creatividad?

El 45% de los estudiantes afirma que casi nunca existen en los planes de aula
espacios para fomentar la creatividad, el 25% dice que algunas veces, el 20% afirma

que casi siempre, el 5% respondid que siempre y el 5% restante expresa que nunca.

22. ¢5e considera una persona creativa?

Sl 12: 60%
NO  8:40%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 56. ¢ Se considera una persona creativa?



105

De los encuestados el 60% afirma que si se considera una persona creativa

mientras que el 40% no se considera creativo.

23, iCree que los docentes utilizan procesos creativos
en el aula para fomentar la comprensian lectora?

Sl 7: 35%
NO  13:65%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 57. ¢ Cree que los docentes utilizan procesos creativos en el aula para
fomentar la comprension lectora?

El 65% de los estudiantes afirma que no cree que los docentes utilicen procesos
creativos en el aula para fomentar la comprension lectora, mientras que el 35%

expresa que si.

24, iCree usted que es importante el uso de procesos
creativos en el aula de clase para incentivar la
comprension lectora?

Sl 19: 95%
NO 1:5%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 58. ¢ Cree usted que es importante el uso de procesos creativos en
el aula de clase para incentivar la comprension lectora?
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El 95% de los nifios de que realizaron la encuesta respondieron que si creen que es
importante el uso de procesos creativos en el aula de clase para incentivar la

comprension lectora, el otro 5% afirma que no es importante.

25. iConsidera que el docente desarrolla
procesos creativos en el aula de clase para

fortalecer la comprension lectora? Siempre 1: 5%
5% 1ox Casi siempre 2: 10%
Algunas veces 6: 30%
0% Casi nunca 7:35%
Nunca 4: 20%
30%
35%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 59. ¢ Considera que el docente desarrolla procesos creativos en el aula de clase para
fortalecer la comprension lectora?

El 35% de los estudiantes encuestados afirman que casi nunca el docente
desarrolla procesos creativo en el aula de clase para fortalecer la comprension lectora,
el 30% dice que algunas veces, el 20% afirma que nunca, el 10% dice que casi

siempre y el 5% restante manifiesta que siempre.



26. éDe gué manera le gustaria que se
utilizara la creatividad para mejorar la

comprensidn lectora? EXpOSiCioneS grupaIeS

Juego de roles
Interaccion en clase
Salidas pedagogicas

5%

10%

Fuente: Elaboracion propia

107

13: 64%
4: 20%
2:10%

1: 6%

Ninguna de las anteriores 0: 0%

Gréfico 60. ¢De qué manera le gustaria que se utilizara la creatividad para mejorar

la comprensién lectora?

De los encuestados el 64% afirma que le gustaria que se utilizara la creatividad

mediante las exposiciones grupales, el 20% dice que, a través de juego de roles, el

10% expresa que con la interaccion en clases y el 6% respondié que con salidas

pedagogicas.

27. Su familia é¢le ayuda a fomentar
procesos creativos para fortalecer la

comprension lectora? .
Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

Fuente: Elaboracion propia

0: 0%
7: 35%
7: 35%
6: 30%
0: 0%

Gréfico 61. Su familia ¢ le ayuda a fomentar procesos creativos para

fortalecer la comprensién lectora?
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El 35 % de los estudiantes encuestados afirma que casi siempre su familia le
ayuda a fomentar procesos creativos para fortalecer la comprension lectora, el otro
35% dice que algunas veces sucede lo mencionado, mientras que el 30% restante

considera gque casi nunca reciben ayuda por parte de la familia.

28. ;Qué factores cree usted que
dificultan el desarrollo de procesos
creativos orientados a fortalecer la

comprension lectora? Poca motivacion 0: 0%
Falta de interés 17: 85%
El uso exagerado del celular  3: 15%
Poca participacion 0: 0%
Ninguna de las anteriores 0: 0%

Fuente: Elaboracion propia

Graéfico 62. ;Qué factores cree usted que dificultan el desarrollo de procesos
creativos orientado a fortalecer la comprension lectora?

Se evidencia que el 85% de los encuestados considera la falta de interés como el
factor que dificulta el desarrollo de procesos creativos orientados a fortalecer la

comprension lectora, el otro 15% afirma que el uso exagerado del celular.
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29. ¢(De qué manera utiliza usted Ila
creatividad para lograr una  mejor
comprension lectora?

Mediante el dibujo  4: 20%

La tertulia 0: 0%
Obras de teatro 0: 0%
Juegos 5: 25%
Lectura colectiva 11: 55%
Otra 0: 0%

55%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico 63. ¢ De qué manera utiliza usted la creatividad para lograr una mejor
comprension lectora?

El 55% de los estudiantes encuestados afirman que a través de la lectura colectiva
utilizan la creatividad para lograr una mejor comprension lectora, el 25% expresan

que por medio de juegos y el 20% restante lo hace mediante el dibujo.

4.3. Discusion de los Resultados

El paradigma positivista de esta investigacion permitié de antemano conocer a
través de la experiencia el contexto y la situacion de la Institucion Educativa Fagua
del municipio de Chia en Cundinamarca en torno a la comprension lectora. Por otra
parte, al ser esta investigacion de tipo descriptivo, se presentan de manera detallada y
precisa los datos de la informacion obtenida mediante los instrumentos de recoleccion
de datos.

A continuacion, se presenta una interpretaciéon mas profunda de los resultados
obtenidos en los instrumentos aplicados tanto a docentes como a estudiantes, teniendo

en cuenta las tres variables que hacen parte de esta investigacion.
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4.3.1. Interpretacion de los Resultados con Respecto a los Instrumentos Aplicados a
los Docentes

Para resaltar de los aspectos generales, se evidencia que en su gran mayoria el
cuerpo docente estd conformado por el género masculino, en un promedio de edad
que oscila entre los 30 a 45 afios, excepto una docente del area de idiomas que tiene
23 afnos. En la institucion educativa todas las areas fundamentales cuentan con
docente.

Con respeto, al gusto hacia la lectura por parte de los docentes encuestados se
logra evidenciar que en su mayoria les gusta leer con un promedio de 5 horas
semanales, esto poco usual, ya que Colombia se destaca a nivel regional por ser un
pais poco lector. Ademas, en sus casas cuentan con mas de 15 libros.

En lo concerniente a la institucién educativa, se logra evidenciar desde los
resultados de las encuestas a los docentes que existe en el Proyecto Institucional
Educativo (PEI), en las mallas curriculares, y en los proyectos institucionales
espacios dedicados a la lectura. Sin embargo, el 50% de los docentes solo en algunas
ocasiones permite o desarrolla en el aula de clase dichos espacios para el
fortalecimiento de la lectura desde su area de desempefio.

La gran mayoria de docentes considera que el estudiante no logra realizar un buen
proceso de comprension de lectura lo cual indica que se pueden presentar bajos
niveles de argumentacion respecto del texto leido y por consiguiente calificaciones no
esperadas por parte de los educandos. Asi mismo, se evidencia que para los docentes
cualquier estrategia desarrollada en el aula ayuda a fortalecer y a trabajar la
comprension lectora en los estudiantes. Entre las estrategias utilizadas en el aula de
clase por parte del docente se destacan la relectura del texto, la lectura dirigida y
consideran que la lectura en familia es primordial, siendo el nucleo familiar esencial
en el proceso de aprendizaje del nifio.

En lo que refiere a los procesos creativos se evidencia que los docentes consideran

que el estudiante no les da mayor relevancia a dichos procesos y por ende, no logran
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explotar la creatividad que poseen. Este bajo indice de relevancia de los procesos
creativos se debe a la falta de interés presentada por el estudiante y al uso constante
del celular; es decir, al uso exagerado de las redes sociales.

Tambien, el 50% de los docentes fomentan procesos creativos desde su area de
ensefianza mediante el dibujo, juego, utilizacion de las Tic con las que cuenta la
institucion y la interaccién en el aula de clase. Ademas, desde las respuestas de los
docentes se logra identificar que casi siempre la familia ayuda a promover procesos
creativos; sin embargo, siendo la familia un ente fundamental en el proceso de
aprendizaje del nifio, su presencia y apoyo para promover estos procesos deben ser

constantes.

4.3.2. Interpretacion de los Resultados con Respecto a los Instrumentos Aplicados a

los Estudiantes.

En los aspectos generales se evidencia que el 55% de los estudiantes de grado
sexto son de género masculino, es decir, 11 nifios, mientras que del género femenino
hay 9 estudiantes. Existe un promedio de edad entre los 10 y 13 afios de los
estudiantes del grado sexto los cuales se encuentran matriculados en la institucion
desde el afio 2019.

En lo referente, al gusto hacia la lectura por parte de los estudiantes se logra
evidenciar que en su gran mayoria solo sienten gusto hacia la misma en algunas
ocasiones y en el peor de los casos no les gusta leer. En sus casas un gran porcentaje
de estudiantes del grado sexto solo cuenta con un promedio de 1 a 5 libros. Se puede
mencionar también que, el tiempo dedicado regularmente a la lectura por parte de los
estudiantes de dicho grado se mantiene entre los 20 minutos semanales y que el tipo
de texto que mas se les facilita para comprender es el narrativo.

Respecto a la comprension lectora, se logra evidenciar que el 80% de los
encuestados no comprende con facilidad lo que leen y que el 55% no utiliza ninguna

estrategia para fortalecer dicha comprension. Asi mismo, siendo los padres de familia
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fundamentales en el proceso de fortalecimiento de la comprension lectora, se
evidencia que solo algunas veces estos se vinculan y participan y ayudan al nifio a
comprender cualquier texto.

Se logra descubrir desde las respuestas de los encuestados que la institucion
educativa tiene vinculada la lectura en el Proyecto Educativo Institucional (PEI);
ademas, el 80% de los estudiantes tiene conocimiento de la existencia de proyectos
institucionales que promueven la lectura; no obstante, se evidencia que solo algunas
veces se llevan a cabo jornadas institucionales para incentivar o fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes.

Asi mismo, el 60% de los encuestados afirma que los docentes realizan
actividades en el aula de clase que requieren de comprension lectora; sin embargo,
solo algunas veces los docentes fomentan la adquisicion de conocimiento a través de
dicha competencia. Ademas de lo anterior, los resultados dejan entrever que, para los
estudiantes, los docentes no utilizan estrategias que fortalezcan o desarrollen la
comprension lectora pero si en algunos casos dejan para la casa actividades en las
cuales se encuentra presente la competencia lectora. Por otra parte, se evidencia que
para los estudiantes la distribucion de roles es la estrategia que mas les gustaria que el
profesor utilizara en el aula de clase.

En lo referente, a los procesos creativos un 60% de los estudiantes se considera
una persona creativa. También, consideran que los procesos creativos son
fundamentales en el aula de clase para fomentar la comprension lectora, pero,
manifiestan que casi nunca en los planes de aula por parte del docente se presentan
los espacios para el desarrollo de la creatividad. Se evidencia un gran gusto por parte
de los estudiantes a utilizar la creatividad mediante exposiciones grupales las cuales
conllevan a fortalecer la comprension lectora.

Se evidencia que una de las principales dificultades que impiden el desarrollo de
procesos creativos en el estudiante es la falta de interés por parte del mismo, esto
debido a que no se fomenta desde el aula el desarrollo de dicha competencia. Se logra

comprender también, que en su gran mayoria los estudiantes del grado sexto no se
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encuentran en el nivel de comprension lectora que corresponde, afirmando estos
resultados la carencia de la habilidad de comprensién de los estudiantes.

De acuerdo con el estado de arte presentado en los antecedentes, existen diversas
investigaciones relacionadas a la baja comprension lectora por parte de los
estudiantes, de este modo, se logra evidenciar la relevancia de esta investigacion en
busca de posibles soluciones a la problematica presentada.

Gonzélez y Villareal (2018) evidenciaron baja motivacién y poco interés por parte
de los estudiantes hacia la lectura siendo fortalecida esta problematica desde el hogar
debido al poco hébito lector presentado por los padres de familia.

Pefia y Mozombite (2018) afirmaron que un gran nimero de estudiantes provienen
de hogares con tradiciones orales y que muchos de los estudiantes que cursan grado
sexto carecen de bases fundamentales en la lectura. Asi mismo, estas autoras
expresan que los docentes carecen de bases tedricas y de estrategias para motivar a
los nifios en lo referente a la lectura.

Hostos y Romero (2017) resaltaron que los estudiantes carecen de habilidad para
comprender distintos textos y que les resulta mas facil comprender informacion de
manera literal. Ademas, las autoras plantean la importancia de construir lecturas a
partir del contexto, esto con el fin de Ilamar la atencion del nifio.

Aguero (2017) manifestd que los estudiantes no poseen un habito lector lo cual
indica que se encuentran en un nivel literal muy bajo, no acorde al grado que se
encuentran cursando. La autora plantea la importancia de vincular la familia al
proceso de comprension lectora.

Llumitaxi (2013) evidencié que no existe una capacitacion adecuada hacia los
docentes por parte de los entes gubernamentales, ni tampoco se presenta una
iniciativa de los educadores hacia la implementacion de estrategias en el aula.

Como se logra evidenciar, algunas de las investigaciones consultadas tanto a nivel
internacional, nacional como local afirman los hallazgos presentados en esta

investigacion.
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Conclusiones

Para dar respuesta a la pregunta de esta investigacion ¢;coémo fortalecer la
comprension lectora a través de procesos creativos en los estudiantes del grado sexto
de la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia?, en primer lugar, es
importante tener en cuenta que la lectura como competencia bésica, infortunadamente
ha perdido relevancia tanto en el contexto educativo como en el cotidiano, generando
que se formen individuos que no hacen uso de la lectura como herramienta de
adquisicién de nuevos saberes.

Asi pues, se concluye desde los resultados que es necesario que los docentes desde
su area de desempefio planteen estrategias que fortalezcan la comprension lectora,
también se propicien de manera continua espacios para fomentar la creatividad de los
estudiantes sin importar el grado que se encuentren cursando. La ensefianza debe salir
de la rutina en la que se encuentra enmarcada para que los procesos de comprension
lectora se tornen mas Ilamativos antes los estudiantes y se desarrollen de forma maés
activa.

Para responder el primer objetivo establecido en esta investigacion el cual se
direccionaba a conocer los niveles de comprension lectora de los nifios y nifias de
grado sexto de la Institucion Educativa Fagua, se aplicd una prueba diagnoéstica. Los
resultados de dicha prueba permitieron conocer que los estudiantes desde los niveles
de lectura no poseen dicho nivel acorde al grado que se encontraban cursando. El
15% de los estudiantes de grado sexto presentaba un nivel de lectura inferencial, el
25% tenia un nivel literal y solo el 20% poseia un nivel critico.

Desde lo anterior, se pudo concluir que antes de comenzar el proyecto
investigativo, los niveles de comprension lectora en los estudiantes de grado sexto no
eran acorde a su nivel formativo, ya que los nifios de este grado no veian la lectura
con complacencia y presentaban ademas, dificultades en los procesos de comprension

al momento de llevar a cabo actividades que demandaran el analisis de un texto, lo
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cual, traia consigo un bajo rendimiento académico en las diferentes asignaturas,
desatenciones en el aula de clase y hasta desercién escolar.

Por otra parte, y para dar respuesta al segundo objetivo de esta investigacion se
lograron identificar algunas causas que generan una baja comprension lectora en los
estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Fagua. Una primera causa esta
direccionada a la poca relevancia que la lectura posee y aunque la Institucion
Educativa Fagua del municipio de Chia, en Cundinamarca, tiene vinculada la lectura
tanto en su Proyecto Educativo Institucional (PEI) como en sus mallas curriculares,
no se logro evidenciar en los procesos de aprendizaje de los estudiantes la aplicacion,
uso o fortalecimiento de dicha competencia.

Asi mismo, una segunda causa identificada se vincul6 a lo no existencia en el aula
de clase de herramientas o estrategias que permitan facilmente comprender los textos
que se leen, debido que la lectura es indiferente para los educandos y que estos no
muestran ningun tipo de interés de hacer uso de esta competencia (tanto en el
contexto educativo como en su vida cotidiana) como una herramienta fundamental
para la adquisicion de nuevos saberes.

Seguidamente, se logr6 identificar también, que no se presenta una relevancia
hacia los procesos creativos por parte del estudiante; sin embargo, los nifios que
respondieron el instrumento de recoleccidon de datos manifestaron en sus respuestas
que el docente no propicia y no fomenta los espacios para el desarrollo de la
creatividad la cual permite el fortalecimiento de la comprension lectora.

Otra causa, se encuentra vinculada a la falta de un trabajo continuo por parte de los
docentes y de la familia para el fortalecimiento de la comprension lectora; es decir,
los docentes desde el aula de clase no presentan estrategias ni propician espacios para
que la lectura tenga un rol esencial en el aprendizaje de los estudiantes.

Ademas, los padres de familia no presentan un acompafiamiento constante en el
proceso educativo de los estudiantes, esto genera que la comprension lectora se limite
al aula de clase. Ademas, los padres de familia de esta zona no se presentan como

lectores ante sus hijos, esto debido a la poca formacion académica con la que cuentan
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y a las largas jornadas laborales; lo anterior genera que los nifios tengan pocos héabitos
lectores.

Ahora bien, para dar respuesta al tercer objetivo el cual buscaba formular una
propuesta que fortalezca la comprension lectora a través de procesos creativos en los
estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Fagua, se debe tener en cuenta
que la escuela actualmente presenta un desafio, no solo en la formacion de individuos
que adquieran conocimientos, sino en la formacion de sujetos capaces de dar solucion
a distintos problemas. Desde la mirada de Lerner (2001, p. 40) “el desafio es: formar
lectores que sabrén elegir el material escrito adecuado para buscar la solucion de
problemas que deben enfrentar y no solo alumnos capaces de oralizar un texto
seleccionado por otro”.

Por tal razon, se plante6 desde los resultados obtenidos una propuesta que permitié
la formacion de sujetos con gusto hacia la lectura, que no se limitan a mecanizar o
repetir un conocimiento, individuos que tienen la capacidad de reconocer la lectura
como una herramienta de transformacion del pensamiento. Desde lo anterior, se
puede mencionar que la propuesta llevada a cabo en la Institucién Educativa Fagua le
permitié al estudiante de grado sexto visualizar la lectura desde otra perspectiva; es
decir, el estudiante pudo acercarse a la lectura hallando en ella algo interesante, lo
cual le permite el desarrollo de procesos mentales.

Mediante la propuesta se logré generar una reflexion por parte de los docentes
acerca de sus practicas pedagogicas y de la forma como ensefian la lectura; si bien las
estrategias son necesarias para un desarrollo adecuado de la ensefianza, es mucho mas
fundamental cambiar la perspectiva tradicional que se tiene de la lectura y del proceso

de aprendizaje del nifio.
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Recomendaciones

Desde los resultados obtenidos en esta investigacion se asume necesario que la
Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia, realice un seguimiento constante
sobre el desarrollo y trabajo de la lectura y su comprension en el aula de clase.
Aunque se evidencia la vinculacién de la competencia lectora en el Proyecto
Educativo Institucional como parte fundamental del proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes, en realidad, son pocos los espacios propiciados tanto
dentro como fuera del aula de clase en los cuales se fomente y se desarrolle dicha
competencia.

Por esta razon, seria adecuado solicitar al comité académico de la Institucion
Educativa Fagua que hiciera un seguimiento continuo y que lograra establecer una
relacion coherente de la puesta en marcha del plan lector con estrategias que
fomenten la comprensién lectora en todos los procesos de ensefianza. Lo anterior,
comenzando en un primer momento por las areas relacionadas a las humanidades y
luego, abarcando de manera progresiva todas las demas asignaturas.

Asi mismo, se recomienda el uso de la creatividad no solo en los procesos de
comprensidn lectora sino en todas las asignaturas, puesto que los resultados negativos
a nivel académico se evidencian de manera general en todas las areas. Esto,
evidenciado ante las respuestas dadas por los estudiantes en el cuestionario y sobre la
necesidad urgente de desarrollar la creatividad para que el educando tenga la
capacidad de reconocer e identificar sus propias capacidades.

Por ultimo, se recomienda implementar estrategias por el docente enfocadas a la
creatividad para el desarrollo de los procesos de ensefianza dentro del aula, lo cual
resultaria fundamental para el mejoramiento del nivel educativo de los educandos
puesto que se pueden explorar distintas habilidades de los nifios, donde ellos se
conviertan en sujetos activos de sus procesos de aprendizaje a partir de sus propias

destrezas.
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La lectura es una competencia fundamental que se debe desarrollar no solo en el
ambito educativo sino en la vida cotidiana en general. Dicha competencia da la
posibilidad de acceder a un mundo lleno de sentidos y significados. Ser un verdadero
lector significa tener un papel activo para propiciar espacios y escenarios que faciliten
consolidar la lectura como una habilidad cotidiana.

No obstante, la lectura gira en torno a ciertos imaginarios que ocultan su rol
fundamental en la construccién del individuo y en el desarrollo del pensamiento. El
sistema educativo, no se encuentra exento de tal situacion concibiendo la lectura
como un mero ejercicio de repeticién o de pasar los ojos sobre las lineas de un texto
determinado. Esa falta de explotacion de la lectura en las instituciones educativas ha
generado altos indices de baja comprension lectora en los estudiantes de todos los
niveles del sistema educativo los cuales se evidencian tanto en el aula de clase como
en los exdmenes nacionales.

Por tal razon, la siguiente propuesta busca propiciar un fortalecimiento de la
comprension lectora en el aula de clase mediante procesos creativos en el grado sexto

de la Institucion Educativa Fagua en Chia Cundinamarca.

5.1. Denominacién de la Propuesta

La propuesta que se pretende llevar a cabo en la Institucion Educativa Fagua se

denomina “Descubramos la lectura”

5.2. Descripcién de la Propuesta

A través de la propuesta “Descubramos la lectura” se busca propiciar espacios en
el aula de clase que resulten llamativos para el estudiante, que lo inviten a tener un
acercamiento a la lectura, que a su vez le permita quitar los miedos entorno a esta
competencia y que mediante la creatividad pueda expresar lo comprendido del texto

abordado.
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La propuesta consiste en convertir el aula de clase en un lugar propicio para la
comprension lectora donde el estudiante juegue un rol fundamental en la construccion
de su propio conocimiento y en la comprension del texto que se ha seleccionado. Esta
propuesta pretende explorar los conocimientos previos del estudiante donde
simultaneamente se genere un vinculo del lector con el texto trabajado.

Asi mismo, consiste en involucrar al estudiante en el texto, que lo descubra, que se
encuentre con palabras o ideas desconocidas; en otros términos, que el estudiante
salga de la pasividad que el sistema educativo le ha construido. Ademas, se pretende
mediante esta propuesta desarrollar en el aula de clase estrategias de creatividad
como el dibujo, la distribucion de roles, el baile, la dramatizacion (estrategias poco

usadas por el docente) donde el estudiante pueda fortalecer la comprension lectora.

5.3. Fundamentacion

Los resultados obtenidos en la investigacion “Una estrategia para el
fortalecimiento de la comprensién lectora a través de procesos creativos en los
estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Fagua” permiten evidenciar,
primero, que no existe un interés por parte de los estudiantes hacia la lectura, por
ende no existe una comprensién de parte de ellos cuando abordan un texto; segundo,
aunque la institucion educativa tenga vinculada la lectura en su PEI, no se presenta un
fortalecimiento de esta competencia desde el area de desempefio de los docentes; por
ultimo, no se fomenta ni se desarrollan estrategias que vinculen procesos creativos en
el estudiante en miras del fortalecimiento de la comprension lectora.

La baja comprensién lectora es una problematica que se evidencia en los distintos
niveles educativos, lo cual repercute no solo en el area de Lengua Castellana sino en
todas las asignaturas, ya que de una u otra manera, la lectura se encuentra vinculada

en todas ellas.
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Actualmente, el sistema educativo busca la obtencion de resultados cuantitativos
olvidando su papel fundamental, el cual es formar ciudadanos integros, libres,

capaces de aportarle a la sociedad. Desde la mirada de Lerner (2001):

Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que
acuden a los textos buscando respuesta para los problemas que
necesitan resolver, tratando de encontrar informacion para comprender
mejor algin aspecto del mundo que es objeto de sus preocupaciones,
buscando argumentos para defender una posicion con la que estan
comprometidos o para rebatir otra que consideran peligrosa o injusta,
deseando conocer otros modos de vida. (p.26)

5.4. Objetivos de la Propuesta

5.4.1. Objetivo General

Proponer la implementacién en el aula de clase de lectura colectiva y autbnoma en
la Institucion Educativa Fagua, ubicada en la zona rural del municipio de Chia en
Cundinamarca, en busca del fortalecimiento de la comprensién lectora a través de

estrategias que faciliten el aprendizaje de los nifios.

5.4.2. Objetivos Especificos

v" Crear ambientes propicios en el aula de clase para la fomentacion de la lectura.

v" Promover la mini biblioteca en el aula de clase de grado sexto de la Institucion
Educativa Fagua.

v Incentivar al estudiante a la construccion de su propio saber mediante la

comprension lectora y el desarrollo de procesos creativos.
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5.5. Beneficiarios

La poblacion beneficiaria de la implementacion de esta propuesta, corresponde
principalmente a los estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa Fagua
localizada en la vereda del mismo nombre del municipio de Chia. Se pretende
implementar con el paso del tiempo a los distintos cursos que hacen parte de la
institucion.

Los responsables del seguimiento y evaluacion de esta propuesta son el consejo
directivo y la rectora de la institucion educativa. Asi mismo, los docentes del &rea de
Lengua Castellana serdan los encargados de coordinar, vigilar y ejecutar esta

propuesta.

5.6. Productos

En primer lugar, con la implementacién de esta propuesta educativa se pretende
lograr un fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes, lo cual podra
verse reflejado en las calificaciones inicialmente en el area de Lengua Castellana.

En segundo lugar, con la puesta en marcha de esta propuesta se procura un
resultado donde el estudiante logre una comprension lectora en los diferentes tipos de
textos y sus respectivos niveles, como el literal, inferencial y critico valorativo,
mediante la utilizacion de estrategias por parte del docente en el aula de clase.

Seguidamente, se busca como resultado que el estudiante pueda hacer un uso
adecuado de su tiempo libre, es decir, cuando el estudiante comprenda la lectura en
profundidad pueda continuar con un proceso lector y de esta manera se mantenga
alejado de conductas incorrectas o0 de vicios que invaden la vida de los nifios

actualmente.

5.7. Localizacion

Se pretende llevar a cabo a esta propuesta con los nifios de grado sexto de la

Institucion Educativa Fagua, en la sede de Fagua (cabe aclarar que la institucion
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educativa cuenta con dos sedes: la primera, en la vereda Tiquiza; y la segunda
localizada en la vereda Fagua).

La Institucion Educativa Fagua se encuentra localizada a 20 minutos de la
cabecera municipal. Esta institucion educativa estd conformada en su mayoria por
nifios que habitan la misma vereda y que proviene de familias campesinas de estrato
social 1y 2, que cuentan solo con estudios de primaria y que se dedican al cultivo de
flores y de diferentes hortalizas.

Se busca desarrollar esta propuesta en el aula de clase; es decir, implementando
pequefias mini bibliotecas en cada salén (primeramente en el grado sexto) para que el
estudiante tenga facil acceso a la lectura, y seleccion de libros. Asi mismo, se desea
que el docente haga del aula de clase un lugar diferente, en otras palabras, que se deje

de percibir el aula de clase como un lugar rutinario de cuatro paredes.

5.8. Método

Esta propuesta denominada “Descubramos la lectura” ha sido disefiada
primeramente para ser aplicada en el area de Lengua Castellana con los estudiantes de
grado sexto de la Institucion Educativa Fagua. Se pretende expandir a todos los
cursos la idea de implementar las mini bibliotecas en cada aula de clase.

En primer lugar, el docente formara grupos de trabajo de maximo 6 estudiantes.
Seguidamente, los grupos de trabajo seran auténomos en la seleccién del libro que
escogeran de la mini biblioteca, el cual desean explorar, leer y presentar, esto con el
fin de fomentar una lectura libre y llamativa sin que exista una presién por la notay la
imposicion de algin texto por parte del docente. Después, el docente distribuira los
grupos por toda el aula de clase con el fin de utilizar cada espacio del mismo.

Con esta propuesta se busca que el docente tenga un rol secundario en la
comprension lectora y que sea el estudiante el principal constructor de su propio
aprendizaje. Con esto no se quiere decir que el docente tendra un rol pasivo sino al

contrario se presentard como un acompafiante constante del estudiante y estara junto
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al nifio para que ambos logren responder dudas y solucionar problemas en caso que se
presente.

Esta propuesta consta de tres momentos donde se trabajaran las cuatro etapas del
proceso creativo. El primer momento, denominado “Explorar el texto” en el cual se
pretende desarrollar la etapa de preparacion e incubacion; el segundo momento, “Leer
el texto” donde se busca trabajar la etapa de iluminacion; y finalmente, el tercer
momento, llamado “Socializar el texto” donde se llevard a cabo la etapa de
verificacion mediante estrategias como el dibujo, el baile, dramatizacion y la
distribucion de roles.

A continuacion se presenta detalladamente el desarrollo de la propuesta planteada.

Tabla 3. Desarrollo de la propuesta

DESCUBRAMOS LA LECTURA

Momento Actividad

Descubrimiento del texto (previamente seleccionado) por parte del
estudiante, esto se hara de manera libre.

Formacion de grupos (Maximo 6 personas)

Explorar el
Diélogo por parte de los miembros del grupo sobre lo que se conoce del

texto, del autor, de aguello que da a entender la portada, el nombre del texto,
etc.

texto

Asignacion de roles o de responsabilidades de cada uno de los miembros del
grupo.

Se realiza una lectura colectiva en voz alta del texto seleccionado por cada
grupo.

Leer el texto . . — .
Se pretende descubrir detalles (palabras claves), ideas principales, glosario

de palabras desconocidas, personajes, sucesos, etc.).

Se crea una bitacora donde se elabora el glosario, con la busqueda en el
diccionario de palabras desconocidas.
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Cada grupo determina como presentaran el texto correspondiente (esto
puede llevarse a cabo mediante estrategias creativas como: dramatizaciones,
carteleras, diapositivas, bailes, exposiciones grupales, dibujos, caricaturas,
etc.). Estas estrategias creativas pretenden que el estudiante apropie,
interiorice y comprenda lo que ha leido y de manera natural, creativa y

Presentar el | autdnoma lo presente ante el aula de clase.

texto

Preguntas o aportes por parte de los demas estudiantes en caso que existan.

Retroalimentacion por parte del docente acerca del texto leido y del
desarrollo de la estrategia utilizada para la presentacion del texto por parte
de cada grupo.

Fuente: Elaboracion propia

5.9. Cronograma

Para llevar a cabo la implementacién de esta propuesta se ha determinado el

siguiente cronograma.

Tabla 4. Cronograma de actividades

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Fecha

Actividad

15 de julio al 15 de

Busqueda de implementacion de la mini biblioteca para el aula de

agosto de 2019 clase del grado sexto de la Institucién Educativa Fagua.
Implementacion por primera vez de la propuesta con los
20 de agosto de 2019 | estudiantes de grado sexto de la institucion educativa.

27 de agosto de 2019

Implementacion por segunda vez de la propuesta con los nifios de
grado sexto.

3 de septiembre de 2019

Realizacion de la propuesta por tercera vez llevada a cabo con los
estudiantes de grado sexto.

4 de septiembre de 2019

Anaélisis y evaluacién de las tres sesiones en las que la propuesta
fue implementada. (Esto con el fin de conocer las falencias y
fortalezas de la propuesta)

Fuente: Elaboracion propia
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5.10. Recursos

Esta propuesta tiene la viabilidad de no exigir costos elevados al colegio. Los
recursos que se necesitan Unicamente seran necesarios para la implementacion de las
mini bibliotecas en el aula de clase del grado sexto. Estos recursos seran aportados
por parte de la institucion para la adecuacion del stand, donde se ubicaran los libros
que haran parte del aula de clase. Cabe aclarar que, los libros seran seleccionados de
acuerdo al tipo de texto que se trabaja en el grado sexto, (textos narrativos y
descriptivos); estos libros se tomaran de la biblioteca de la Institucion Educativa y se
aceptaran donaciones por parte de los docentes, padres de familia y de algunas
entidades que tiene convenio con el colegio.

La propuesta presentada en esta investigacion busca permitirle al nifio una
exploracion y comprension diferente de la lectura mediante estrategias creativas; es
decir, que el texto no sea impuesto por el docente sino que exista una libertad, un
gusto y un deseo por parte del estudiante de escoger el libro que mas llame su
atencion.

Asi mismo, se pretende mediante esta propuesta trabajar las etapas del proceso
creativo donde el docente sea un acompariante continuo que apoye el proceso creativo
de aprendizaje y de comprension lectora del estudiante, y en otros casos, el docente
pueda direccionar al estudiante cuando este se encuentre con poca motivacion
causada por diferentes situaciones que se puedan presentar en el dia a dia de las
familias, como también situaciones que se manifestaron en la introduccion y
justificacién de la presente investigacion, como el temor y por qué no, el complejo de
inferioridad que tienen muchos de los estudiantes, con relacion a los demas colegios.
Es comdn escuchar los comentarios de los nifios cuando se menciona otra institucion
educativa, “ah, es que ellos son muy inteligentes”, con esta propuesta se pretende

aportar en gran medida para facilitar el proceso de comprension lectora.
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Anexo |: Prueba Diagnostica

La prueba diagnostica es un instrumento que permite conocer los saberes que
poseen los estudiantes, para tal caso, esta prueba fue utilizada como instrumento de
recoleccion de datos. El siguiente taller fue aplicado a los estudiantes de grado sexto
de la Institucion Educativa Fagua con el objetivo de conocer el nivel de comprension

lectora de los mismos.

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y
TECNOLOGIA “UMECIT”
CIUDAD DE PANAMA
MAESTRIA EN ADMINISTRACION Y PLANIFICACION EDUCATIVA
INSTITUCION EDUCATIVA FAGUA
PROYECTO INVESTIGATIVO
EL PLACER DE LEER Y COMPRENDER

Prueba Diagnéstica

Objetivo: Diagnosticar el nivel de comprension lectora en los estudiantes del grado
sexto de la Institucion Educativa Fagua.
Estandar: Interpretacion textual, Comprende e interpreta diversos tipos de texto,

para establecer sus relaciones internas y su clasificacion en una tipologia textual.
Competencia: Comprension de textos que tengan diferentes formatos y finalidades.
Desempefio de Competencia:

+¢ ldentificara el propdsito comunicativo, la idea global del texto y elementos que se
encuentran literalmente en dicho texto.

+«+ Deduce o infiere los mensajes no explicitos en el texto.

+» Relaciona los diferentes tipos de textos con sus conocimientos y de otros textos y

construye su propio significado.
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Metodologia: Se les explica la aplicacién de la prueba diagnoéstica de lectura con el
fin de identificar el nivel de comprension lectora, para luego fortalecer esta
competencia. Para la prueba diagnoéstica se eligieron algunas lecturas que finalizan
con preguntas de seleccion multiple, donde el estudiante debe leer y responder de

acuerdo con lo relacionado en cada pregunta.

Recursos: Fotocopia con la prueba, Lépiz, Borrador, talleres entregados en

fotocopias.

NOMBRE DEL ESTUDIANTE:
Fecha Grado

1. Subraya la respuesta que explique mejor la siguiente expresion

“Vayase por la sombrita” significa

a. Llevar una sombrilla para protegerse del sol.
b. Irse directamente para la casa, sin exponerse a ningun

riesgo.

c. Caminar por los andenes y contra la pared.

2. Subraya la respuesta que explique mejor la siguiente expresion

“No todo lo que brilla es oro” significa que:

a. El oro no siempre es bueno

b. Hay joyas falsas, pero de gran valor.

c. No siempre los objetos que parecen de valor lo son.
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Lee el siguiente texto:

Luis ha tomado clases de piano con el maestro Eduardo durante cinco
afos. Y ha avanzado mucho. Solo hay un problema. El maestro Eduardo
no escucha bien. Luis debe repetirle cada frase hasta tres veces. No
puede entender cémo puede escucharlo cuando toca el piano. Sus
amigos le sugieren que le diga al maestro que se ponga audifonos, de lo
contrario no seguiria en clases con él, pero Luis no se sentiria bien
diciéndole eso. Piensa que seria mejor que sus padres le dijeran, pero
no son amigos, el maestro se sentiria mal. Piensa en decirle al rector,
pero el maestro se asustaria si el rector fuera a verlo. Decide
entonces hablar con su maestro; después de todo, ellos han sido
amigos durante cinco afios. Al dia siguiente Luis saluda al maestro y él
le contesta "Dios mio, no grites. Luis levanta la mirada y lo ve
bajdndole el volumen a su huevo audifono.

3- Marca la respuesta que considere correcta

a- Luis no quiere herir los oidos del maestro
b- Luis no quiere herir las habilidades para ensefar del maestro
c- Luis no quiere herir los amigos del maestro

d- Luis no quiere herir los sentimientos del maestro

Lee el siguiente texto:

“-Ayudame”- musité quedamente mirando la claridad que
envolvia ese rancho maloliente, hecho de desperdicios y
basuras. El sopor de fiebre lo vencié y el hombre fue

cerrando los ojos y por fin se quedé dormido.

Celso, Roman, LOS AMIGOS DEL HOMBRE
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4. Subraya el significado de cada palabra resaltada en negrilla:

Musito significa

a. Decir en voz baja
b. Expresar con firmeza
c. gritar

d. Exclamar

5. Subraya el significado de cada palabra resaltada en negrilla:

Sopor significa

a. Angustia
b. Dolor
c. Sueifio

d. fastidio

6. Subraya en el siguiente texto el significado concreto de la palabra resaltada en

negrilla

“Después venia boxeo, un deporte particularmente duro, ya que los boxeadores

Ilevan los pufios guarnecidos en tiras de cuero reforzadas con plomo”

Guarnecidos significa:
a. Pelados c. Destapados

b. untados d. Envueltos

Lee la siguiente lectura y responde las preguntas.
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Un incendio forestal es cualquier fuego no justificado. Las causas de los
incendios forestales tienen su origen en fendmenos naturales y también por la
intervencion de los seres humanos.

Entre los fendbmenos naturales estan: los rayos de las tormentas eléctricas, la
accion de los rayos del sol, la erupcion de los volcanes, etc. Sin embargo,
también la intervencion humana deja sus terribles secuelas con el uso de
fosforos, cigarrillos, pélvora y dinamita, las quemas en los ecosistemas
forestales, destruccion de fauna, quema de suelos, contaminacion del agua y el
aire, entre otros.

7. El texto anterior trata sobre:

a. Las causas y consecuencias de los incendios forestales.
b. Los fenémenos naturales que intervienen en los fuegos forestales

c. Las tormentas eléctricas, la accion del sol y la erupcién de volcanes en los incendios
forestales.

d. Las secuelas de la intervencion humana en los incendios forestales.

8. La mejor relacidn causa efecto-consecuencia es:

a. Intervencién humana-secuelas

b. rayo de tormenta eléctrica-incendio forestal
c. Uso de fosforos- destruccién de fauna

d. erupcion de volcanes - quemas agricolas.

Lee el siguiente texto:
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La seleccion del equipo de beisbol se define durante la presente semana. Las

nifias estan emocionadas porque empieza el campeonato y quieren hacer parte
de este equipo. Paquita ama este deporte, pero cree que nos es buena. Teme
que no la acepten. Ella, Camila, Laura y Maria han estado practicando, pero
Paquita estd muy nerviosa. Sus padres le dan una tarjeta durante el desayuno
deseandole buena suerte. Sus amigos le dicen cosas como: “ti puedes” “estaras
en el equipo”. Tan pronto como Paquita coge el bate, le escucha decir a un
chico: “o va a golpear una sola bola”. Paquita baja la mirada y camina insegura
hasta el plato. Camila se le acerca y le dice “ignodralo”. Solo recuerda los
buenos consejos, entonces Paquita sonrie y levanta su bate con mucha

confianza.

9- Marca la respuesta que considere correcta

a- Paquita tiene poca confianza en si misma cuando juega béisbol
b- Paquita tiene inmensa confianza en si misma cuando juega béisbol
c- Paquita tiene inigualable confianza en si misa cuando juega béisbol

d- Paquita tiene mucha confianza en si misa
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Anexo II: Rejilla de Observacion de Clase

La rejilla de observacion fue utilizada como instrumento para la recoleccién de
informacidn, mediante la cual el investigador observa y evalla aspectos concernientes
a esta investigacion los cuales se presentan en el aula de clase. A continuacion se

evidencia la rejilla de observacion utilizada como instrumento de recoleccion de

datos.

\@' INSTITUCION EDUCATIVA FAGUA-CHIA
: ENCUESTA A DOCENTES

PROYECTO DE INVESTIGACION

“UNA ESTRATEGIA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA A TRAVES DE PROCESOS CREATIVOS?”
MAESTRIA EN ADMINISTRACION Y PLANIFICACION EDUCATIVA

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y
TECNOLOGIA “UMECIT”, CIUDAD DE PANAMA

REJILLA DE OBSERVACION DE CLASE

Nombre del docente:

Nombre del colegio:
Grado: Asignatura:

Fecha de la observacion:

Tabla 5. Rejilla observacion de clase

INFORMACION GENERAL

Se No se
Criterios observd | observo

1. Puntualidad del docente

2. Organizacion del aula de clase

3. Preparacion previa de la clase
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4.

Dominio de grupo por parte del docente

5.

Presentacion del tema por parte del docente

ESTRATEGIAS POR PARTE DEL DOCENTE PARA LA COMPRENSION

LECTORA

Promueve la comprension lectora en el aula de clase
mediante libros

Aplica estrategias para el fortalecimiento de la
comprension lectora

Realiza actividad grupal o individual que requieren de
la comprension lectora

Interaccion del profesor con los estudiantes durante las
actividades de comprension lectora

10.

Se lleva a cabo un proceso de evaluacion por parte del
docente para conocer el nivel de comprension lectora
sobre el tema por parte de los estudiantes

11.

Tareas o actividades para realizar en casa asignadas
por el docente que requieren de comprension lectora

DESARROLLO DE PROCESOS CREATIVOS EN EL AULA DE CLASE

12.

Utiliza la creatividad del estudiante para el desarrollo de
una mejor comprension lectora

13.

Desarrolla actividades que promueven procesos
creativos en el estudiante

14.

Utiliza estrategias para la construccion de procesos
creativos

15.

Vincula procesos creativos en su plan de clase como
forma de aprendizaje del estudiante

OBSERVACIONES GENERALES POR PARTE DEL INVESTIGADOR

Fuente: Elaboracion propia
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L
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Anexo I1I: Cuestionarios Realizados a Docentes y Estudiantes

A continuacion, se presenta el cuestionario que se realiz6 a cuatro docentes de la
Institucion Educativa Fagua en el municipio de Chia, teniendo como referencia la
encuesta realizada por Pinzon (2017). Este cuestionario tuvo como principal objetivo
el analizar desde las respuestas de los docentes las tres variables que se desarrollan en

esta investigacién: la comprension lectora, la estrategia y los procesos creativos.

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA “UMECIT”
CIUDAD DE PANAMA
MAESTRIA EN ADMINISTRACION Y PLANIFICACION EDUCATIVA

INSTITUCION EDUCATIVA FAGUA
PROYECTO INVESTIGATIVO

Programa: Maestria en administracion y planificacion educativa
Investigadora: Nina Stella Aceldas Rodriguez
Encuesta: Docentes

“UNA ESTRATEGIA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA A TRAVES DE PROCESOS CREATIVOS”

Nina Stella Aceldas, estudiante de maestria en administracion y planificacion
educativa de la Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia
(UMECIT) se encuentra realizando una indagacion sobre la implementacién de una
estrategia para el fortalecimiento de la comprension lectora mediante procesos

creativos en los estudiantes de grado sexto en la Institucion Educativa Fagua.

La presente investigacion tiene como objetivo el describir el uso de la creatividad
como estrategia pedagogica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes
de grado sexto de la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia

Cundinamarca.
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Por lo tanto, se sugiere diligenciar la siguiente encuesta de manera responsable, seria
y con gran compromiso. Vale la pena recordar que, la informacion aportada por usted
sera de absoluta confidencialidad y Unicamente sera utilizada para el desarrollo de la

presente investigacion.

Fecha:

Informacion general

Lea detenidamente cada pregunta y por favor indique con una X la opcion

correspondiente segun su criterio.

1. Género
Masculino ( ) Femenino ( )

2. ¢Qué edad tiene?

De 22 a30afos ( ) De 30 a35afios ( ) Des 35 a 40 afios ( )

De 40 a45 afos ( ) De 45 a 65 afos ( )

3. ¢En qué area se desempefia?

Humanidades e Idiomas ( ) Filosofia ( ) Ciencias naturales ( )

Ciencias Sociales ( ) Matematicas ()

Competencias lectoras del profesor

4. ¢Le gusta leer?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

5. ¢Cuantos libros tiene en su casa?
Dela5() De5al1l0() Del0al5() Méasdel5( ) Ninguno( )
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6. ¢Cuanto tiempo a la semana le dedica a la lectura?
2horas () 3horas( ) 5horas( ) Masdeb5horas( ) Ningan tiempo ( )

7. ¢Al leer comprende con facilidad el contenido del texto?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

8. ¢Qué tipo de texto dificulta su comprension lectora?

Narrativo () Argumentativo ( ) Expositivo ( ) Explicativos ( ) Ninguno ( )

9. ¢Qué estrategia utiliza para tener una mejor comprension lectora?

Apuntes ( ) Relectura( ) Lecturaenaltavoz ( ) Subrayado ( ) Otra( )

La comprension lectora en la institucion educativa donde usted labora

10. ¢La institucion educativa donde usted trabaja realiza jornadas para incentivar la
comprension lectora?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

11. ¢El proyecto Educativo Institucional (PEI) vincula estrategias que permitan el
fortalecimiento de la comprensién lectora?
SI() NO()

12. ;Los docentes de esta institucion desarrollan estrategias que permitan el
fortalecimiento de la comprension lectora?
SI( ) NO ()

Si su respuesta es afirmativa indique por favor cual:
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13. ¢(Existen en las mallas curriculares espacios para el fortalecimiento de la
comprension lectora?
SI( ) NO ( )

14. ;Existen proyectos institucionales que promuevan estrategias que fortalezcan la
comprension lectora?
SI() NO()

15. ¢Existen en los planes de aula espacios para el fomento de la creatividad en el
estudiante?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

Implementacion de estrategias orientadas a la comprension lectora en el plan de
aula

16. ¢Considera usted importante para su area la comprension lectora?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca ( ) Nunca( )

17. ;Considera que desde su area de ensefianza contribuye al fortalecimiento de la
comprension lectora?
SI() NO ()

Si su respuesta es afirmativa indique por favor de que manera:

18. ¢(Fomenta usted la adquisicion de distintos saberes mediante la comprension
lectora?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )
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19. ¢Considera usted que los estudiantes realizan un buen proceso de comprension
lectora?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

20. Las evaluaciones que usted realiza en el aula de clase ¢requieren de una
comprension lectora?

Siempre () Casisiempre ( ) Algunas Veces ( ) Casinunca( ) Nada( )

21. Considera que el uso de estrategias en el aula ¢ayudan a fortalecer la comprension
lectora?
SI() NO()

22. ;Propone desde su area de desempefio estrategias que fortalezcan la comprensién
lectora?
SI() NO()

23. De las siguientes estrategias, ¢Cual considera adecuada para el fortalecimiento de
la comprension lectora?

Lecturaenaltavoz ( )  Trabajo colaborativo ( ) Lectura en familia ( )

Lectura dirigida y participativa( )  Proyecto plan lector ( )

24. ¢ Utiliza usted alguna estrategia para que exista una mejor comprension lectora en
los estudiantes?
SI() NO()

Si su respuesta es afirmativa indique por favor cual
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25. ¢Considera que el conocimiento que posee sobre la implementacion de
estrategias en el aula es el adecuado?
SI() NO()

Procesos creativos en el aula de clase

26. ¢Considera usted que los procesos creativos son importantes en la comprension
lectora en el estudiante?
SI() NO()

27. ¢;Considera usted que el estudiante le da importancia al desarrollo de procesos
creativos en el aula para el fortalecimiento de la comprension lectora?
SI() NO()

28. ;Como desarrolla desde su area la creatividad para una mejor comprension
lectora?
Mediante el dibujo ( ) Latertulia( ) Obrasdeteatro( ) Juegos( )

Lectura colectiva ( ) Otra( )

29. (Fomenta usted en sus clases procesos creativos que fortalezcan la comprensién
lectora en el estudiante?

Siempre () Casisiempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

30. ¢Qué estrategia utiliza para fomentar en el estudiante procesos creativos que
mejoren la comprension lectora?

Distribucion de roles ( ) Cambiosenelaula( ) Utilizacion de las Tic ( )

La motivacién ( )  Ninguna de las anteriores ( )
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31. (De qué manera desarrolla desde su area de desempefio procesos creativos en el
estudiante para fortalecer la comprension lectora?
Exposiciones grupales ( ) Actividades para la casa ( ) Interaccion en clase ()

Salidas pedagogicas ( )  Ninguna de las anteriores ( )

32. ¢Que dificultades impiden el desarrollo de procesos creativos orientados a
fortalecer la comprension lectora en el estudiante?
Poca motivacién () Falta de interés ( ) EIl uso exagerado del celular ( ) Poca
participacion () Ninguna de las anteriores ( )

33. Segln su experiencia ¢considera que la familia ayuda a desarrollar procesos
creativos para fortalecer la comprension lectora en el estudiante?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas Veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

34. ;Como se podrian aplicar desde su area de desempefio las fases del proceso
creativo para el fortalecimiento de la comprension lectora?
Mediante esquemas () Lluvia de ideas ( ) Uso del contexto ( )

Dramatizacion ( ) Lafantasia( ) Otra( )

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION
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El siguiente cuestionario fue realizado a estudiantes del grado sexto de la
Institucion Educativa Fagua. Cabe aclarar, que algunas preguntas son diferentes a las
presentadas en el cuestionario de los docentes debido a que son nifios que hasta ahora
comienzan su bachillerato y por ende desconocen ciertos términos usados en la
cotidianidad de la labor docente. Como se mencion6 anteriormente, este cuestionario
tiene como objetivo el analizar desde las respuestas de los estudiantes las tres
variables trabajadas en esta investigacion: la comprension lectora, la estrategia y los
procesos creativos.

A continuacion, se presenta el cuestionario el cual fue desarrollado y adaptado a

esta investigacion teniendo como referencia a Pinzon (2017).

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
“UMECIT”
CIUDAD DE PANAMA
MAESTRIA EN ADMINISTRACION Y PLANIFICACION EDUCATIVA

INSTITUCION EDUCATIVA FAGUA
PROYECTO INVESTIGATIVO

Programa: Maestria en administracion y planificacion educativa
Investigadora: Nina Stella Aceldas
Encuesta: Estudiantes

“UNA ESTRATEGIA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA A TRAVES DE PROCESOS CREATIVOS”

Nina Stella Aceldas, estudiante de maestria en administracion y planificacion
educativa de la Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia
(UMECIT) se encuentra realizando una indagacion sobre la implementacién de una
estrategia para el fortalecimiento de la comprension lectora mediante procesos

creativos en los estudiantes de grado sexto en la Institucion Educativa Fagua.
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La presente investigacion tiene como objetivo el describir el uso de la creatividad
como estrategia pedagogica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes
de grado sexto de la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia

Cundinamarca.

Por lo tanto, se sugiere realizar la siguiente encuesta de manera responsable, seria y
con gran compromiso. Vale la pena recordar que, la informacion aportada por usted
sera de absoluta reserva y Unicamente seré utilizada para el desarrollo de la presente

investigacion.

Fecha:

Informacion general

Lea detenidamente cada pregunta y por favor indique con una X la opcion

correspondiente segln su criterio.

1. Género

Masculino ( ) Femenino ( )

2. Edad
10afios( ) 1lafios( ) 12afios( ) 13afios( ) Masde 13 afios ( )

Competencias de comprension lectora del estudiante
3. ¢Legusta leer?

Siempre () Casisiempre ( ) Algunasveces ( ) Casinada( ) Nada( )

4. ¢Cuantos libros tiene en su casa?
Dela5() De5al0() Del0al5( ) Masdel5( ) Ninguno ()
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5. ¢Cuénto tiempo a la semana le dedica a la lectura?
20 minutos ( ) 30 minutos ( ) 40 minutos( ) Mas de 40 minutos ( )
Ningun tiempo ( )

6. ¢Al leer comprende con facilidad?
SI( ) NO ()

7. ¢Qué estrategia utiliza para tener una mejor comprension lectora?

Apuntes ( ) Relectura ( ) Lecturaenaltavoz () Subrayado ( ) Ninguna ( )

8. ¢Sus padres le ayudan a comprender lo que lee?
Siempre () Casisiempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

La comprension lectora en la institucién educativa donde usted estudia

9. ¢Lainstitucion educativa donde usted estudia tiene biblioteca?
SI() NO()

10. ¢La institucion educativa donde usted estudia realiza jornadas para incentivar la
comprension lectora?

Siempre () Casisiempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

11. ¢El Proyecto Educativo Institucional del colegio (PEI) vincula estrategias que
permitan el fortalecimiento de la comprension lectora?
SI() NO()

12. ;Conoce usted si existen proyectos institucionales que promuevan estrategias para
la comprension lectora?
SI() NO()



160

La comprension lectora en el aula de clase

13. ¢ Qué tipo de textos facilitan su comprension lectora en el aula?

Narrativos () Explicativos () Informativos () Argumentativos ( ) Ninguno ()

14. ;Realizan los docentes actividades en el aula de clase que necesiten de
comprension lectora?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

15. ¢ Los docentes fomentan la adquisicion de conocimiento mediante la comprension
lectora?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca ( ) Nunca ( )

16. ¢Los docentes utilizan estrategias en clase que fortalecen la comprension lectora?
SI() NO()

Si su respuesta fue Sl indique por favor cudl

17. Las evaluaciones realizadas por los docentes en clase ¢requieren de una
comprension lectora?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casi nunca ( ) Nunca ( )

18. ¢Los docentes dejan actividades para la casa en las cuales usted debe hacer una
comprension lectora?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )

19. ¢ Qué estrategia le gustaria que el profesor utilizara para trabajar en clase la

comprension lectora?
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Distribucion de roles () Cambios en el aula () Utilizacién de la tecnologia ( )
La motivacién ( )  Ninguna de las anteriores ( )

20. ¢Qué estrategia utiliza en el aula de clase para comprender mejor?

Apuntes ( ) Subrayado () Volver a leer () Lecturaen alta voz ( ) Ninguna ()

21. ¢Existen en los planes de aula espacios para que usted fomente la creatividad?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca ( ) Nunca( )

Procesos creativos en el aula de clase

22. ;Se considera una persona creativa?

SI() NO()
23. ¢(Cree que los docentes utilizan procesos creativos en el aula para fomentar la
comprension lectora?

SI() NO()

24. ¢ Cree usted que es importante el uso de procesos creativos en el aula de clase para

incentivar la comprensién lectora?
SI() NO()
25. ¢Considera que el docente desarrolla procesos creativos en el aula de clase para

fortalecer la comprension lectora?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca( ) Nunca( )
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26. (De qué manera le gustaria que se utilizara la creatividad para mejorar la
comprension lectora?
Exposiciones grupales () Juego de roles () Interaccion en clase ()

Salidas pedagogicas ( ) Ninguna de las anteriores ( )

27. Su familia ¢le ayuda a fomentar procesos creativos para fortalecer la comprension
lectora?

Siempre () Casi siempre ( ) Algunas veces ( ) Casinunca ( ) Nunca( )

28. (Qué factores cree usted que dificultan el desarrollo de procesos creativos
orientados a fortalecer la comprension lectora?

Poca motivacion () Falta de interés () El uso exagerado del celular ()

Poca participacion () Ninguna de las anteriores ( )

29. ;De qué manera utiliza usted la creatividad para lograr una mejor comprension
lectora?
Mediante el dibujo ( ) Latertulia( ) Obrasdeteatro( ) Juegos( )

Lectura colectiva ( ) Otra( )
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Anexo IV: Solicitud, Constancia y Validacion de Instrumentos

MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA “UMECIT”
CIUDAD DE PANAMA
MAESTRIA EN ADMINISTRACION Y PLANIFICACION EDUCATIVA

INSTITUCION EDUCATIVA FAGUA
PROYECTO INVESTIGATIVO

Programa: Maestria en administracion y planificacion educativa
Investigadora: Nina Stella Aceldas Rodriguez

Matriz de validacion de instrumentos: Validadores

“UNA ESTRATEGIA PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA
COMPRENSION LECTORA A TRAVES DE PROCESOS CREATIVOS”

Nina Stella Aceldas, estudiante de maestria en administracién y planificacion
educativa de la Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia
(UMECIT) se encuentra realizando una indagacion sobre la implementacion de una
estrategia para el fortalecimiento de la comprension lectora mediante procesos

creativos en los estudiantes de grado sexto en la Institucion Educativa Fagua.

La presente investigacion tiene como objetivo el describir el uso de la creatividad
como estrategia pedagdgica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes
de grado sexto de la Institucion Educativa Fagua del municipio de Chia

Cundinamarca.

Por lo tanto, se sugiere muy amablemente el diligenciamiento de la siguiente matriz

de validacién de instrumentos.
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NO

CRITERIOS

APRECIACION CUALITATIVA

EXCELENTE

BUENO

BASICO

INSUFICIENTE

SUGERENCIAS

Presentacion
del
instrumento

Calidad de
redaccion de
los items

Pertinencia
de las
variables con
los
indicadores

Relevancia
del contenido

Factibilidad
de aplicacion

Apreciacion cualitativa

Validado por:

Profesion:

Lugar de trabajo:

Cargo que
desempenia:

Fecha:

Firma:
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MATRIZ DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

APRECIACION CUALITATIVA
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CONSTANCIA DE VALIDACION

QUIEN SUSCIIDE, ....viiei i, , con documento de identidad
NC de .o , de profesion docente, con grado de Magister
Bl e , ejerciendo actualmente como
docente de aula en el &rea de ........................ , en la Institucion

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el
instrumento (cuestionario), a los efectos de su aplicacién en el escribir el grado,

nivel, institucion o en su defecto datos de la muestra de investigacion

Luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones.

CRITERIOS A | DEFICIENTE | ACEPTABLE | BUENO | EXCELENTE
EVALUAR

Presentacion del
instrumento

Calidad de redaccién
de los items

Pertinencia de las
variables con los
indicadores

Relevancia del
contenido

Factibilidad de
aplicacion

Fecha:

Firma
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Anexo VI: indice de Siglas

DANE: Departamento Administrativo Nacional de Estadistica

IEA: Asociacion Internacional para la Evaluacion y Rendimiento Académico

ICFES: Instituto Colombiano para la Evaluacion en la Educacién
FUNDALECTURA: Fundacion para el Fomento de la Lectura

MEN: Ministerio de Educacion Nacional

OCDE: Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico

PEI: Proyecto Educativo Institucional

PISA: Programa Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes

UNESCO: Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura

TIC: Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
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Anexo VII: Evidencias Fotogréficas

Mediante las evidencias fotograficas se busca presentar el trabajo de campo
desarrollado por la investigadora en la institucion educativa donde se desarrollé la

investigacion. A continuacion, se presentan algunas fotografias tanto de docentes

como de estudiantes realizando el instrumento de recoleccién de datos.
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