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RESUMEN

Este analisis investigativo tiene como objetivo fundamental, proponer algunas
estrategias de mediacion didactica para el fortalecimiento de la ensefianza de las
ciencias sociales en el grado 1° de educacion bésica primaria de la Institucion
Educativa Sagrado Corazon de Jesus, sede El Toro, del municipio de Tierralta,
Cordoba. La investigacion abarca un paradigma cualitativo, el cual describe los
aspectos esenciales de la mediacion que ejercen distintas estrategias didacticas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales en la poblacién objeto de
estudio, abordando el planteamiento y desarrollo de los objetivos propuestos. Es asi,
como se orienta una metodologia enfocada en la linea de investigacion educacion y
sociedad, fundamentado en el area de docencia y curriculo, bajo el eje temaético de
herramientas didacticas, ambiente y recursos para el aprendizaje, que buscan
favorecer el mejoramiento continuo de los procesos de ensefianza-aprendizaje de las
ciencias sociales en grado 1° de la Institucion Educativa objeto de estudio. Para ello
se aplicaron instrumentos de recoleccion de datos pertinentes, los cuales permitieron
describir los niveles de desempefio alcanzados por el grupo experimental, y luego,
realizar la triangulacion para comparar y determinara los avances, retrocesos 0
estancamiento de estos desempefios, realizadas las actividades para tal fin, las cuales
arrojaron resultados positivos desarrollando algunas estrategias didacticas orientadas
a fortalecer el de desarrollo y alcance de las competencias basicas de aprendizaje,
propias del area de las ciencias sociales.

Palabras claves: Ciencias sociales, competencias basicas de aprendizaje, proceso de

ensefianza-aprendizaje y estrategias didacticas.
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ABSTRAC

This investigative analysis has as its fundamental objective, you propose some
strategies of didactic mediation for the strengthening of the teaching of social
sciences in the 1st grade of basic primary education of the Sagrado Corazon de Jesus
Educational Institution, EI Toro headquarters, in the municipality of Tierralta. ,
Cordoba. The research encompasses a qualitative paradigm, which describes the
essential aspects of mediation exercised by different didactic strategies in the
teaching-learning process of the social sciences in the population under study,
addressing the approach and development of the proposed objectives. Thus, a
methodology focused on the education and society research line is oriented, based on
the area of teaching and curriculum, under the thematic axis of didactic tools,
environment and resources for learning, which seek to favor the continuous
improvement of the Teaching-learning processes of the social sciences in grade 1 of
the Educational Institution under study. For this, pertinent data collection instruments
were applied, which allowed to describe the performance levels achieved by the
experimental group, and then, to carry out triangulation to compare and determine the
advances, setbacks or stagnation of these performances, carried out the activities for
such. end, which yielded positive results developing some didactic strategies aimed at
strengthening the development and scope of basic learning competencies, typical of

the area of social sciences.

Keywords: Social sciences, basic learning skills, teaching-learning process and

didactic strategies.
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INTRODUCCION

La presente investigacion se establece en la linea de investigacion educacion y
sociedad, fundamentado en el area de docencia y curriculo, bajo el eje tematico de
herramientas didacticas, ambiente y recursos para el aprendizaje, basados en el
desarrollo de los proceso de ensefianza-aprendizaje, y se lleva a cabo con la finalidad
de postular y proponer algunas estrategias didacticas que permitan el mejoramiento
continuo del proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales y el desarrollo
de sus competencias basicas en los estudiantes de grado 1° de la Institucion Educativa
Sagrado Corazon de Jesus, sede EI Toro, del municipio de Tierralta, Cérdoba.

El andlisis investigativo hace énfasis particular en la influencia e incidencia que
ejercen algunas estrategias didacticas en el desarrollo de practicas de aula que
permiten incentivar el aprendizaje y favorecen el desarrollo de las competencias
basicas de aprendizaje propias del area curricular de ciencias sociales. En este
sentido, se pretenden enriquecer las practicas de aula y los ambientes de aprendizaje,
en pro de beneficiar la formacion académica de los estudiantes y estimular el
quehacer pedagogico de los docentes, proponiendo acciones que conlleven a la
creacion, innovacion y aplicacion de diversas actividades didacticas que conlleven al

alcance de los objetivos propuestos.

Es de vital importancia para la Institucion Educativa objeto de estudio, lograr que
sus docentes cuenten con distintas herramientas didacticas que propendan el
mejoramiento continuo del rendimiento escolar de los estudiantes, los cuales, desde el
area de las ciencias sociales deben alcanzar niveles de aprendizaje en lo teorico, lo
practico, lo experimental, lo contextual y en la interaccion social que ejercen con el

entorno que los rodea.
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En este sentido, el analisis investigativo se centra en el planteamiento de la
didactica y la ensefianza de las ciencias sociales, vistas desde su integralidad,
transdisciplinariedad, reflexividad y criticidad, abarcando la particularidad del ser
humano y su dimension social, el cual interactia con otros seres en un contexto con
caracteristicas especificas propias. Por ende, se plantea el abordaje del proceso de
ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales, como un concepto polisémico que

integra diferentes categorias implicitas en su desarrollo.

El anélisis investigativo se presenta en cuatro capitulos, los cuales se explican a

continuacion:

El primer capitulo comprende el planteamiento del problema abordado, propone la
pregunta investigativa, postula los propositos, la justificacion e impacto de la
investigacion y se plantean las bases tedricas que fundamentan el anélisis

investigativo.

El capitulo dos sostiene los diferentes referentes que teorizan y sustentan distintos
planteamientos sobre las estrategias didacticas, las ciencias sociales, su proceso de
ensefianza-aprendizaje y el desarrollo de sus competencias béasicas. A demas, se

analizan distintas variables que surgen a partir del analisis realizado.

El capitulo tres plantea los aspectos metodologicos de la investigacion, que
sostienen el paradigma, disefio y enfoque investigativo. Se proponen las técnicas e
instrumentos de recoleccion de la informacion y se argumenta el procedimiento del
andlisis establecido. Y también, se establecen los elementos esenciales sobre la

seguridad y salvaguarda de todos los participantes de la investigacion.

Y para finalizar, el capitulo cuatro da razén del procesamiento e interpretacion de

los datos investigativos que surgen a partir su analisis, se contrastan y teorizan los
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hallazgos y resultados para establecer su validez y confiabilidad, se plantea una
discusion sobre los resultados obtenidos a la luz de los referentes tedricos, y se
plantean conclusiones y recomendaciones acordes a la problematica y propdsitos

abordados en la investigacion.
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CAPITULOI

1. CONTEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA:

1.1 Descripcion de la problematica.

La educacion durante los altimos tiempos ha sido sujeto de profundos cambios y
transformaciones a nivel de la practica formativa, en la cual la premisa ha sido la
busqueda de la calidad en el proceso educativo y, que este sea entendido con un
caracter social de servicio, dejando atras el propdsito elemental de recinto de
transmision de informacion considerado en décadas. Por lo cual ha requerido revisar,
actualizar y adecuar los procesos inherentes a la ensefianza y aprendizaje,
considerando la influencia de los diferentes escenarios cognitivos, socio-afectivos y

motivacionales. (Barrios Santander, 2018, pag. 33).

Se considera que el docente debe gestionar una practica educativa que no caiga en
el reduccionismo en la transmisién de informacién, sino en una orientacién holistica
del saber vinculandose a la praxis reflexiva de este (Rodriguez, 2015, pag. 44). Por lo
que se interpreta que, en su actuacion requiere el desarrollo de estrategias mediadoras
que realicen un proceso de induccién y retroalimentacién de la ensefianza para que el

aprendizaje estime del surgimiento de experiencias significativas y formativas.

Dentro de este escenario, la didactica de las ciencias sociales es un campo de
reflexion y accién, la cual se relaciona con las distintas estrategias para que los
docentes mejoren su préactica pedagogica, siendo los estudiantes los mas beneficiados,
ya que potencializan su ensefianza, y ambos actores estan mediados por las estrategias
como ejes durante la adquisicion de un aprendizaje significativo en el aula y en su
entorno, y ademas alcanzan el desarrollo esencial de las competencias basicas de

aprendizaje.
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La investigacion se plantea el abordaje de las deficiencias y debilidades que
presentan los estudiantes en los procesos de aprendizaje del area de ciencias sociales,
haciendo énfasis principalmente a la apatia que demuestran por los aprendizajes del
area y los procesos de ensefianza tradicionalistas que se llevan a cabo en el quehacer

pedagogico de los docentes.

Por tal razon, se hace necesaria la postulacion de diversas y diferentes estrategias y
herramientas didacticas, en pro del mejoramiento continuo de los procesos de
ensefianza-aprendizaje y la puesta en escena de las secuencias didacticas en el aula
que conlleven a los estudiantes a alcanzar las competencias basicas de aprendizaje
propias de esta area curricular, utilizando principalmente la teoria constructivista,
proponiendo actividades creativas e innovadoras con las cuales construyan su

conocimiento, partiendo de los ya desarrollados previamente.

De igual forma, los estudiantes en el trabajo de campo desarrollado durante los
periodos de clases, evidencian poca asimilacion de las ciencias sociales como area
que aborda elementos esenciales de su realidad (histérica, geogréfica y democratica),
por lo cual, no se identifican con ellay no se palpa como algo Util para su vida, lo que
incita a los docentes a plantear nuevas estrategias de mediacion didactica para

motivar a los estudiantes y propiciar distintos espacio de aprendizaje.

De acuerdo con Tober (2016), las estrategias de mediacion “establecen como
importancia que el docente sea consciente y reflexivo frente a su proceso de
ensefianza, asi como el estudiante debe serlo del aprendizaje” (p.33). Lo anterior, se
fortalece a partir de una constante interaccion entre docente-estudiante donde se
priorizan los espacios de discusion y analisis que favorecen el desarrollo de
habilidades cognitivas que luego se materializaran en la construccién y apropiacion

del conocimiento.
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Para Monereo (2015), las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de
decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de
manera coordinada, los conocimientos que necesita para cumplimentar una
determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacion

educativa en que se produce la accion.

Es importante resaltar que la teoria del aprendizaje mediado argumenta este tipo de
estrategias y las orientaciones de trabajo en el aula desde una perspectiva socio-
constructivista. “Dentro de esta corriente la generacion de conocimientos esta
articulada con lo social y la interaccion experiencial, por lo que se establece el
aprendizaje a partir del conflicto socio cognitivo” (Castillo Pérez, 2015, pag. 56). Se
interpreta que desde este enfoque se postula una ensefianza y aprendizaje dirigido no
a la limitada transmision de conocimiento, sino en la consideracion que el alumno y
sus pares son constructores de saberes; aprendiendo de las experiencias de los otros y,

participando en la sapiencia colaborativa.

Lo anterior plantea que las estrategias de mediacion en las ciencias sociales juegan
un papel fundamental ya que puedan concebirse como herramientas tedricas que
faciliten el proceso de ensefianza y aprendizaje de fendmenos politicos y sociales,
entre otros, fundamentales para la formacién y la consolidacion de la construccion
social de valores y, a partir de ellas, el desarrollo critico para el analisis de la realidad,

que permitan su intervencién y transformacion.

En Colombia las ciencias sociales estan llamadas a colaborar a la transformacion en
los jovenes para afrontar las problematicas de hoy y del futuro, mediante la
orientacion curricular que lo hacen viable y posible. Ademas, existe un
convencimiento de que las ciencias sociales educan para una ciudadania global,
nacional y local; es asi que a partir de la reforma educativa en el afio 1984, se viene

hablando de ciencias sociales integradas, lo cual no concuerda con la realidad que
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vive en el pais, donde no existe una integridad en esta area como tal. EI no manejar
una nocion integral de las Ciencias Sociales obedece a diversas razones; entre otras, a
que casi todas y todos los docentes del pais han sido formados en las universidades
con un enfoque disciplinar y también, porque muchas y muchos de ellos llevan afios
trabajando desde el enfoque historico y geografico que han contribuido a reforzar los
libros de texto.

Hoy el pais cuenta con lineamientos curriculares afines al area de ciencias sociales
para que no siga pasando lo que algunos investigadores de la Universidad Nacional
sefalan: “la multiplicidad de lineamientos reflejan dos sintomas inquietantes:
primero, que los vacios que deja una ensefianza no integrada de las Ciencias Sociales
sean suplidos por materias remediales, concebidas a veces como emergencias o segun
preferencias de los gobernantes (como ocurrid con la catedra Bolivariana); v,
segundo, que se imponga una retdrica sobre ética 0 democracia, muchas veces negada
por la vivencia escolar autoritaria, pese a las pretensiones de instaurar la democracia

en la escuela ”

El Ministerio de Educacion Nacional (2014) plantea que: Los educadores han de
formarse conscientes de ser sujetos para el ejercicio y el desarrollo profesional en las
diferentes areas del conocimiento y la cultura, con responsabilidad social,
adquiriendo las competencias basicas, disciplinares, pedagdgicas y didacticas,
propicias para fomentar los aprendizajes escolares hacia el desarrollo integral y

diverso de las poblaciones en los diferentes niveles y contextos de vida. (p. 12).

Es importante la revision de politicas publicas educativas responsables dela
ensefianza de las ciencias sociales, expresada en los estandares , competencias |,
lineamientos curriculares, para examinar su pertinencia y provocar escenarios de
discusion y debate en funcion de ajustes o cambios estratégicos con la participacion y

la concurrencia de distintos actores sociales que pongan en manifiesto sus posturas y
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que deliberen a propdsito del saber escolar adecuado respecto a la nacion que se
desea en el futuro.

Lo estandares béasicos de las ciencias sociales tales como el saber y saber hacer en
la escuela para comprender de manera interdisciplinaria a los seres humanos, las
sociedades, el mundo y, sobre todo, su propio pais y su entorno social, redujeron la
complejidad que pretendieron los lineamientos, no solo porque no los mencionaron
en sus fundamentos, sino porque aproximaron el problema de la calidad de la
educacion a una cuestion de “saber y saber hacer”; desconocieron lo contextual de lo
social, es decir, el papel de los sujetos que intervienen en el acto educativo y la
importancia del entorno; acabaron con la autonomia escolar al predeterminar los
contenidos y las intencionalidades; homologaron la ensefianza de la ciencia con la
ciencia propiamente dicha; expresaron por grado un mar de indicadores imposibles de
abarcar en periodos del calendario escolar; y volvieron a los contenidos cronoldgicos

y secuenciales que los lineamientos, expresamente, pretendieron superar.

En la Institucién Educativa Sagrado Corazon de Jesus se evidencian problematicas
reales, como las dificultades académicas de los estudiantes del grado primero en el
area de ciencias sociales, expuestas en las notas del periodo, esta forma surgieron
diferentes interrogantes acerca del porqué de las dificultades académicas de los
estudiantes, de esta forma, se entrevistaron estudiantes y docentes, los cuales
manifestaron importantes evidencias de la principal problematica que desenvuelve

esta investigacion los procesos de ensefianza en las ciencias sociales.

En concordancia con esto, los estudiantes de grado primero de la Institucion
Educativa Sagrado corazédn de Jesus presentan dificultades en esta area, por lo tanto
es importante implementar diferentes estrategias didacticas, debido a que estas
generan y brindan gran impacto en el momento de ensefiar, generando mayor

conocimiento y habilidades en el estudiante al enfrentarse al aprendizaje, ligado
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siempre con la disposicion y logrando la realizacion del aprendizaje altamente

significativo.

Es asi que se general interrogantes como:

¢Que estrategias didacticas se pueden aplicar a los estudiantes para la ensefianza de
las Ciencias Sociales en el grado primero de la Institucion Educativa Sagrado corazon

de Jesus?

¢Cudles son los conocimientos que tienen los docentes y estudiantes sobre las

estrategias de mediacion en la ensefianza de las ciencias sociales?

¢Qué estrategias utiliza el docente de primero para la ensefianza delas ciencias

sociales?

¢Qué caracteristicas tiene el docente de primer grado en la Institucion Educativa

Sagrado Corazon de Jesus?

En Colombia se ha avanzado en el concepto y la implementacion de la didactica de
las ciencias sociales, ya que esta es vista como una via iluminada que sacaria de la
incertidumbre al cdmo ensefiar; en que no resultaba tan problematico desde lo

normatizado por el Ministerio de Educacion Nacional.

1.2 Formulacién de la pregunta de investigacion.

¢ Qué estrategias de mediacion didactica contribuyen al mejoramiento continuo del
proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales de los estudiantes del grado
primero de la Institucion Educativa Sagrado corazén de Jesus, sede el toro, en el

municipio de Tierralta, Cérdoba?
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1.3 Propésitos

1.3.1 Proposito general

Plantear las estrategias didacticas de mediacion que contribuyen al mejoramiento
continuo de la ensefianza de las ciencias sociales en los estudiantes de primer grado
de la LLE. Sagrado Corazon de Jesus, Sede El Toro, del Municipio de Tierralta,
Cordoba.

1.3.2 Propositos especificos

Identificar algunas estrategias didacticas que permitan dinamizar las précticas
pedagogicas del docente, en pro de lograr un mejoramiento continuo de los procesos
de ensefianza-aprendizaje de los nifios y nifias de primer grado de educacion basica

primaria en el area de sociales.

Implementar algunas estrategias de mediacion didactica, orientadas al alcance de
las competencias basicas de aprendizaje del area de ciencias sociales por parte de los
estudiantes del grado primero de la Institucion Educativa Sagrado Corazon de Jesus

de Tierralta - Cérdoba.

Evaluar el impacto de las estrategias de mediacion didactica utilizadas para
propiciar mejoramiento continuo de los procesos de ensefianza- aprendizaje del area
de Ciencias sociales de los estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa

objeto de estudio.
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1.4 Justificacion e impacto

El tema abordado en esta investigacion, sobre las estrategias de mediacién
didactica para el fortalecimiento de la ensefianza de las ciencias sociales en el primer
grado de educacién basica primaria de la institucion educativa Sagrado Corazon de
Jesus, sede El Toro, responde a la problemética del quehacer docente y sus précticas
de aula, por lo cual se busca aportar elementos fundamentales que contribuyan con la

comprension de todo lo que enmarca la funcién de la practica docente.

El planteamiento de este proyecto busca incentivar y renovar las practicas de aula,
ya que postula la reflexion en torno a la problemaética abordada y proponer nuevas
estrategias y herramientas didacticas, que conlleven al mejoramiento continuo de los
procesos de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de grado primero de la
Institucion educativa objeto de estudio, y por ende, favorecer el alcance de las

competencias basicas de aprendizaje propias del area de ciencias sociales.

En cuanto a la relevancia social y sus implicaciones practicas, la trascendencia de
esta investigacién subyace en cimentar el espiritu critico e investigativo de los
docentes, haciendo referencia a la planificacion de actividades didacticas que
permitan realizar una reflexion profunda sobre la “pertinencia del trabajo didactico
que se ejecuta fuera y dentro del aula, lo cual, a nivel practico es un aporte para los
docentes, que a partir de esto deben adoptar practicas diferenciadas de acuerdo a las
necesidades particulares de los estudiantes y poder ensefiar de forma critica,

desarrollando capacidades con espiritu investigativo.

A nivel institucional esta investigacion busca renovar las propuestas didacticas en
las Ciencias Sociales, tomando como punto de partida los procesos de ensefianza en
esta area, de este modo, analizar que esta disciplina sea vista como un proceso social

y cultural, partiendo, desde la importancia que esta area contribuye al desarrollo
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integral del estudiante. De ahi que, el docente debe resignificar, reflexionar acerca de
sus précticas de ensefianza, y de esta forma encontrar unas trasformaciones en su

implementacién en el a institucion educativa.

A nivel tedrico, establecer una investigacion integradora para las ciencias sociales
propiciando el acercamiento de la escuela a los problemas que afectan el entorno , la
nacion, el planeta y posibilitando un mayor compromiso con el mundo en que
vivimos, es necesario empezar a introducir el cambio y este es el momento y la
oportunidad para hacerlo; mas, si se piensa en la situacion actual que vive Colombia y
en la responsabilidad que por ende lleva para las Ciencias Sociales, las autoridades

educativas y para las y los maestros del pais.

Ademas, como genuino investigador, brindar un marco de referencia frente al
problema de investigacion sobre la necesidad de crear estrategias, que brinden a los
estudiantes la ensefianza de las Ciencias Sociales de una forma diferente y

autodidactica.

Finalmente, a nivel metodoldgico el tema planteado tiene estrecha relacion con
Maestria en ciencias de la educacion cursada, por lo que los aportes generados
resultaran congruentes, ajustdndose metodoldgicamente a la linea de investigacion
educacion y sociedad. Finalmente, esta disertacion servira de antecedente y estamento

argumentativo para otras investigaciones.
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CAPITULO 11

2. FUNDAMENTACION TEORICA DE LA INVESTIGACION

2.1 Bases Teoricas, Investigativas, Conceptuales y Legales.

El presente trabajo se centra en conceptos que enmarcan esta investigacion, las
cuales son pertinentes en el desarrollo investigativo de la misma, teniendo en cuenta
autores referentes en las mediaciones didacticas de la ensefianza de las ciencias

sociales, particularmente en el ciclo de basica primaria.

2.1.1. Bases Teoricas

Las estrategias didacticas o estrategias de ensefianza estan estrechamente ligadas y
vinculadas con la metodologia. Para Orozco (2016) el término método proviene de
los términos griegos “meta”, que significa fin u objetivo, y “odos” que significa
trayecto o senda; por lo cual, etimoldgicamente este término conceptualiza el sendero
0 camino que se debe seguir para llegar a un fin especifico o determinado.

Con esto se hace mencion a los pasos que se deben seguir para lograr un objetivo
determinado, que en este caso serian los aprendizajes, las habilidades y las destrezas
que nuestros estudiantes deben alcanzar al finalizar una clase, una unidad de

aprendizaje o el grado en su totalidad.
Para Quinquer (2016, p. 22):
“La metodologia modela una manera concreta de orientar los procesos

en el aula, es decir, que se organizan y se orientan las actividades, las

preguntas, los ejercicios, las explicaciones, la gestion social del aula o
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las actividades de evaluacion que se realizan de acuerdo con un orden
de actuacién a conseguir los fines propuestos; ya sea un objetivo o un

indicador propuesto para determinada sesion de clase”.

Diaz y Herndndez (2017) argumentan y plantean al respecto la diferencia que existe
entre estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje, haciendo énfasis en que
las estrategias que utiliza y desarrolla el estudiante en su proceso de conocimiento se
denominan “estrategias de aprendizaje”, mientras que, las estrategias o
procedimientos que establece y dirige el docente en el proceso didactico que busca
suscitar la adquisicion de nuevos aprendizajes se denominan “‘estrategias de

ensefianza’.

Teniendo en cuenta el pensamiento de estos autores, los dos tipos de estrategias
planteadas, las de aprendizaje y ensefianza, se encuentran ligadas en su fin mismo, ya
que buscan originar aprendizajes constructivos y significativos de los contenidos
disciplinares. Para los dos casos se utiliza el término “estrategia”, y de ¢l deriva que,
ya sea el docente o el estudiante en su quehacer académico, deben utilizarlas como
derroteros flexibles, heuristicos y adaptables a sus necesidades educativas concretas,
segun los dominios de conocimiento establecidos, los contextos, los ambientes de
aprendizaje y las secuencias de ensefianza que se establezcan. El establecimiento de
estos elementos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje se considera
complementario y deben ser orientados al hacer del estudiante un individuo mas

autonomo y flexible en su proceso formativo.

Interpretando la perspectiva de Quinquer (2016) se puede establecer que las
estrategias didacticas en las clases de Geografia, Historia y las otras asignaturas
ligadas a las ciencias sociales, deben contemplar y reflexionar sobre los siguientes

aspectos:
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a. Debe darse prioridad a las estrategias didacticas basadas en la cooperacion,
la interaccion y la participacion, incluso en las clases en las que predomina la
exposicion del docente, porque estas estrategias facilitan la construccién

social del conocimiento.

b. Se deben renovar e innovar en los métodos utilizados para conseguir que las
nuevas generaciones encuentren en las asignaturas de ciencias sociales un
marco para aprender a razonar, preguntar y criticar, y para ello trabajar con

casos, problemas, simulaciones, entre otras.

c. Se deben presentar las ciencias sociales como una construccién en constante
renovacion, ya que en su propia evolucion, la formulacion de nuevos
interrogantes o el planteamiento de nuevas cuestiones, incorporan otros

enfoques y la aparicion de otros temas e interpretaciones.

d. Se deben desarrollar capacidades propias del pensamiento social
(interpretar, clasificar, comparar, formular hipdtesis, sintetizar, predecir, y
evaluar) y del pensamiento critico (valorar ideas y puntos de vista,
comprender para actuar, tomar decisiones, producir ideas alternativas y
resolver problemas). También desarrollar habilidades sociales y de
comunicacion, recuperando la idea de unas ciencias sociales que ayuden al

estudiante a comprender, a situarse y a actuar.

e. Considerar el grado de complejidad de la tarea que se propone, es decir, su

grado de dificultad debido al niUmero de elementos que intervienen.

f. Tener en cuenta el tiempo de preparacion y la mayor o menor dificultad de
gestion en el aula (tiempo, espacio, formas de agrupamiento de los

participantes y la aplicabilidad a grupos mas o menos numerosos).
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Figura 1. Perspectiva de Quinquer sobre las estrategias de ensefianza-

aprendizaje de las ciencias sociales.

Fuente: Quinquer (2016), adaptado de la historieta de ¢como va el planeta? de Quino (2015).

En la anterior figura se puede palpar al personaje de Mafalda observando un mapa
mundo, por lo cual se establece que el estudiante debe ser el constructor de sus
propios conocimientos a partir de los que ya ha adquirido, y el docente debe facilitar
distintas herramientas o estrategias de aprendizaje, para que el estudiante logre
alcanzar los objetivos propuestos curricularmente. Por lo cual, el estudiante obtiene
una informacion por medio del uso de distintas estrategias metodoldgicas, las asume

y las convierte en nuevos conocimientos.

2.1.2. Bases Investigativas

2.1.2.1. Antecedentes Histéricos

Es importante para esta investigacion, plantear las teorias y pensamientos de los

autores Lopez (2007), Ferreiro (2012) y Quinquer (2016), los cuales histéricamente
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han establecido distintos elementos de la utilidad de diversas estrategias
metodoldgicas para el proceso de ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales.

Lopez (2007) experto en metodologias participativas, plantea que en “educacion
son fundamentales los contenidos pero también la forma de impartirlos, es decir, la
metodologia que se emplea para los procesos de ensefianza-aprendizaje” (p. 91). Por
lo cual, los docentes de ciencias sociales en educacién primaria, secundaria e incluso
universitaria, afrontamos un grave problema, que se establece y se relaciona con la
metodologia didactica que se utiliza para ensefiar las asignaturas de geografia,
historia y otras disciplinas sociales.

De acuerdo a esta problematica metodoldgica, se observa en las aulas que algunos
estudiantes son apéticos a esta area curricular, en especial a historia, por presentar
distintos y diversos contextos, hechos y fendmenos histéricos, los cuales algunos
docentes plantean memorizar y/o repetir mecanicamente. Por ende, teniendo en
cuenta estos aspectos esenciales como investigador y docente de las Ciencias
Sociales, LoOpez (2007) establece y propone la utilizaciébn de metodologias
participativas para desarrollar los procesos de ensefianza-aprendizaje en el area de

ciencias sociales.

En este sentido, el autor destaca que “participar” no es un verbo pasivo, receptivo y
puntual, sino activo y significa “tomar parte”, “intervenir”, por lo que se hace
referencia al término “participacion” cuando no se debe limitar al estudiante y al
docente a ser simples espectadores de lo que sucede en el contexto, sino que hay que

intervenir, implicarse y tomar parte activa de forma continua en él.

Esta metodologia participativa, basicamente se cimenta en las practicas
pedagdgicas que generan procesos de intercambio, (ya sea de conceptos,

conocimientos, experiencias, vivencias, sentimientos, entre otros), procesos de
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resolucion de problemas colaborativos y de construccion colectiva de conocimientos

significativos que se originan entre los estudiantes que hacen parte de un grupo.

Para el autor mencionado anteriormente:

“Las metodologias participativas son un conjunto de procesos,
procedimientos, técnicas y herramientas que implican activamente al
alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir se trata de un
enfoque metodologico de cardcter interactivo basado en la
comunicacion dialégica docente/estudiante y estudiante/estudiante que
potencia la implicacién responsable del estudiante y que conlleva la
satisfaccion y enriquecimiento, tanto del docente como del estudiante”.

Lépez (2004, p. 72).

Todos estos procesos pueden desarrollarse por medio del uso de diferentes
instrumentos o herramientas (técnicas, dinamicas, entre otras), las cuales facilitan la
participacion activa de los individuos y los grupos conformados, quienes tienen como

objetivo primordial la construccion colectiva de conocimientos significativos.

Por otro lado, Quinquer (2004) argumenta un criterio Gtil para clasificar la
metodologia pertinente para establecer buenos procesos de ensefianza-aprendizaje;
éste plantea identificar entre docente y estudiante, quién esta en el centro del proceso;
en este caso, si es el docente debe predominar la metodologia expositiva; y si es el
estudiante y se orienta la interaccion y la cooperacion grupal, domina la metodologia

interactiva.

Otro escenario propone, el aprendizaje individual del estudiante, el cual se da por
medio de la utilizacion herramientas de autoaprendizaje, en este caso se desarrolla

una metodologia individual, donde la interaccion se lleva a cabo con las herramientas,
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y con los contenidos que regulan los procesos. Entre estas tres metodologias que
pueden desarrollarse existe permeabilidad, aunque la orientacion y la manera de
proceder sean diferentes en cada caso. En este sentido, es necesario plantear el rol que
desempefia el docente y el estudiante en el proceso de ensefianza de las ciencias

sociales.

Figura 2. Rol del docente y el estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje

de las ciencias sociales segun Quinquer.
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Fuente: Tomado de Quinquer (2004) https://repositorio.unan.edu.ni/6473/1/242-901-1-PB.pdf

Por otra parte, Ferreiro (2012), plantea que las estrategias son el elemento principal
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que obedecen al programa de acciones y
operaciones que permiten el desarrollo y realizacion de una actividad con pertinencia,
ya que presenta flexibilidad y adaptabilidad a las condiciones existentes en el

contexto.


https://repositorio.unan.edu.ni/6473/1/242-901-1-PB.pdf
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Estas acciones y operaciones son fisicas y mentales, ya que facilitan la interaccion
del estudiante que aprende con el objeto de conocimiento, y esta relacion se establece
en una ayuda mutua de cooperacion con otros comparieros durante el proceso de

ensefianza-aprendizaje, lo cual les permite realizar las actividades con pertinencia.

Este autor también afirma que las estrategias didacticas son herramientas de
mediacion entre el estudiante que aprende y el contenido de ensefianza que el docente
determina para lograr los aprendizajes determinados. Por otra parte, las estrategias de
aprendizaje se convierten en procedimientos mentales que el estudiante sigue para

lograr aprendizajes.

Bolivar (1992, p. 33) define los contenidos procedimentales como un conjunto de
pasos 0 acciones secuenciadas de forma Idgica con el objetivo de lograr una meta.
Son entonces, la secuencia de las operaciones cognoscitivas que el estudiante
desarrolla para procesar la informacion y de esa forma aprender, es decir, convertir
esa informacion en conocimientos Utiles para su vida cotidiana. Al respecto Pimienta
(2015, p. 3), define a las estrategias de ensefianza-aprendizaje como los instrumentos
de los que se vale el docente para contribuir a la implementacion y el desarrollo de las

competencias de los estudiantes.

2.1.2.2. Antecedentes Investigativos

Para el presente estudio sobre las estrategias didacticas para mejorar la ensefianza
de las Ciencias Sociales, se tuvo en cuenta la indagacion de investigaciones
realizadas en plano nacional e internacional relacionandose con la presente

investigacion.

En el &mbito internacional, en Per(, Moreno Peinado Wilfrido y Veldzquez Tejada

Miriam (2017), en la investigacion titulada “Estrategia didactica para el desarrollo del
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pensamiento critico de la Institucion educativa San Mateo de Huanchor en Lima,
Per(”, con el objetivo de establecer distintas estrategias didacticas de aula con el fin
de generar el desarrollo del pensamiento critico en los niveles de basica primaria y

media.

La metodologia investigativa integré los métodos cualitativos y cuantitativos para
la creacion de una estrategia didactica que fomente el pensamiento critico teniendo en
cuenta el curriculo y los referentes socio-educativos, llevando un cronograma de

planificacion, sensibilizacion, organizacion ejecucion y evaluacion.

Los autores, logran hallar en sus resultados, teniendo como base un diagnéstico
previo a la propuesta didactica, que los estudiantes solo responden al pensamiento
memoristico y de reproduccion de informacion, y al llevarlos a situaciones de
interpretacion, andlisis, inferencias y autorregulacion se impulsaron a crear un
pensamiento critico. A demas, los hallazgos lograron confirmar que las practicas de
aula deben ser innovadoras y acordes a las necesidades de los estudiantes para lograr

afianzar el pensamiento critico en los estudiantes.

Esta investigacion aporta factores importantes para este proyecto, ya que sus
resultados plantean que la innovacion y el disefio de distintas estrategias didacticas,
permiten mejorar continuamente los proceso de ensefianza-aprendizaje, desarrollando
en los estudiantes su pensamiento critico, lo cual es de vital importancia para lograr el
desarrollo de las competencias basicas de aprendizaje propias del area de ciencias

sociales.

Otra investigacion, en Andalucia (Espafia), Ley Panduro Gianina (2020), en la
investigacion “Estrategias de ensefianza para mejorar el aprendizaje de las ciencias
sociales en alumnos de primaria con problemas emocionales”, propone como objetivo

fundamental identificar las principales estrategias didacticas de ensefianza que se
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utilizan para mejorar el aprendizaje de las Ciencias Sociales en estudiantes del ciclo
de basica primaria que presentan distintos problemas emocionales, y que por lo tanto

evidencian un regular o bajo rendimiento académico.

Metodoldgicamente, la investigacion se plantea desde un ambito cualitativo, el cual
argumenta la interpretacion matematica y estadistica de distintos datos obtenidos por
medio de diversas fuentes bibliograficas de tipo documental. La muestra esta
compuesta por treinta (30) documentos bibliograficos, seis (6) articulos de
investigacion y dos (2) tesis de pregrado y doctoral, las cuales fueron esenciales para
abordar la probleméatica planteada y argumentar los hallazgos y conclusiones

investigativas.

La investigacion concluye que los documentos y articulos revisados, giran en torno
al planteamiento de la renovacién de las précticas de aula, lo cual propicie
mejoramiento continuo a través de una ensefianza activa, utilizando una metodologia
enfocada en el desarrollo del pensamiento reflexivo y critico, con la ayuda de técnicas
y herramientas didacticas que conlleven a los estudiantes a ser participes activos y
empaticos en la construccion del conocimiento. A demas, proponen que es
fundamental para lograr los objetivos de las clases, la planificacion y ejecucion de
proyectos y el planteamiento de problemas, que generen debates y actividades en

conjunto que dinamicen las préacticas de aula.

Los postulados de esta investigacion resultan muy Utiles para el presente proyecto,
ya que presenta algunos aspectos esenciales sobre la mediacion que ejercen distintas
estrategias didacticas en los procesos de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, y
brinda elementos importantes para la postulacion de actividades que generan

motivacidn e interés para que se generen aprendizajes en las practicas de aula.
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A nivel nacional, en Neiva (Huila), Luna Alonso Fabian (2018), en su trabajo de
grado para optar al titulo de magister, denominado “Estrategia didactica para la
ensefianza de las ciencias sociales en el grado cuarto de la Institucion Educativa Santa
Teresa de la ciudad de Neiva”, propone como objetivo principal, reflexionar sobre la
ensefianza de las ciencias sociales a partir de unas compresiones del territorio y de las
practicas mismas del docente de basica primaria de la institucion educativa Santa
Teresa, y ademas, proponer una estrategia didactica para posibilitar una mejor

comprension de las ciencias sociales con relacién al concepto de territorio.

Metodologicamente, la investigacion se fundamentdé en el paradigma de la
complejidad, especificamente en el enfoque sistémico complejo, con el proposito, de
enriquecer las practicas educativas desde distintas formas de integralidades. El
enfoque epistemoldgico es el sistémico complejo visto desde el paradigma de la
complejidad, dado que, los diferentes fendmenos que afectan la ensefianza en el aula
de clase, desde la misma sociedad en movimiento, hace reflexionar sobre las practicas

de aula, confrontandolas, autocriticandolas y en muchos casos reinventandolas.

Los resultados de la investigacion permiten establecer que el uso de distintas
estrategias didacticas permiten el mejoramiento continuo de los procesos de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, y su mediacién es importante para
enriquecer las practicas de aula, de tal forma que incentivan la comprension de las
ciencias sociales, y conllevan al alcance de las competencias basicas de aprendizaje,

propias de esta area curricular.

Los hallazgos de esta investigacion brindan aspectos que son esenciales para la
postulacion de distintas estrategias didacticas para el desarrollo de las practicas de
aula, en pro de lograr un mejoramiento continuo de los procesos de ensefianza-
aprendizaje del area de ciencias sociales, por lo cual se abstraen elementos como la

ludica, el trabajo colaborativo, canciones, entre otros, los cuales permiten que la



35

estrategia didactica se retroalimente, se renueve y arroje resultados favorables de

acuerdo a los logros propuestos por el area.

Otra investigacion realizada en Pereira (Risaralda), por Arias Navarro Maria y
Arroyave Arias Alvaro (2018), denominada “La ensefianza y aprendizaje de las
ciencias sociales y el desarrollo del pensamiento social”, presenta como objetivo
principal, interpretar las representaciones de justicia y ciudadania que emergen a
partir de una innovacion didactica en estudiantes de basica primaria y media de la

Institucion Educativa Francisco José de Caldas (Santa Rosa de Cabal).

La metodologia de la investigacién utiliza un enfoque cualitativo, el cual permite
dar respuesta a la problematica planteada desde la perspectiva subjetiva del grupo
objeto de estudio y las interpretaciones que resultan del andlisis del entorno que los
rodea. La propuesta se concreta en la investigacion-accién, porque el docente en sus
practicas de aula indaga por lo que sucede en su quehacer y su incidencia en el
aprendizaje de los estudiantes, porqué implica una transformacion de las practicas de
ensefianza que realiza el profesor, con el proposito de desarrollar habilidades de

pensamiento en los estudiantes.

Los resultados de la investigacion destacan que el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las ciencias sociales en cualquier nivel requiere de una organizacion
flexible del espacio y del tiempo, de manera que haga posible la integracion entre
teoria y practica de una forma mas natural, y para ello es necesario utilizar distintas
estrategias didacticas que permitan alcanzar los logros propuestos. A demas, se logra
evidenciar que los estudiantes desarrollan el pensamiento social por medio de
practicas reflexivas que les permiten analizar, argumentar y tomar una posicion
critica frente a las representaciones que tienen inicialmente; por ello es importante
crear espacios donde se analicen situaciones y eventos que se suscitan en los

ambientes escolares y sociales para asi fomentar el desarrollo del pensamiento social
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y su estructuracién a traves de las habilidades que se van desarrollando en la
implementacion de la unidad didactica y la aplicacion de cada una de las sesiones.

Las investigaciones abordadas anteriormente, son relevantes para este proyecto,
puesto que brindan un marco de referencia frente al problema de investigacion
planteado, y que recae sobre la necesidad de crear estrategias didacticas, que permitan
el mejoramiento continuo del proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes en

el area de Ciencias Sociales de una forma diferente y autodidactica.

2.1.3. Bases Conceptuales.

2.1.3.1 Ciencias Sociales

Se definen como las diversas disciplinas que estudian cientificamente a los seres
humanos, conformadas por un conjunto de saberes completamente distintos de las
ciencias naturales y las humanidades, dado que emplean el método de las primeras,

pero se ocupan del mismo asunto de las segundas.

Segun Prada (1967):

“El término Ciencias Sociales aparece en los programas educativos
espafioles a partir de la Ley General de Educacion en 1970. Hasta
entonces, el conjunto de materias que las componen eran designadas y
ensefiadas como materias separadas. En Espafia concretamente se

impartian a niveles primarios Geografia, Historia y Educacion Civica”.

(p. 19)

Segun esto, las ciencias sociales es la construcciéon gradual en el contexto de la

escuela de un tipo de conocimiento valido, y pertinente y de los procedimientos
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reconocidos para acceder a la realidad social y dar sentido a otro conocimientos mas
especificos usado por los estudiantes.

Asi mismo Ibidem, “las ciencias sociales no solo se interesan por saber qué son las
cosas y coOmo son, sino que construyen un discurso orientado a la comprension de las

personas, los grupos humanos, los hechos y los fenémenos” (p. 63).

Segun esto, las nociones de los estudiantes son un referente basico para
construccion de cualquier conocimiento, y estas favorecen el proceso complejo y

enriquecedor de sus propias ideas hacia el conocimiento escolar integral.

Al mismo tiempo, se debe dejar claro sobre las intenciones de abordar las
categorias de forma transdisciplinar, tomando las ciencias sociales como aspecto
disciplinar. Asimismo, Pérez y Setién (2008) manifiestan que “La propia complejidad
del mundo en que vivimos nos obliga a valorar los fendmenos interconectados. Las
actuales situaciones fisicas, biologicas, sociales y psicolégicas no actdan sino

interactiian reciprocamente.”(pag. 15).

Segun lo anterior, las ciencias sociales deben ser tomadas desde una concepcién
global, dejando a un lado la fragmentacion de la misma disciplina, transgrediendo el
pensamiento lineal y simple, con el fin, de producir conocimientos adaptables desde
el punto de vista integrador.

A lo largo de su vida, las personas construyen imagenes e ideas que les sirven para
interpretar lo cotidiano y actuar en su entorno. Son creencias “razonables” no
suficientemente demostradas y vinculadas a “maneras especificas de entender y
comunicar la realidad (que) tienen influencia en las interacciones sociales y, al mismo

tiempo, evolucionan” (Santisteban, 2012).
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Cabe sefialar que, a diferencia de las ciencias naturales, las ciencias sociales tienen
un carécter menos objetivo; es por esto que a las primeras se las denomina ciencias
duras y a las segundas, blandas. Empero, mas alla de esta aclaracién, las ciencias

sociales intentan cumplir con los requisitos del método cientifico.

El término ciencias sociales es una denominacion genérica para aquellas que
reclaman para si mismas la condicion de ciencias, que analizan y tratan distintos
aspectos de los grupos sociales y de los seres humanos en sociedad, y se ocupan tanto
de sus manifestaciones materiales como de las inmateriales. Otras denominaciones
confluyentes o diferenciadas, segin la intencion de quien las utiliza, son las de
ciencias humanas, humanidades o letras términos que se diferencian por distintas
consideraciones También se utilizan distintas combinaciones de esos términos, como

la de ciencias humanas y sociales.

Las ciencias sociales estudian el origen del comportamiento individual y colectivo
buscando descubrir las leyes sociales que las determinan y que se expresan en el
conjunto de las instituciones y sociedades humanas. Aparte las ciencias sociales
estudian un aspecto especifico del acto humano en un tiempo, lugar y cultura

especifica.

De esta forma, se abre el camino para la otra caracterizacién dentro de la puesta
investigativa, esta en particular, la didactica de las ciencias sociales, la cual promueve

la reflexion en la puesta en escena dentro del quehacer diario del docente.
2.1.3.2 Pedagogia critica
Las teorias expuestas por Henry Giroux sobre la pedagogia critica sefialan su doble

significacion. La primera es tomada a partir de algunos de los conceptos teoricos

expuestos por miembros de la Escuela de Frankfurt y en la segunda, se ve al concepto
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de teoria critica en su funcidon de “transformacién y emancipacién social”. A
continuacion, expondremos desde los conceptos de Giroux, el valor de las teorias de
la escuela de Frankfurt para la creacion de una teoria y practica educativas enfocada

hacia la resistencia. (2003, p. 27).

Esta vision tecnificada de la realidad, es reproducida en el aula de clase, pues alli
solo tiene valor lo cuantificable y se presenta, lo que llamaremos el miedo a evaluar
lo subjetivo, olvidando la conciencia reflexiva y vision de mundo del estudiante, para
solo calificar lo estructurable. Esta perspectiva positivista, ve la educacion de manera
historica y apolitica, ya que suprime la capacidad de autoconciencia reflexiva y critica
en el estudiante, y solo ayuda a la perpetuacion del status quo, favoreciendo asi a las

estructuras hegemonicas.

Segun lo dicho anteriormente, las ideas retomadas por Giroux para la creacion y el
fortalecimiento de las teorias criticas y para la resistencia en ensefianza son notables,
ya que, en primer lugar pretende que el docente tenga en cuenta las subjetividades,
vision de mundo y experiencias vividas por el estudiante; ademas, cree necesaria la
consolidacién de una teoria pedagdgica enfocada hacia la transformacién social y, al
reconocimiento de la existencia de estructuras de poder alienantes y de cémo el
hombre puede, desde el reconocimiento de dichas estructuras, a través de una

insercion critica en si mismo y en la realidad, transformarlas.

Segun el escrito “Pedagogia didactica: Desde una perspectiva critica” (Ortega
Valencia, Lépez y Tamayo, 2013), la pedagogia critica vista por McLaren, esta
directamente relacionada con la praxis, puesto que permite ver las diferentes
relaciones de poder: interna y externamente de las escuelas, sobresaliendo la lucha

por la libertad del ser a través de su razon, lo cual es un acto de democracia.



40

De esta forma, la practica pedagogica, segun (Giroux, 2003), es una construccion
mediada por la subjetividad, la experiencia y el conocimiento disciplinar, en donde
influyen los intereses politicos y culturales, identificados de la misma manera por
Freire (2005) donde el educando debe ser reconocido como sujeto historico-cultural
desmitificando al maestro como sujeto educador. De la misma manera, la adquisicion
de conocimiento es una de las consecuencias de la interaccion social, de manera que
es una actividad que no es individual sino social, en donde este conocimiento
depende de manera elevada de la cultura, contexto y costumbres, entre otros
(McLaren, 1984, p. 267).

2.1.3.3 Didactica

La didactica es el arte cientifico, ciencia auxiliar y los procedimientos en la tareas
de la ensefianza y el aprendizaje; la mayoria de los autores elaboren definiciones de la
didactica concentrando la atencion en el objeto de estudio de esta ciencia, lo que
contribuye una manera simple poco convincente, que quita el verdadero alcance de
esta, y limita los estudio epistemolégicos a repetir lo que han dicho sin asumir un

posicion critica.

Herbart (1935) se refiri6 a la Didactica: “como el resultado del estudio cientifico o
de la combinacidn entre la ensefianza y la instruccion y considero a la primera como
la via para lograr lo instructivo y a la ultima como medio de concrecion de la

educacion”. (p. 267).

Mientras Aebli (1958) escribio que “la Didactica es una ciencia auxiliar y aplicada
de la Pedagogia para la realizacion de tareas educativas que tienen como finalidad,
deducir el conocimiento psicolégico de los procesos de formacion intelectual y

revelar las técnicas metodoldgicas mas adecuadas para el desarrollo de tal proceso”.

(P. 208).



41

Teniendo como punto de partida, el concepto de transdisciplinariedad en las
diferentes disciplinas y, en especial en las ciencias sociales, dejando como base la
integralidad, la complejidad y la interconexion reciproca de las disciplinas, se puede
comenzar en integrar las categorias principales de la presente investigacion, partiendo

desde la accion pedagdgica del docente, la didactica.

En primer lugar, Camilloni, Cols, Basabe y Feeney (2008) manifiestan que: “La
didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accion pedagogica, es
decir, las préacticas de la ensefianza, y que tiene como misién describirlas, explicarlas
y fundamentar y enunciar normas para la mejor resolucion de los problemas que estas
practicas plantean a los profesores” (p. 22). Por tanto, la didactica es una critica
constante a las practicas de ensefianza por parte del docente, permitiendo asi, la

retroalimentacion contaste de su reflexién en el aula de clase.

Del mismo modo, Torres y Girdn (2009) considera que: “La didéctica general, esta
destinada al estudio de todos los principios y técnicas validas para la ensefianza de
cualquier materia o disciplina. Estudia el problema de la ensefianza de modo general,
sin las especificaciones que varian de una disciplina a otra. Procura ver la ensefianza
como un todo, estudiandola en sus condiciones mas generales, con el fin de iniciar
procedimientos aplicables en todas las disciplinas y que den mayor eficiencia a lo que

se ensena”. (p. 11).

Fuentes (2000) dice que: “es una ciencia asociada al proceso de formacion
profesional y que se expresa en funciones, contradicciones, categorias y leyes y que
existen la Didactica General y las Didacticas Especiales. La primera, posibilita la
concepcion, estructuracion y el desarrollo de dicho proceso en sus aspectos mas
generales y la segunda desempafia la misma funcién en un marco mas estrecho; en las
ciencias, las tecnologias y las artes particulares. También insiste en la idea de la

existencia de la Didactica de la Educacion Superior, de la cual depende la efectividad,
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eficacia y la eficiencia de los profesionales encargados del desarrollo integral de cada
pais”. (p. 256).

Autores como Hashimoto (2006):’trae a colaciéon uno de los elementos mas
discutidos de la vieja polémica. Categorica y abiertamente niega que la Didactica es
una ciencia, y alega que las definiciones de la Didactica, su quehacer, el analisis
I6gico y epistemoldgico, conducen a una conclusion sin mucho margen de
contradiccion; la Didactica no es una ciencia. Asegura que la Didactica es una
tecnologia de la educacion y como tal estructura, desarrolla, y transforma el proceso
de ensefianza-aprendizaje con el proposito de viabilizar la formacion eficiente, eficaz
y con calidad del estudiante. Es tecnologia, segun el autor, porque utiliza la técnica en
el proceso formativo conscientemente y basada en la ciencia y reflexiona acerca de

ellas para mejorarlas y porque tiene un fin determinado”. (p. 56).

Las definiciones anteriores, coinciden en que la Didactica es una ciencia
relativamente joven, en pleno desarrollo, se ubica dentro del segmento de las ciencias
de la educacion, esta relacionada con la Pedagogia y con otras ciencias, tiene una
estructura tedrica, un objeto de estudio y una funcion teérica y préctica de marcada
vigencia. Estas definiciones son diversas, heterogéneas, dispersas, en algunos casos
imprecisos y no permiten la verdadera revelacién de la representacion grafica y
holistica de la Didactica como ciencia al servicio de los sujetos personalizados de la

educacion actual.

2.1.3.4 Estrategia didactica

La estrategia se concibe como “una secuencia de actividades que el profesor
decide como pauta de intervencion en el aula” (Rodriguez, 1994, p. 168). Segin
Rodriguez, una estrategia de ensefianza se puede convertir en un método de

ensefianza si se dan las siguientes condiciones: 1. Un alto nivel de rigor en sus
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planteamientos, es decir, se fundamenta en planteamientos cientificos. 2. Una fuerte
experimentacion previa. 3. Una difusion y formalizacion suficiente (Rodriguez,
1994).

Con respecto a la didactica, segin Medina y Mata (2009) : “las estrategias
didacticas se conciben como estructuras de actividad, donde se hacen reales los
objetivos y los contenidos y el docente cumple una funcién mediadora entre los
contenidos y la capacidad cognitiva del educando. En las estrategias didacticas estan
incluidas las estrategias de ensefianza como las de aprendizaje”.

El concepto de estrategias didactica hace referencia al conjunto de acciones que el
personal docente lleva a cabo, de manera planifica para lograr la consecucion de unos
objetivos de aprendizaje especificos. Mas especificamente estas, implican la
elaboracion de procedimientos por parte del docente, para la adquisicion del

aprendizaje.

Diaz (1998), las define como: “procedimientos y recursos que utiliza el docente
para promover aprendizajes significativos, facilitando intencionalmente un

procesamiento del contenido nuevo de manera mas profunda y consciente” (p. 19).

Cabe destacar que existe otra aproximacion para definir una estrategia didactica de
acuerdo a Tebar (2003) la cual consiste en: “procedimientos que el agente de
ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los estudiantes” (p. 7). Bajo el enfoque por competencias, los
agentes educativos encargados de los procesos de ensefianza y aprendizaje deben ser
competentes en cuanto al ejercicio del disefio y/o planificacion de una clase, asi como

tambien en la operacionalizacion de situaciones de caracter didactico.
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Las estrategias en general, comparten elementos, aspectos o rasgos en comdn que
son considerados componentes fundamentales. Monereo (1997, pag. 21) :”los

describe como:

1. Los participantes activos del proceso de ensefianza y aprendizaje:
estudiante y docente.

2. El contenido a ensefiar (conceptual, procedimental y actitudinal).

3. Las condiciones espacio-temporales o el ambiente de aprendizaje.

4. Las concepciones y actitudes del estudiante con respecto a su propio
proceso de aprendizaje.

5. El factor tiempo.

6. Los conocimientos previos de los estudiantes.

7. La modalidad de trabajo que se emplee (ya sea individual, en pares o
grupal).

8. El proceso de evaluacion (ya sea diagnostico, formativo o sumativo).”.

2.1.3.5 Curriculo

Los diccionarios definen el curriculo como curso general de aprendizaje y
ensefianza sistematicamente organizado y atendido. Brevemente, se puede decir que
es la propuesta organizada y el resultado de lo que se aprende en las escuelas. Hans
Aebli (1958) escribi6 una frase hermosa: “los curriculos son los caminos del
aprendizaje” (citado por Casarini Martha, 1998). También se puede decir que,
curriculo es el plan y proceso mediante el cual alumnos y maestros intercambian
experiencias y alcanzan resultados, quedando asi mejor definido en su triple acepcion

de plan, proceso y resultado.

Desde esta Ultima perspectiva de curriculo igual a organizacion de los planes y

programas de estudio, asociado al Estado docente y le dilema de la educacion
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centrada y descentralizada, el curriculo puede entenderse como totalidad o como un
segmento de que divide el plan global como otro segmento que va desde principio a

su fin.

El campo del curriculo comienza por consiguiente, a tomar consciencia de que las
instituciones escolares estdn imbricadas en la sociedad y que los problemas que
denominamos educativos no son Unicamente responsabilidad de estas instituciones,
sino que estan cruzadas por otro tipo de variables estructurales, sociales, politicas y
culturales. Cascante (1995, p.57).

Se comprende el curriculo como un proyecto que determina los objetivos de la
educacion escolar, es decir, los aspectos del desarrollo y la incorporacion a la cultura
de la escuela trata de promover y propone un plan de accién adecuado para la
consecucion de estos objetivos. El curriculo no es sino la consecuencia material e
ideologica de una sociedad de la cual la escuela forma parte, en otras palabras

también puede ser caracterizada como un fenémeno sociopolitico.

La estructura curricular estd sustentada en la conceptualizacion de curriculo que
direcciona la toma de decisiones en relacion a los criterios y elementos del disefio y
desarrollo curricular, con la finalidad de garantizar que el curriculo tenga pertinencia
y coherencia con las demandas econdmicas, culturales, sociales, cientificas y
tecnoldgicas de los distintos contextos socioculturales en su evolucién histdrica,
respondiendo a interrogantes como el tipo de ser humano, de ciudadano, de
comunidad, que las sociedades organizadas requieren, (Soto, 2002, p. 57);
“constituyéndole asi al Curriculo, como el punto de enlace entre la escuela y la

sociedad”.

Luna & Lopez, (2011a):” manifiestan que los primeros modelos de curriculo formal

los podemos encontrar en las culturas egipcias, donde se desarrolla la escritura, el arte



46

y la literatura, asi como también en la cultura romana en la que se organizaron los
niveles de formacion en elemental, medio y superior. Asi, también en la cultura
griega, encontramos vestigios curriculares en los aportes de sistemas pedagogicos que
constituirian los referentes estructurales del conocimiento de esa época, que se
expresan en los legados de sus grandes pensadores, en sus propuestas filoséficas con
trascendencia educativa como son Homero (La Odisea y la Iliada), Socrates (la

mayéutica), Pitagoras (educacion de la consciencia), entre otros”. (pag.65).

2.1.4. Bases Legales.

Los fundamentos legales y técnicos del area curricular de Ciencias Sociales, se
presen tan en diversos documentos expedidos por el Estado y el Ministerio de
Educacion Nacional, los cuales colocan de manifiesto las orientaciones pedagdgicas
que se deben desarrollar para lograr una formacién integral de los ciudadanos
colombianos. En este sentido, la Constitucion Politica de Colombia (1991, p. 5)
formula como principio esencial los valores de la sociedad, los cuales atribuye a “la
vida, la convivencia, el trabajo, la justicia, la igualdad, el conocimiento, la libertad y
la paz”, los cuales son los componentes esenciales para que se construya y se
fundamente la ciudadania, a partir de la diversificacion de las areas que componen el

curriculo académico.

Por otro lado, el articulo 41 presenta como obligatorio el estudio curricular de la
Constitucidn Politica y su instruccién civica en el area de ciencias sociales. Mientras
que el articulo 67 coloca de manifiesto que “el derecho y servicio educativo que debe
garantizar su formacion y el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
democracia; la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural,
cientifico, tecnoldgico y la proteccion del ambiente”. Constitucién Politica de
Colombia (1991, p. 12).
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La Ley 115 de 1994, declara en el articulo 1, que la educacion es un “proceso de
formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus
deberes”. Ley General de Educacion Colombiana (1994, p. 3). De igual forma, en el
articulo 5, la Ley promulga los preceptos de la Constitucion Politica en cuanto al area
curricular de Ciencias Sociales, y postula que la educacion se desarrollard atendiendo
a los siguientes fines: (...) “La formacion en el respeto a la vida y a los demas
derechos humanos, a la paz, a los principios democraticos, de convivencia,
pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y
de la libertad”. Ley General de Educacion Colombiana (1994, p. 4).

De esta forma, el area de Ciencias Sociales se declara legalmente, de acuerdo y
bajo el amparo de lo estipulado en la Ley General de Educacion en el Articulo 14, el
cual plantea su ensefianza obligatoria, y se estipula “el estudio, la comprension y la
practica de la Constitucion y la instruccién civica, de conformidad con el articulo 41

de la Constitucion Politica™.

En consecuencia de lo anterior, el Articulo 20 promulga los objetivos generales de
la Educacion Basica, en los que el literal D plantea que se debe “propiciar el
conocimiento y comprension de la realidad nacional para consolidar los valores
propios de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la tolerancia, la

democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacion y la ayuda mutua”.

Por tal razon, los Articulos 23 y 31 formulan que “las ciencias sociales, historia,
geografia, constitucion politica y democracia”, son areas obligatorias y fundamentales
de la Educacion Baésica. Y, de acuerdo a las areas fundamentales de la Educacion
Media dice: “seran obligatorias y fundamentales las mismas areas de la educacion
basica en un nivel mas avanzado, ademas de las ciencias econdmicas, politicas y

filosofia”.
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Para complementar lo anterior, el articulo 79 de la Ley General de Educacion
afirma que el plan de estudios es un “esquema estructurado de las areas obligatorias y
fundamentales y de areas optativas con sus respectivas asignaturas”, haciendo de las
Ciencias Sociales un area integral del curriculo académico. En este sentido, el plan de
estudios debe concordar con el planteamiento pedagdgico del Proyecto Educativo
Institucional (PEI), y las dem&s normas vigentes que integran los procesos de la

formacion integral de los ciudadanos colombianos.

En este orden de ideas, la Ley 715 de 2001, formula el deber del Estado para
definir y promulgar las normas técnicas para estructurar el curriculo académico para
los diferentes ciclos o niveles educativos. Por lo cual, éstas deben ser instructivos,
orientaciones, proyectos, y decretos de ley, que fundamenten los criterios para
desarrollar el curriculo, con el objetivo primordial de fomentar el desarrollo de los
fines de la educacion y los objetivos de los ciclos o niveles educativos. Por lo cual,
estas normas no pueden contradecir la autonomia curricular institucional planteada en
la Constitucion Politica y la Ley 115 de 1994, la cual afirma que: “se dardn
orientaciones para la elaboracién del curriculo, respetando la autonomia para

organizar las areas obligatorias e introducir asignaturas optativas de cada institucion.

Por lo anterior se entiende que, el curriculo académico planteado por cada
Institucion Educativa, debera promover y desarrollar conjuntamente los fines de la
educacién y los objetivos de cada ciclo o nivel educativo orientado por la Ley 115 de
1994,

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), formula algunas normas técnicas
esenciales, como lo son los lineamientos curriculares, los cuales se componen
estructuralmente de: los estandares basicos de aprendizaje para el curriculo, las

competencias basicas de aprendizaje, los aprendizajes y las evidencias de aprendizaje,
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los cuales se desarrollan de manera integral, para lograr la integralidad de los
procesos formativos de los estudiantes.

Por ello, para dar cumplimiento a lo estipulado por los articulos 67 y 68 de la
Constitucion Politica de Colombia, la Ley General de Educacion y la Ley 715 de
2001, el Ministerio de Educacién Nacional publico en el afio 2002 los lineamientos
curriculares que integran y componen el area de Ciencias Sociales, integrados en un
texto de apoyo y orientacion general, con el objetivo de encaminar conceptual y

metodolégicamente el quehacer pedagogico del area.

De igual forma, postula otros aspectos curriculares, pedagogicos y didacticos que
articulan, dinamizan, renuevan y reorientan los curriculos académicos de las
instituciones educativas, los cuales se componen de ocho ejes problémicos, que se
integran a las competencias basicas, para propiciar un aprendizaje significativo en
concordancia con los ambitos estipulados: local, nacional y global. En este sentido,
los ejes educativos propuestos por los lineamientos curriculares de ciencias sociales

son:

e “Eje 1. La defensa de la condicion humana y el respeto por la diversidad.

e Eje 2. El sujeto, la sociedad civil y el Estado comprometidos con la defensa y
promocion de los derechos y deberes humanos, como mecanismos para
construir una democracia y conseguir la paz.

e Eje 3. Hombres y mujeres como guardianes y beneficiarios de la madre tierra.

e Eje 4. Buscar un desarrollo econdmico sostenible que permita preservar la
dignidad humana.

o Eje 5. Nuestro planeta como un espacio de interacciones cambiantes que nos

posibilita y limita.
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e Eje 6. Las construcciones culturales de la humanidad como generadoras de
identidades y conflictos.

e Eje 7. Las distintas culturas como creadoras de diferentes tipos de saberes
valiosos: ciencia, tecnologia, medios de comunicacion, entre otras.

e Eje 8. Las organizaciones politicas y sociales como estructuras que canalizan
diversos poderes para afrontar necesidades y cambios”. Ministerio de

Educacion Nacional (2002, p. 38).

2.2.  Conceptos Definidores y Sensibilizadores.

2.2.1 Definicion Conceptual Estrategias de Ensefianza

El concepto de estrategia de aprendizaje constituye una linea de investigacion
relevante en esto Gltimos afios en la educacion, ya que estas engloban un conjunto de

recursos cognitivos que los estudiantes aplican al adquirir el aprendizaje.

Son medios o recursos para prestar ayuda pedagogica (Diaz Barriga & Hernandez
Rojas, 2010). También es el conjunto de procedimientos y recursos que emplea el
docente de manera flexible, adaptativa, autorregulada y reflexiva con el fin de
promover el logro de aprendizajes significativos, las cuales pueden centrarse dentro

del aprendizaje experiencial y situado (Diaz Barriga F., 2003).

2.2.2 Definicion Operacional Estrategias de Ensefianza

Para Alvarez, Gonzalez-Pineda, Gonzalez-Castro y Nufez (2007), son guias
intencionales de accion con las que se trata de poner en practica las habilidades que
establecen los objetivos del aprendizaje. En la definicion deberia hablarse de las

“habilidades que demandan los objetivos del aprendizaje” antes que de “las
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habilidades que establecen los objetivos del aprendizaje”, dado que quienes plantean

el objetivo del aprendizaje pueden no haber explicitado las habilidades que demanda

ese objetivo.

Tabla 1. Operacionalizacion de las variables.

Variable Definicion Definicion Indicador items
conceptual operacional
Estrategias Procedimientos | Hace Estrategias ¢Cuales son

de

ensefianza

utilizados para
lograr
aprendizajes
significativos
en los

estudiantes

referencia a la
forma como el
individuo de
manera
flexible
pretende
promover el
aprendizaje
significativo
de los

estudiantes

Métodos

Técnicas

Procedimientos

las
estrategias
didéacticas
de
ensefianza
utilizadas
por los

docentes?

Fuente: Elaboracion propia.

2.3. Categorizacion.

Las estrategias de ensefianza en general, abordan aspectos esenciales, tales como,

la pedagogia, la didactica y el aprendizaje, basicamente desde el quehacer del

docente, el cual planea y utiliza distintas herramientas para propiciar el aprendizaje
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de los estudiantes. En este sentido, las categorias planteadas y analizadas en esta
investigacion son abordadas transdisciplinarmente, por lo cual, Pérez y Setién (2008,
p. 4) sostienen que: “Lo transdisciplinario tiene como intencion superar la
fragmentacion del conocimiento, més alla del enriquecimiento de las disciplinas con
diferentes saberes (multidisciplinar) y del intercambio epistemoldgico y de métodos
cientificos de los saberes (interdisciplinar). Lo que caracteriza a la

transdisciplinariedad no es sélo la realidad interactuante sino totalizadora.

De ahi que, las categorias abordadas en esta investigacion son abstraidas de la
totalidad que abarca la complejidad de la ensefianza de las ciencias sociales y no
desde la simplicidad de la disciplina. Por ello, Diaz y Hernandez (2004), proponen
la clasificacion de las estrategias de ensefianza en tres categorias: las estrategias
preinstruccionales, que se desarrollan al iniciar la clase y ayudan al estudiante a
relacionarse y asociarse con la tematica abordada, propiciar motivacion, y proponer

sus conocimientos previos.

Luego siguen las estrategias coinstruccionales, las cuales se utilizan en el
desarrollo de las actividades propuestas para que el estudiante desarrolle, las cuales
le permiten mantener la concentracion y atencién, lo cual conlleva a codificar,
comprender y proponer ideas propias sobre la temética analizada. Y finalmente, las
estrategias postinstruccionales, las cuales se utilizan para finalizar la clase, y en la

que los estudiantes proponen sintesis de lo aprendido.

Tabla 2. Categorizacidn de las estrategias de ensefianza de las ciencias sociales.

Tipos de Estrategias Desarrollo Resultados
e Relacion y
asociacion con la
temaética
abordada.



https://www.redalyc.org/journal/5859/585961633002/html/#B14
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Preinstruccionales

Al iniciar la clase

propician
motivacion.
proponer
conocimientos
previos.

Coinstruccionales

En el desarrollo de las
actividades propuestas.

Mantener la
concentracion y
atencion.
Codificar,
comprender y
proponer  ideas
propias sobre la
tematica
analizada.

Postinstruccionales

Para finalizar la clase

proponer sintesis
de lo aprendido

Fuente: Creacidn propia, a partir de Diaz y Hernandez (2014). En:
https://www.redalyc.org/journal/5859/585961633002/html/

En este sentido, la ensefianza didactica de las ciencias sociales debe abarcar todos

los aspectos relacionados en la tabla anterior, de esta forma el docente nutre sus

practicas de aula, genera motivacion para el aprendizaje y propicia el desarrollo de

las competencias basicas de aprendizaje propias de esta area curricular. Asi, la

didactica de las ciencias sociales adquieren su aspecto transdisciplinar, ya que se

desarrolla en conjunto con las asignaturas que la componen (historia, geografia y

democracia), y se retroalimentan mutuamente, propiciando mejoramiento continuo

al proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, y por ende a su rendimiento

escolar.



https://www.redalyc.org/journal/5859/585961633002/html/
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2.3.1. Categorias

La creacion e innovacion de distintas estrategias para la ensefianza de las ciencias
sociales, exigen que el docente pueda proponer diversos espacios y climas de
aprendizaje, que deben orientarse a la reflexion y al pensamiento critico, que permite
a los estudiantes generar conocimientos significativos. Estos conocimientos
significativos se desarrollan a partir de la relacién adecuada entre lo que el
estudiante ya conoce previamente y el conocimiento nuevo que aprende, por lo
tanto, esta relacion e interaccion le permiten asociar, reajustar y reconstruir el
conocimiento mismo, convirtiéndolo en significativo. De acuerdo con Romero y
Quesada (2014, p. 101):

El aprendizaje significativo ocurre cuando la informacion nueva se conecta
con un concepto relevante ya existente en la estructura cognitiva (esto
implica que las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en que las ideas, conceptos o
proposiciones relevantes ya existentes en la estructura cognitiva del
educando sean claras y estén disponibles, de tal manera, que funcionen como
un punto de anclaje de las primeras). A su vez, el nuevo conocimiento
modifica la estructura cognoscitiva, potenciando los esquemas cognitivos

que posibilitan la adquisicion de nuevos conocimientos.

De esta forma, surgen distintas categorias que inciden directamente en la
pertenencia de las estrategias didacticas que utiliza el docente en su quehacer
pedagdgico para propiciar el aprendizaje en los estudiantes y lograr que éste sea

significativo. Estas categorias se plantean a continuacion:
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Tabla 3. Categorias de las estrategias didacticas para la ensefianza de las

ciencias sociales

Estrategia Objetivo de la Tipo de Categoria
Did4ctica Estrategia Contenido que
Predomina

Ayuda a desarrollar | Procedimental.

el intelecto y a

entender  distintas | Enfoque Preinstruccional y
El Juego situaciones para | disciplinar. Construccional

anticiparse a los

acontecimientos vy

resolver problemas.

Estimula el | Procedimental.

aprendizaje por

medio de la | Enfoque Preinstruccional y
La Ludica diversion, la | disciplinar. Coinstruccional

recreacion 'y el

entretenimiento.

Conlleva a la | Procedimental.

representacion

sintetizada y grafica | Dirigida a la | Preinstruccional,
Esquemas la informacion. construccion de | Coinstruccional y

Conceptuales

conceptos y

modelos.

Enfoque

Postintruccional
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disciplinar

El Aprendizaje
Colaborativo

Propicia el
aprendizaje en la
interaccion

estudiante/estudiante

y
docente/estudiante.

Procedimental.

Enfoque
disciplinar.

Preinstruccional y

Coinstruccional

Herramientas
TIC s

Promueven la
participacion activa
en el desarrollo de
las actividades

académicas.

Procedimental.

Enfoque

disciplinar.

Preinstruccional,
Coinstruccional y

Postintruccional

Aprendizaje
Basado en
Problemas

(ABP)

Estimulan las ideas
previas, los
estudiantes dan
sentido al problema,

formulan hipétesis y

orienten  todo el
proceso de
indagacion.

Procedimental.

Dirigida a
construccion
conceptos

modelos.

Enfoque
disciplinar

transversal.

la
de

y

Preinstruccional,
Coinstruccional y

Postintruccional

Fuente: Elaboracion propia.
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CAPITULO 11l

ASPECTOS METODOLOGICOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Paradigma, Método y/o Enfoque de Investigacion

Este analisis se fundamenta en el enfoque de investigacion cualitativo, como
abordaje metodoldgico para el desarrollo y alcance de los objetivos propuestos. En
este sentido, Pelekais y Seijo (2015, p. 84), expresan que la investigacion
cualitativa “tiene como principal objeto de estudio desde un punto de vista holistico,
en la mayoria de los casos, al ser humano, complejo y singular, en situaciones,
eventos, interacciones y comportamientos observables”. Por lo cual, su sentido
epistemoldgico y metodoldgico, ayuda a aportar y establecer acciones teoricas y
practicas que permiten realizar una profunda comprension de la realidad de la

problematica investigada.

De igual forma, se hace énfasis a aspectos esenciales como la percepcion, vivencias
y experiencias humanas de la poblacion analizada. Y, teniendo en cuenta las
caracteristicas, y en coherencia con el enfoque planteado, se utilizan como
métodos los tipos de investigacion descriptiva y explicativa, los cuales, partiendo
de lo afirmado por Hurtado (2002, p. 96), ‘el investigador trata de encontrar
posibles relaciones causa-efecto, respondiendo a las preguntas por qué y cémo del
evento estudiado”, “(...) La explicacion se limita a establecer relaciones, ya sea

de causalidad o de contingencia entre diferentes fendmenos”.

Teniendo en cuenta el método de investigacion, Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014, p. 82), la definen como “aquellos estudios que buscan especificar las

propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, comunidades, objetos
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o cualquier otro fendomeno que sean sometidos a un estudio”. De ahi que se

establecieran unidades de anélisis seleccionadas por caracteristicas comunes.

3.2 Tipo de investigacion

Dentro del proposito de estudio de esta investigacion esta la implementacion de la
investigacion cualitativa en el ambito de las ciencias sociales, ya que permite dar
respuesta certeza al analisis de procesos complejos, debido a que ha ido
transformando las formas tradicionales dela hacer investigacién en esta area y una de

las razones que motivan a nuestro analisis.

De alli que en la ensefianza y aplicacion de los métodos de las ciencias sociales se
hace mucho énfasis en que el investigador debe dar cuenta de lo que es el fendmeno
observado, manteniendo en lo posible, un alto grado de objetividad en sus recogidas

de datos y a lo largo de todo el proceso de investigacion.

“La investigacion cualitativa es fundamentalmente interpretativa; su foco de interés
esta en la descripcion, analisis e interpretacion que conducen a la comprension de la

realidad en estudio”. Rojas de Escalona (2010, p. 63).

Su uso permite una concepcion mas amplia y menos restrictiva que la vision
tradicional de la investigacién como lo son los modelos cuantitativos. Sandin Esteban
(2003), sefiala que:

“El disefio de una investigacion cualitativa exige que el investigador se
posicione y adopte una serie de decisiones no solo durante la
elaboracion del proyecto de investigacion y al inicio del proceso

investigador, sino también durante y al finalizar el estudio” (g. 15).


https://www.redalyc.org/jatsRepo/5530/553056828013/html/index.html#redalyc_553056828013_ref26
https://www.redalyc.org/jatsRepo/5530/553056828013/html/index.html#redalyc_553056828013_ref27
https://www.redalyc.org/jatsRepo/5530/553056828013/html/index.html#redalyc_553056828013_ref27
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De igual manera se tiene en cuenta el método o técnica de investigacion como es el
caso de estudio el cual se caracteriza por precisas de un proceso de busqueda e
indagacion de situaciones de los fendmenos centrados en desde la técnica de

investigacion cualitativa.

3.3. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Las técnicas de recoleccion de informacion aplicadas para la presente investigacion
son: la encuesta Likert, la entrevista semiestructurada y el grupo focal, cuyo proposito
fundamental es el de recolectar datos acerca de la problemética abordada en el area de
ciencias sociales, de esta forma, la informacion obtenida sera analizada y estudiada
para establecer distintos hallazgos que permitan verificar y validar los resultados de la

investigacion.

Se pretende dar una mirada hacia los procesos de ensefianza por parte de los
docentes, para determinar su pertinencia en el desarrollo de los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales. Es asi, como que se crea un escenario
para la investigacion, directamente en la fuente y los procesos de ensefianza del

docente de béasica primaria en esta area curricular.

Con base a lo expuesto anteriormente, se presentan a continuacion las técnicas e
instrumentos utilizados en esta investigacion para la recoleccién de datos de la

situacion analizada:

La encuesta Likert: Se realiza en el aula de clases, con un grupo de 6 estudiantes y
3 padres de familia por sesion, para evitar aglomeracion debido a la pandemia
producida por el virus covid-19. El objetivo fundamental es llevar a cabo la
realizacion de encuestas para la recoleccion de la informacion. En ella el investigador

participa activamente inmerso en el grupo investigado y realiza con los participantes
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una serie de actividades en pro de obtener informacion valida y clave para los
resultados de la investigacion.

Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2010)

(...) se presenta cada afirmacion y se solicita al sujeto que externe su reaccion
eligiendo uno de los cinco puntos o categorias de la escala. A cada punto se le
asigna un valor numérico. Asi, el participante obtiene una puntuacion respecto
de la afirmacion y al final su puntuacion total, sumando las puntuaciones

obtenidas en relacion con todas las afirmaciones. (p. 245)

La entrevista semiestructurada: es entendida como la estructuracion de un
conjunto de preguntas, de caracter abiertas y cerradas, que giran en entorno a las
categorias establecidas en la investigacion, donde su caracter reflexivo, orienta al
encuestado a dar respuestas reales y precisas sobre el fendmeno o problema
analizado. Se aplica a los estudiantes, padres de familia y otros docentes afines al
grado, con el fin de establecer algunos elementos relevantes de los procesos asociados

al area de ciencias sociales.

Para Denzin y Lincoln (2005, p. 643, tomado de Vargas, 2012) la entrevista es
“una conversacion, es el arte de realizar preguntas y escuchar respuestas”. Como
técnica de recogida de datos, estd fuertemente influenciada por las caracteristicas
personales del entrevistador.

El grupo focal: es una técnica que, como indica Canales (2006) busca centrarse en
la comprension que tienen los participantes respecto a como actdan en el presente,
como actuaron en el pasado, y como actuaran en el futuro, a partir de sus

motivaciones y orientaciones.
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Se realizd un grupo focal, al cual fueron invitados los seis profesores participantes
de las entrevistas semiestructuradas y las encuestas Likert. El objetivo del grupo focal
fue profundizar y explorar los puntos de encuentro y discusion que potencialmente

podria haber entre los docentes.

Al igual que los instrumentos anteriores, el grupo focal fue grabado y
posteriormente transcrito, para posteriormente realizar un analisis detallado de cada
pregunta a debate. En este andlisis se fueron agrupando, en primer lugar, las
respuestas de acuerdo a las categorias emergentes. Cabe sefialar que la disposicion a
participar por parte de los docentes permitié obtener una valiosa informacion sobre

los temas investigados para esta tesis.

3.4. Unidades de Estudio

3.4.1 Poblacion:

Carrasco (2009) sefala:

“Que universo es el conjunto de elementos —personas, objetos,
sistemas, sucesos, entre otras- finitos e infinitos, a los pertenece la
poblacion y la muestra de estudio en estrecha relacion con las variables
y el fragmento probleméatico de la realidad, que es materia de

investigacion”. (p. 236).

En tal sentido, se define al universo como un conjunto de personas, cosas O
fendmenos sujetos a investigacion, que tienen algunas caracteristicas definitivas. Ante
la posibilidad de investigar el conjunto en su totalidad, se seleccionara un

subconjunto al cual se denomina muestra.
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Esta investigacion es de perspectiva cualitativa, enfocada en la compresion del
comportamiento inmerso en el contexto donde él se desenvuelve. De ahi que,
proporciona una observacion participativamente del sujeto y de su entorno,

induciendo cambios reactivos en ellos.

En la presente investigacion se ha llevado a cabo el reconocimiento de la
problematica dentro del aula de clase, con la existencia de diez (10) docentes en el

area total de la Institucion.

3.4.2 Muestra:

La muestra es un subconjunto fielmente representativo de la poblacion.
Hay diferentes tipos de muestreo. El tipo de muestra que se seleccione dependera de
la calidad y cuén representativo se quiera sea el estudio de la poblacién.

El autor Sabino (1995):” establece que la muestra constituye, solo una parte del
conjunto total de la poblacion y es poseedora de sus propias caracteristicas.  Por
tanto, una poblacion es homogénea en la medida que sus integrantes se parecen entre
si en cuanto a caracteristicas. Con base a este criterio, la muestra constituye una

porcion de la poblacion sobre la que se realiza el estudio” (p. 256).

Ahora bien, para conformar una muestra es necesario seleccionar cuales unidades
de estudio seran observadas. Al respecto, la muestra también se define, como aquel
sector de la poblacidn que se escoge para realizar la investigacion, esperando que lo
encontrado por medio de ella sea valido para la poblacion y en consecuencia dicha
muestra represente a la poblacion en estudio. Risquez, Fuenmayor y Pereira (1999).

Es decir que, la representatividad de la muestra consiste en que los hallazgos

pueden ser generalizados a todos los integrantes de la poblacion.
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Atendiendo a lo planteado por Tamayo (2002) de que a partir del tamafio de la
poblacion, se determina la muestra cuando no es posible medir cada una de las

entidades de la poblacién, la misma, se considera representativa de la poblacion.

En el proceso de intervencion se realizd en el grado primero de la institucion
educativa Sagrado Corazon de Jesus, se realizaron diferentes actividades de
intervencion en la ensefianza con ellos, conformado un total de 17 estudiantes
distribuidos en 7 nifias y 10 nifios es un grupo un poco heterogéneo en cuanto a su
edad, gustos y género, son dindmicos y receptivos, ansiosos por explorar y conocer

acerca de los fendmenos que circulan alrededor de su vida.

3.4.3. Descripcion del Escenario de Investigacion

Teniendo en cuenta el Proyecto Educativo Institucional (2016, p. 8), la Institucion
Educativa Sagrado Corazon de Jesus, fue creada con el objetivo de brindar un
servicio de calidad educativa a la comunidad en general, liderando procesos
pedagogicos y didacticos, fundamentados en el enfoque pedagdgico social-cognitivo,
orientados a formar integralmente a sus estudiantes, haciéndoles competentes para

generar cambios sociales en el contexto de su comunidad y otros contextos.

La Institucion Educativa Sagrado Corazén de Jesus, es un plantel de naturaleza
oficial, de caréacter mixto, propiedad del departamento de Coérdoba, ubicado sobre la
via que conduce a la hidroeléctrica Urrd S. A., zona rural en el municipio de Tierralta.
Actualmente la Institucién cuenta con 5 sedes propias, 2 directivos docentes, 1

personal administrativo, 35 docentes y aproximadamente 500 estudiantes.

Esta institucion educativa se encuentra ubicada en un reasentamiento, ubicada en la
zona norte del municipio, en un area de 56000 m2, conocido con el nombre de

Campo Alegre, caracterizado por su conformacion familiar, las cuales pertenecen a
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personas desplazadas por el conflicto armado, reasentados por la construccion de la
Hidroeléctrica de Urra, reinsertados de los grupos al margen de la ley e indigenas

pertenecientes a la comunidad Embera Katios.

A nivel general, la poblacion escolar mixta en su gran mayoria proviene de distintas

veredas aledafas, con edades que oscilan entre 5 a 18 afios de edad.

3.5.  Procedimiento de la investigacion

Para el procedimiento de la presente investigacion se establecen 5 fases, que se

explican a continuacion:

Fase I: Planteamiento del problema de investigacion.

El contacto directo con los procesos de ensefianza-aprendizaje del area de ciencias
sociales conlleva al planteamiento del problema, que originalmente surge como
inquietud personal y profesional del investigador por su condicién de docente. A lo
largo del afio escolar 2020, los estudiantes han evidenciado una notoria apatia al area,
por lo cual se fundamenta la investigacion en el planteamiento de estrategias
metodoldgicas, para fortalecer los procesos académicos de los estudiantes de 1° grado

de la institucién objeto de estudio.

Fase 11: Conceptualizacion tetrica de la investigacion.

Teniendo en cuenta el problema de investigacion planteado y dada la naturaleza del
fendmeno en estudio, se previo la revision bibliogréafica de teorias relacionadas con el
desarrollo de estrategias didacticas y metodoldgicas en el area de ciencias sociales,

las cuales son determinantes e intervienen en los procesos escolares de ensefianza-
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aprendizaje. A demas se plantea la revision y andlisis de documentos normativos de
la educacion bésica primaria.

Fase I11: Objetivos de la Investigacion.

De la revision bibliografica y del planteamiento original del problema de estudio,
surgen los objetivos de la investigacion, que desde un principio estdn orientados
fundamentalmente, al planteamiento de estrategias didacticas y metodologicas para
los procesos de ensefianza-aprendizaje del area de ciencias sociales en los estudiantes

de 1° grado de la institucion educativa objeto de estudio.

Fase 1V: Escogencia y elaboracidn de instrumentos, aplicaciéon y procesamiento de la

informacion.

En funcién a los objetivos planteados en el disefio inicial de la investigacion, se
prevé la elaboracion y escogencia de instrumentos confiables que permitieran recoger
de manera precisa la informacion a analizar. Dicha informacién aporta unos datos
especificos para lograr determinar los resultados, los cuales el foco de atencion se
centraria en la informacién de caracter cualitativo, dada la naturaleza del objeto de

estudio.

FASE V: Anélisis de los resultados.

De acuerdo al planteamiento de los instrumentos de estudio, se plantea un analisis
exploratorio-descriptivo, es decir, que el estudio tiene un caracter de diagndstico en
cuanto al planteamiento de estrategias metodoldgicas y didacticas del area de ciencias
sociales en estudiantes de 1° grado de la institucion educativa objeto de estudio.
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3.6. Credibilidad de los instrumentos

Un instrumento investigativo cualitativo debe cumplir con dos elementos
fundamentales: validez y credibilidad, para que coincida con el instrumento patron de
oro. De no existir, entonces debe cumplir una serie de requisitos, para ser
suficientemente confiable, como para asumir los resultados en una investigacion

cientifica.

Para evidenciar la validez y credibilidad de los instrumentos utilizados en esta
investigacion, primeramente se somete a evaluacion su congruencia, utilizando el
método de la auditabilidad o confirmabilidad, el cual es el mas utilizado para las
investigaciones cualitativas, y que se desarrolla a partir del analisis que realice otro
investigador siguiendo los parametros o direccionamientos que el investigador
principal ha realizado. En este sentido, este método hace posible que un segundo
investigador haga el analisis de los datos recolectados y obtenga conclusiones
similares o iguales a las halladas por el investigador principal, siguiendo las mismas

directrices de acuerdo al analisis de datos realizado.

Teniendo en cuenta lo antes mencionado, los instrumentos que se han utilizado en
esta investigacion, se someten a una evaluacion de rigor cientifico, realizada por un
experto o perito en el tema, donde sus consideraciones como doctor en educacion y su
experiencia en investigaciones educativas son importantes, enriquecedoras y aportan
oportunidades de mejora al instrumento escogido para ser aplicado en la

investigacion.

3.7. Consideraciones éticas

Es relevante en esta investigacion, teniendo en cuenta los aspectos de las

consideraciones éticas, proteger primera y principalmente, los derechos de autor y la
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propiedad intelectual, teniendo en cuenta los planteamientos, teorias y pensamientos;
por lo cual se citan apropiadamente y estableciendo correctamente las fuentes

bibliogréaficas que se utilizaron para referenciar la presente investigacion.

Por otra parte, es un elemento fundamental la reserva de la informacion, ya que se
trata de informacion correspondiente a las personas que participan directamente en la
investigacion, por lo cual se estima la recoleccidn de las autorizaciones respectivas,
para realizar la exhibicidn o publicacién en el repositorio de la universidad, teniendo

en cuenta las consideraciones éticas planteadas.

A demas, los procedimientos y metodologias propuestas, desarrolladas e
implementadas en esta investigacion, pertenecen y son de propiedad intelectual del
autor (a) de este estudio, y se aplicaron teniendo en cuenta la contextualizacion y la
realidad social y organizacional de la poblacion objeto de estudio.

Para finalizar, se salvaguarda la identidad de la mayoria de participantes en esta
investigacién, manteniendo en reserva toda la informacion suministrada por ellos y
que corresponden a los objetivos de este estudio. S6lo se hace excepcion de las
personas, que teniendo en cuenta su rol o papel en la investigacién, autorizan la

publicacion de su identificacién y los datos dados.
3.8.1. Criterios de confidencialidad

La confidencialidad es la garantia de que la informacion personal sera protegida
para que no sea divulgada sin consentimiento de la persona. Dicha garantia se lleva a

cabo por medio de un grupo de reglas que limitan el acceso a ésta informacion.

Cada individuo tiene derecho a proteger su informacion personal. Cuando decide

compartir dicha informacion en un estudio de investigacion, el personal del estudio
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debe asegurarle al individuo que su informacion personal continuard siendo
confidencial y sélo serd accesible a los pocos individuos que se encuentran

directamente involucrados en el estudio.

Cuando se invita a una persona a participar en un estudio, ésta debera recibir un
documento oficial que asegure que tipo de informacidon recabara el estudio y como se
pretende utilizar dicha informacion. La persona tendra la oportunidad de valorar ésta
informacién y preguntar lo que no le quede claro antes de firmar el documento para

iniciar el estudio.

Para asegurar la confidencialidad de cada individuo se utilizan codigos especiales
de identificacion. Es decir en lugar de utilizar el nombre y apellidos reales, o incluso
el registro de la institucidn, se asignan otros cddigos para su identificacién. Por otro
lado, el numero de personas con acceso a dicha informacion es limitado.
Generalmente se utilizan contrasefias personales para poder acceder a las bases de
datos. Algunas de las bases de datos computarizadas pueden registrar quienes
accedieron a la base y que informacion obtuvieron. Por altimo, los registros de papel

se mantienen en un lugar cerrado y protegido.

3.7.2. Descripcidn de la obtencion del consentimiento informado

Para este estudio tenemos en cuenta algunos criterios éticos relacionados con la
investigacion cualitativa, principalmente a la hora del disefio del estudio y en el
momento de la recoleccion de datos. Estos criterios especificamente estan
relacionados con: la aplicacion del consentimiento informado y el manejo de la
confidencialidad y de los posibles riesgos a los que se enfrentan los participantes del
estudio. Delors (2013, p. 21).
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Todos los criterios estan abordados desde la pregunta de investigacion, los
objetivos, los referentes tedricos, las herramientas de recoleccion de los datos y en la

divulgacién de los resultados, hallazgos, conclusiones y recomendaciones.

A demaés, a la hora de iniciar la investigacion inmersa en el contexto, necesitamos
saber como realizar desde una perspectiva ética la observacion directa, la escogencia
de los informantes clave, las encuestas, los cuestionarios y el uso de las demas

herramientas para la obtencion de los datos.

Para lograr una correcta aplicacion de las herramientas y mejorar la calidad de la

investigacion cualitativa, se presentan los siguientes aspectos a seguir:

e Para el consentimiento informado, todos los participantes en la investigacion
seran debidamente informados y conoceran los criterios, alcances y

limitaciones del estudio realizado.

e Todos los participantes deben estar de acuerdo con ser informantes en la

investigacion y debidamente conocer sus derechos y responsabilidades.

e El investigador (a) debe asegurar la proteccion total de la identidad de las
personas que participan como informantes en la investigacion, salvaguardando

toda la informacion brindada por ellos.

e Plantear adecuadamente los principios de no maleficencia y beneficencia
establecidos para hacer cualquier tipo de investigacion con personas,

principalmente nifios y nifias.
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e Lainmersion del investigador (a) al contexto, exige responsabilidad ética por
los efectos y consecuencias que pueden derivar de la interaccion con los

participantes de la investigacion.

e Las herramientas o técnicas utilizadas para la investigacion, no deben

provocar actitudes que condicionen las respuestas de los participantes.

e Se deben resguardar todos los datos obtenidos de los participantes en la
investigacion, respetando su dignidad, su privacidad y sus derechos, por lo

tanto no se hara ninguna publicacién o divulgacion de la misma.

El uso del consentimiento informado se plantea desde la perspectiva de la ética de
Emanuel Kant (1804, p. 66), el cual teoriza que los seres humanos deben ser tratados
como un fin en si mismos y nunca como un medio para conseguir algo. Asi, los
participantes del estudio deben estar de acuerdo con ser informantes y, a su vez,
deben conocer tanto sus derechos como sus responsabilidades dentro de la

investigacion. Delors, 2003, p. 23.

3.7.3. Riesgos y beneficios conocidos y potenciales

Teniendo en cuenta el enfoque cualitativo del presente estudio, se deben considerar
algunos aspectos importantes para minimizar los riesgos y potenciar los beneficios a

los participantes en la investigacion.

El primero hace alusion a que el investigador (a) debe cumplir cabalmente con
cada una de sus responsabilidades y obligaciones adquiridas con los informantes, y de
igual forma, hacer cumplir las de los informantes adquiridas con él o ella, respetando

todos los elementos mencionados en el consentimiento informado.
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El segundo se refiere al buen manejo posterior de los datos proporcionados por los
informantes de la investigacion, ya que segun Delors, 2003, p. 24, “Una investigacion
cualitativa se justifica cuando cumple con los siguientes requisitos: los riesgos
potenciales para los sujetos individuales se minimizan; los beneficios potenciales para
los sujetos individuales y para la sociedad se maximizan; los beneficios potenciales

son proporcionales o exceden a los riesgos”.

Estos requisitos dispuestos, se relacionan estrechamente con los principios
bioéticos de no maleficencia y beneficencia establecidos para realizar investigaciones
con seres humanos. Delors, 2003, p. 24. También se estiman las consecuencias o0
los perjuicios que pueden derivar de la investigacion realizada. Por lo cual, se debe
dar a conocer a los participantes que los resultados de estudio no generaran ningun
perjuicio o dafio institucional, profesional o personal por efectos o a causa de la
informacidn recolectada; en este sentido, debe dejarse claro que los hallazgos de la
investigacion no deberan ser utilizados con un fin diferente al manifestado al inicio de

la investigacion.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

4.1. Técnicas de Analisis de Datos o Hallazgos

El andlisis de los instrumentos aplicados, describe e interpreta los datos recogidos
en esta investigacion. Con este propdsito y siguiendo los criterios definidos en el

marco metodologico, se ha dividido en cuatro partes:

1. Anélisis descriptivo de las entrevistas semiestructuradas.

2. Analisis descriptivo de las encuestas Likert.

3. Andlisis descriptivo del grupo focal.

4. Analisis relacional (triangulacion).

En este apartado se interpreta la informacion organizada de manera descriptiva,
por el orden correlativo del nimero asignado a cada pregunta en el cuestionario. Los
resultados arrojados por las preguntas del instrumento, que son de orden cuantitativo,
se explican y representan a traves de graficos que estan insertos en las respectivas
unidades de estudio.

Para el analisis y descripcidn de las entrevistas semiestructuradas y las encuestas

Likert, se consideraron las preguntas y supuestos de la investigacion. A su vez, se

procedid a ordenar por categorias emergentes, de acuerdo con la relevancia
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considerada en las aportaciones recogidas de los todos los participantes de la presente

investigacion.

4.2. Procesamiento de los datos

En el desarrollo del presente andlisis cualitativo, por medio de los instrumentos
aplicados, se recogieron diferentes tipos de informacion o datos de la problemaética
estudiada. El tratamiento de esa informacion consistio en la tabulacion de los datos,
es decir, el resumen, la seleccion de la informacion para hacerla abarcable y
manejable. Las respuestas dadas por los participantes de la investigacion en las
entrevistas semiestructuradas y las encuestas Likert, instituyeron la referencia para

seccionar y categorizar el conjunto de todos los datos textuales.

La técnica utilizada para el procesamiento de los datos es el analisis narrativo, por
la cual se realiza la revision de todos los datos cualitativos primarios a través de la
reformulacion de la informacion de los estudiantes obtenida, teniendo en cuenta el
contexto de cada caso y las diferentes experiencias de los participantes en todos los
instrumentos utilizados. Se utilizan diagramas para expresar los sistemas de
relaciones que existen entre las categorias, mostrando las interconexiones existentes,

o incluso algunos aspectos de su contenido que no se aprecian en los gréaficos.

Para presentar la informacion de los resultados obtenidos, se implementa el uso
del software CAQDAS o Computer Assisted/Aided Qualitative Data Analysis
Software (Software de analisis de datos cualitativo asistido por computadora), del
cual resulta el denominado Data Mining (0 mineria de datos), que es el proceso de
extraccion de informacion de distintas bases de datos, que permite extraer tendencias
y correlaciones para establecer o plantear conclusiones y recomendaciones que

pueden resolver la problematica estudiada.
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4.3. Contrastacion y Teorizacion

Una vez aplicados los instrumentos de recoleccion de informacion como la
entrevista semiestructurada a estudiantes, las encuestas Likert a docentes y padres de
familia, se da paso al proceso de andlisis de la informacién para llevar a cabo la
identificacion de la pertinencia de las estrategias didacticas utilizadas por los docente
de ciencias sociales en el aula, al tiempo que se observara también el interés que
presentan los estudiantes por las estrategias didacticas de esta area curricular en su
proceso de ensefianza-aprendizaje. Haciendo uso del software CAQDAS se pueden
establecer las siguientes relaciones entre las categorias de analisis establecidas para
analizar las estrategias de aula utilizadas por los docentes de ciencias sociales para

grado 1° en la Institucion Educativa objeto de estudio.

Grafico 3. Satisfaccion de los estudiantes con el area de ciencias sociales.
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& Grado de satisfaccion

% Actividades repetitivas

¥ Practicas de aula
& Tradicionalismo

% No pertinente
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Proximity of topics to Religion and Education, Graphics should be inserted in the Comparison section.

Fuente: Creacidn propia.
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Con relacion a los datos del gréfico anterior se pude decir que a pocos de los
estudiantes a veces les gustan las clases de ciencias sociales ya que los docentes

implementan actividades que los entusiasman a trabajar.

Por otro lado, otros estudiantes afirmaron que si les gusta las clases de ciencias
sociales ya que estas les permiten aprender del mundo en el que habitan. Por
consiguiente, el resto de ellos dicen que no les gusta esta clase ya que les parece muy

aburrida y monétona.

Se puede deducir que si los docentes en sus practicas de aula utilizaran diferentes
estrategias didacticas el estudiante se motivara a realizar las actividades propuestas y
obtendrian mayor comprension de los temas y el alcance de las competencias basicas

de aprendizaje.

De acuerdo con Ferreiro (2012), las estrategias son un componente esencial del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Son el sistema de actividades (acciones y
operaciones) que permiten la realizacion de una tarea con la calidad requerida debido
a la flexibilidad y adaptabilidad a las condiciones existentes. Las estrategias son el
sistema de acciones y operaciones, tanto fisicas como mentales, que facilitan la
confrontacién (interactividad) del sujeto que aprende con objeto de conocimiento, y
la relacion de ayuda y cooperacion con otros colegas durante el proceso de
aprendizaje (interaccion) para realizar una tarea con la calidad requerida.

Para Ferreiro (2012) las estrategias didacticas constituyen herramientas de
mediacion entre el sujeto que aprende y el contenido de ensefianza que el docente
emplea conscientemente para lograr determinados aprendizajes. Por su parte las
estrategias de aprendizaje son los procedimientos predominantemente mentales que el
alumno sigue para aprender. Bolivar (1992, p. 33) define los contenidos

procedimentales como un conjunto de pasos 0 acciones secuenciadas de forma logica
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con el objetivo de lograr una meta. Son entonces, la secuencia de las operaciones
cognoscitivas que el estudiante desarrolla para procesar la informacion y de esa forma
aprender, es decir, convertir esa informacion en conocimientos Utiles para su vida
cotidiana. Al respecto Pimienta define a las “estrategias ensefianza-aprendizaje como
los instrumentos de los que se vale el docente para contribuir a la implementacion y el

desarrollo de las competencias de los estudiantes” (2015, p. 3).

Graéfico 4. Estrategias didacticas.
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Proximity of topics to Religion and Education. Graphics should be inserted in the Comparison section.

Fuente: Creacion propia.

Analizando los resultados obtenidos se evidencia que la mayoria de los estudiantes
afirmaron que el docente si utiliza estrategias didacticas, anotando entre ellas, las
explicaciones, exposiciones, talleres en clase y consultas; con base a esto se afirma
que los estudiantes no manejan una concepcion clara y aceptada sobre lo que son las
estrategias didacticas, ya que las estrategias utilizadas por los docentes no se estan

llevado adecuadamente. EIl resto de los estudiantes dieron una respuesta negativa,
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mientras otros pocos afirmaron que los docentes a veces implementan estrategias y

los restantes no respondieron a esta pregunta.

Ferreiro (2012) considera que las estrategias didacticas guian y orientan la
actividad psiquica del alumno para que éste aprenda significativamente. Este autor,
destaca que éstas no son meras acciones observables que denotan lo que hace un
grupo de alumnos durante la leccion; son aquellas acciones que inducen una
determinada actividad mental del alumno que lo hace realmente aprender. De ahi la
relacion dinamica entre estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje. En este
contexto Bixio denomina “estrategias didacticas al conjunto de las acciones que
realiza el docente con clara y explicita intencionalidad pedagdgica” (2005, p.35). EsS
notorio en la definicion que aporta Bixio con relacion a la intencionalidad que deben
tener las estrategias didacticas, es decir, el docente antes de aplicarlas u orientarlas

debe pensar en la intencion o en los objetivos que persigue con la misma.

Al respecto, Diaz Barriga & Hernandez (2010) establecen una diferenciacion entre
estrategias de ensefianza y estrategias de aprendizaje. Haciendo énfasis que las
estrategias que realiza el estudiante en su proceso de conocimiento, las que se
denominan “estrategias de aprendizaje”. En cambio si se trata de las estrategias o
procedimientos que orienta el maestro en el proceso didactico con la intencién de
generar la adquisicion de aprendizajes, estas se denominan ‘“estrategias de

ensefianza”.

Desde el punto de vista de estos autores, los dos tipos de estrategias, las de
aprendizaje y ensefianza, desde nuestro punto de vista se encuentran involucradas en
la promocidn de aprendizajes constructivos de los contenidos disciplinares. En ambos
casos se utiliza el término “estrategia” por considerar que, ya sea el docente o el
alumno, de acuerdo con el caso, deberan emplearlas como procedimientos flexibles,

heuristicos (nunca como técnicas rigidas o practicas estereotipadas) y adaptables
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segun los distintos dominios de conocimiento, contexto o demandas de los episodios
0 secuencias de ensefianza de que se trate. Ambas aproximaciones no son antagénicas
mas bien se consideran complementarias dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje y deben ir encaminadas al logro de que el aprendiz sea mas autbnomo y

flexible.

Grafico 5. Metodologia participativa.
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Fuente: Creacion propia.

Quinquer (2004) considera un criterio Gtil para clasificar los diversos métodos;
consiste en identificar quién estd en el centro de la actividad; si es el profesorado
entonces predominan los métodos expositivos; si es el alumnado y se propicia la
interaccion entre iguales y la cooperacion, dominan los métodos interactivos; si el
estudiante aprende individualmente mediante materiales de autoaprendizaje, estamos
frente a métodos individuales, la interaccion se da entonces con los materiales, tanto

los contenidos como las guias que conducen el proceso. Evidentemente entre las tres
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modalidades (metodologias) existen permeabilidad, aunque la orientacion y la manera
de proceder sean diferentes en cada caso.

Asi mismo, segun se proceda en el aula se favorece que el alumnado desarrolle
unas estrategias de aprendizaje u otras, es decir, el método de ensefianza influye en
los procesos mediante los que el alumnado se apropia de los contenidos de la
asignatura y los integra en sus esquemas de conocimiento. Las estrategias de
ensefianza ayudan al alumnado a desarrollar estrategias de aprendizaje que le
permitan afrontar y resolver solo de aprender conocimientos de geografia, Historia y
otras ciencias sociales, sino también de saber como utilizarlos para resolver
problemas, explicar fendmenos o plantear nuevas cuestiones. Situaciones diversas de

manera auténoma.

Grafico 6. Herramientas de aprendizaje.
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Fuente: Creacidn propia.
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Desde la perspectiva de Quinquer (2004) las estrategias didacticas en las clases de
Geografia, Historia y las otras disciplinas sociales, deberian contemplar y reflexionar

sobre los siguientes aspectos:

a. Dar prioridad, en la medida de lo posible, a las estrategias basadas en la
cooperacion, la interaccion y la participacion, incluso en las clases en las que
predomina la exposicion del docente, porque estas estrategias facilitan la

construccién social del conocimiento.

b. Renovar los métodos para conseguir que las nuevas generaciones encuentren
en las asignaturas de ciencias sociales un marco para aprender a razonar,
preguntar y criticar, y para ello trabajar con casos, problemas, simulaciones,

entre otras.

c. Presentar las ciencias sociales como una construccién en constante
renovacion, ya que en su propia evolucion, la formulacion de nuevas
interrogantes o el planteamiento de nuevas cuestiones, incorporan otros

enfoques y la aparicién de otros temas e interpretaciones.

d. Desarrollar capacidades propias del pensamiento social (interpretar, clasificar,
comparar, formular hip6tesis, sintetizar, predecir, y evaluar) y del
pensamiento critico (valorar ideas y puntos de vista, comprender para actuar,
tomar decisiones, producir ideas alternativas y resolver problemas). También
desarrollar habilidades sociales y de comunicacion, recuperando la idea de
unas ciencias sociales que ayuden al alumnado a comprender, a situarse y a

actuar.

e. Considerar el grado de complejidad de la tarea que se propone, es decir, su

grado de dificultad debido al niamero de elementos que intervienen.
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f. También cuenta el coste o tiempo de preparacion y la mayor o menor
dificultad de gestion en el aula (tiempo, espacio, formas de agrupamiento de

los participantes y la aplicabilidad a grupos mas o menos numerosos).
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Los procesos de ensefianza-aprendizaje del area de ciencias sociales, han de crear
en los estudiantes, sentido de pertenencia, identidad cultural y construccion de
interaccion ciudadana. Para lograr estos aspectos, es necesario fortalecer y optimizar
las estrategias didacticas y pedagdgicas de aula, las cuales deben propiciar un
mejoramiento continuo de las limitaciones del disefio, gestion y concrecidn
curricular, y que exigen dominio conceptual, participacion y reflexion colectiva para
fundamentar tedrica y metodolégicamente procesos que conlleven a la pertinencia

académica y la calidad educativa institucional.

Con base al anélisis de los resultados obtenidos producto de esta investigacion
podemos establecer las siguientes conclusiones:

» Partiendo del andlisis de las encuestas y entrevistas realizadas a estudiantes y
docentes, se puede concluir que se presenta institucionalmente ausencia o
inexistencia de recursos didacticos adecuados y eficaces para lograr la
pertinencia del proceso de ensefianza-aprendizaje del area de ciencias sociales
en el grado 1° de la Institucion Educativa Sagrado Corazon de Jesus, sede El

Toro.

» De lo anterior se desprende como consecuencia de la inapropiada utilizacion
de recursos didacticos el desinteres, las calificaciones bajas, desmotivacion,
por parte de los estudiantes. Po lo cual, los pocos recursos didacticos que
existen en la institucion educativa objeto de estudio, no potencializan los
aprendizajes ni estimulan la motivacion, el interés, los sentidos, la creatividad,

el desarrollo de sus destrezas y valores.
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» Teniendo en cuenta la informacion brindada por los docentes, en el area de
ciencias sociales, existe una desarticulacién curricular entre los niveles
educativos, y no existe la insuficiente precision de los temas que deberian ser
ensefiados en el grado 1°, la falta de claridad de las destrezas que se deben
desarrollarse y la carencia de criterios e indicadores esenciales de evaluacion.
Esto se genera debido a la desactualizacion del plan de area con respecto a los
estandares de calidad y las competencias basicas de aprendizaje planteados

por el Ministerio de Educacién Nacional.

» Se evidencia en los estudiantes desinterés por asistir a clases y desmotivacion
para desarrollar las actividades académicas propias del area, a lo cual se suma
la falta de acompafiamiento y seguimiento por parte de sus padres o
representantes, quienes poco o0 nada se involucran en la formacion de sus

representados.

En el ambito curricular, existen diversos factores externos, relacionados con
el contexto social, nacional, institucional, asi como factores internos directamente
asociados a la practica docente, desde la gestion de aula, los cuales afectan la
eficaz mediacion didactica a partir de la innovacién social. Estas situaciones,
surgen desde lo establecido del Ministerio de Educacion Nacional, pasan por el

nivel institucional hasta llegar a la practica y rol docente.

Desde el andlisis de los componentes estructurales que conforman el
plan de area de ciencias sociales, se evidencia una planeacion carente de
procesos de reestructuracion curricular y nuevas formas de  promover
autorreflexion, autocritica y contextualizacion del saber. El docente de ciencias
sociales esta llamado a gestionar procesos de enseflanza de calidad, con
estrategias innovadoras y significativas. Asimismo, desde los procesos de

innovacion social, la necesidad promover educacion para la ciudadania,
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formacion de conciencia ciudadana, pensamiento histérico, democrético y critico
frente a la solucién de problemas sociales y ambientales. Razon por la cual,
innovacion  social como  mediacion didactica, debe generar impacto
socioeducativo, mas alla de reformas

parciales de forma, propiciar cambios de métodos que permitan la produccion

cientifica, gestion de conocimientos y formacion integral humana.

Onrubia (1993 citado por Diaz Barriga & Hernandez, 2010) con base en distintos
trabajos referidos a la idea de la construccion conjunta de zonas de desarrollo
préximo entre profesores y alumnos propone algunos criterios para que la ayuda
ajustada por parte del docente pueda desembocar en verdaderos aprendizajes, estos

son los siguientes:

1. Insertar las actividades que realizan los alumnos, dentro de un contexto y

objetivos mas amplios donde éstas tengan sentido, es decir, contextualizadas.

2. Fomentar la participacion e involucramiento de los alumnos en las diversas

actividades y tareas que se realicen en saldn de clases.

3. Realizar ajustes y modificaciones en la programacién mas amplia (de temas,
unidades, entre otros) y sobre la marca, partiendo siempre de la observacion
del nivel de actuacion que demuestren los alumnos en el manejo de las tareas

y/o de los contenidos por aprender.

4. Hacer uso explicito y claro del lenguaje, con la intencion de promover la
situacion necesaria de intersubjetividad (entre docente y alumnos), asi como la
comparticién y negociacion de significados en el sentido esperado,

procurando con ello evitar rupturas e incomprensiones en la ensefianza.
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5. Establecer relaciones explicitas y constantes entre lo que los alumnos ya

saben (conocimientos e ideas previas) y los nuevos contenidos de aprendizaje.

6. Promover el uso autonomo y autorregulado de los contenidos por parte de los
alumnos. Es decir, los alumnos logren hacer de forma auténoma las
actividades que en un principio solo eran capaces de hacerla con la ayuda del

docente.

7. Hacer uso del lenguaje para recontextualizar y reconceptualizar la
experiencia pedagogica, se recomienda que el profesor establezca momentos
de sintesis o de recapitulacion, para dar la oportunidad de que los alumnos
aseguren una mayor calidad de los aprendizajes significativos y tengan el

espacio para realizar una actividad reflexiva sobre lo aprendido.

8. Se considera fundamental la interaccion entre alumnos, como otro recurso
valioso para la adquisicion de conocimientos. El trabajo sobre aprendizajes
colaborativos y cooperativo puede permitir que entre las interacciones y

comentarios entre los alumnos tengan la posibilidad de la regulacién mutua.

El docente tiene la tarea de lograr que el estudiante se desarrolle integralmente
protagonizando un verdadero papel activo en las clases, para lo cual le es
indispensable la gestion o elaboracién y el manejo de los recursos y estrategias
didacticas que posibiliten un verdadero aprendizaje agradable y significativo.

Estimular de diversas formas en los estudiantes sus sentidos, su creatividad, el

desarrollo de sus destrezas y el cultivo de valores.
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Debe existir una relacion armonica entre padres, estudiantes y docentes
involucrados todos con la misma responsabilidad con el prop6sito que el proceso

educativo y la ensefianza-aprendizaje del area de ciencias sociales tenga éxito.

Es necesario socializar con los docentes de ésta institucion educativa la
actualizacién y fortalecimiento curricular de la Educacion General Basica del 2020,
con el objetivo de ofrecer orientaciones metodologicas viables para la ensefianza y el

aprendizaje a fin de contribuir al desempefio profesional docente.

Promover desde la proyeccion curricular, un proceso educativo inclusivo,
fortalecer la formacion de una ciudadania para que se haga efectivo el buen vivir, en

el contexto de esta sociedad intercultural y plurinacional.

Es indispensable considerar que el conjunto de las ciencias sociales en la
Educacién Baésica tiene como objetivo ofrecer a los estudiantes una vision general de
la sociedad donde viven; su ubicacion y desarrollo en el espacio; su origen y
evolucidn histérica; su papel en el marco de la Geografia y la Historia del mundo.
Especialmente de América Latina. También se orienta a desarrollar destrezas que les
permitan enfrentar otros campos del aprendizaje, los desafios de la produccion vy el
emprendimiento; asi como su identificacion con Colombia, su pais y el

reconocimiento de los valores de la democracia y la tolerancia.

La metodologia para ensefiar ciencias sociales debe ser actualizada. En lo que a la
ensefianza de la Geografia se refiere, se deben abandonar las posturas descriptivas y
memoristicas, para adoptar planteamientos estructurales que permiten conocer mejor
nuestra realidad, desde el punto de vista critico de la accion sobre el medio. Por otra
parte, el aprendizaje de la Historia no solo debe favorecer una comprension del
pasado, necesaria para enfrentar los problemas del presente y los procesos de

construccion de las identidades nacionales, locales y culturales; debe también
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fomentar el desarrollo gradual de la capacidad imaginativa de los estudiantes, a traves
del manejo de algunos elementos del pensamiento histérico, que tienen relacion con
la comprension del tiempo historico como un tiempo social y con la explicacion
multicausal.
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ANEXOS

CONSENTIMIENTO INFORMADO

a RS TT T IS B AT T S TR AT TR T T R -i

DEPARTAMEN TG [E CORDMIES - MINICIPRF DF TIERRAL TA

MNTEIZIIEZO7-1 DANENTZZIEITAI3459]0

CONSENTIMIENTO INFORMATO

MUNICIFTOx: DIRECCION:
FECHA:

DEBIDC A LA PANDEMIA POE COVID — 19, MARQUE CON UNA “X" LA FORMA
COMOHA DILIGENCIATVI ESTE MCTUMENTO

PRESENCIAL: [ | TELEFONICA: [ | VIRTUAL: [ ]

Ya, idemtificada {z) con cadnla ds cindadamia
e Lde .21 TEprEsentacion
lz=z] del miniadz) Lidentificado con docnmenia
dz identidad nmmera: da e B

participaciony 1z de md hijo {2} 0 2cndido (2) en 1z investizzcion “Estratezias de mediacon
didactica para €l fortalecdmients de la enseianza de las cencas sociales en el primer
grado de educacion basica primsaris, estodio de caso, institndon educativa Sagrado
Corazon de Jesus, sede €l Toro en €] Municpio de Tierralts, Cordoba, Colombis™, 12 cozl
realiza el docsnte Carles Enrique Cozollo Arsnjo, identificada con 0 Mo 15614695 d=
Tierrzalta, v aprobada por el sector de 1z instmcion educativa Sagrado Cofrazon de Jesus, Esp.
Jose Luis Arrieta Galindo A& demes, daclzro que he sido infomeda (2) opormunaments sabrs
los objetivas de la investizecion v autorizo mi asistencia v 1a de md hijo {2) o acodida (2],
presemcizl, telefonice vio virmal 2 cada sesion planssds, 12: cozles buscen afiznzer 2] procssa
de ensefianza-aprendizaje del avea de ciencias sociales

Dz ignzl forma, zutorize las tramscripoionss de 1z informecion que swministre dusznts =]
deszrralla de 1z investizzcion, va 522 d= maners anonime, con sendonimos o con md nomhrs
prapio ds ser nacssanio, ¥ gue pusds ser compartida vio difondids por 1z instfimcio edncatha o
=] dacents investizzdar, oon 2l finde socizalizas los avanoss guoe 52 presenisn =n 2] ifanscursa
dz ]z investigecion

FIFMA DEL DNOZEMTE FIFMA PATIEE DE FAMITLTA

i o
et et
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ANEXO 2

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A ESTUDIANTES

DEFARTAMEN T DE CORDMES - MONICIPRY DF TIERRAL TA

NITERIZIIE207-1 DANEN 2RI 70034590

ENTEEVISTA SEMIESTEUCTURADA A ESTUDIANTES

NOMBEE DEL ESTUDIANTE:
EDAT: CEADO: FECHA:

DEBIDC A LA PANDEMIA POR COVID - 19, MARQUE CON UNA “X" LA FOREMA
COMOHA DILIGENCIADO ESTE DO CTUMENTO

FRESENCIAL: [ | TELEFONICA: [ VIRTUAL: [ ]

Lz informecion que nos brindes en est encnestz, 52 nilizars pars dar respussts 2 los objetivos
qgue plantsz 13 investizscion, los cusles buscan detenmines distintas estratesizs didscticas que
permitzn 2] mejossmdsnto continno de los procssos ds enssfangs-aprendizajs dsl Zrez ds
ciemcizs socizles

Las preguntss que se plantesn & continuacon son de tipo abiertas, las cuales debes
responder dando un 51 o un no ¥ explicando to respuests.

FEEGUNTAS

1. ;T gnstzm los teees de ciencizs socialss? Explica por que

2. ;Tu docente uliza juesos, candones, rondas infantiles, entre otras, para ensefarte
los temmas de dendas sodales? ;Cudles utliza con mas frecuenda?

3. ;Entiendes con fadlidad todos los temas de dencas sodales? Explica por qué.

4. ;Para las dlases de dendas sodales, tn docente utiliza televizion, computadores,
t=bletas, entre otros? jCuidles utiliza con mds frecuenda?

3. ;Tu docents te explica de disfints formes mmando no enfendess un tema ds cencizs sacizles?
ne materizles utiliza pafa explicans?

4. ;Te parecen zburridzs o divertidas 1zs clases de clencizs socizles? Explicz parqus

7. :El docents de cisncizs socizlas les brinda libros, cartillas, copias, entrs otfas, pass realizsr
las actividades en casa’
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ANEXO 3

ENCUESTA LIKERT A DOCENTES

TAMENTO DE CORDOEA - MONKCIPIG DE T

LEFARTAM ¥ ROMPEA r E TIERRAL T4
NITRIZ00EZO7-1 DAMENT I IS TI03 S50

’a FALETTTLCESA ERLCATTA SATRALG NCRAT SN D EELS |

ENCUESTA LIKEET A DOCENTES

NOMBERE:

AREA DE DESEMFPERO FECHA:

NIVEL EDUCATIVO: Mormalista superior ___ Tecnico o tecnolozo
Licenciado {a) o profesions]l ___ Especialista ___ Magister  Doctorado

DEBIDO A LA PANDEMIA POR COVID — 19 MARQUE CON UNA “X" LA FORMA
COMOHA DILIGENCIADO ESTE DOCTUMENTO

PRESENCIAL: [ ] TELEFONICA: [ ] VIRTUAL: [ ]

Lz informacion gqus usted nos brinds en stz encnesta, 52 wtilizess pars dar respuestza los
objetivos que plantsz 1z investigzcion, los cnzles buscan dstenminzs distintas sstratesias
didacticzs que penmitan 2] mejorzmiento confinno de 1os procssos de ensefianrs-aprandizze 4d
zrzz d= ciencizs socizles

Las presuntss que se plantesn & contnuscon son de tipo cerradas, las cuales debe
responder marcando con uns X 1a respuests que considere scertads de acwerdo & su
practcs pedazozice en el area de dencas sociales.

1- ;Hacz uso de lzs estratesizs metodologiczs participativas en s znlz baszdas en 1z
comuniczcion docentsesmdiants v esimdizmteestadiants, donds 52 deszrrolln los procssos d=
trabajo grupal ¥ cooperativa T

Zempre [ Caisdempre [ | Alzonss veoss [] Hun= ]
2~ ;Cre2 usted gue las cisncizs socizlss reguisren un plantesmisnto en las esfratsgizs
sducativas v pedasogices imstitucionzles? Considers pertinentfe removar las sstrategiazs,
potanciar nuevos conacimisntas, pracisas problemes v orsnizacion ds szheras?

Totalmente de acnerda [ Nizacuerdo, i en desacnerda [

Totzlments an desacnerds [ |
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Die las signientes estratemizs didacticas 1z gue mes ntilizs para las clases de ciencias

Jusgos [ Exposicion magisteal [ Trzbazjo en cartillas ]
Hearramismtas tecnalagicas

4 - sZzlecciome nna de lzs signientes eswatesizs que considers mas importante parza aplicads an
clazes del 3rea de ciencias socialesT

2y Planificer, argemizss v dasarrallo de zcciones propizs dol procesa de snsefisnys-aprendizzje
basadas en la actividad

b Diesasrallar contemidas relathoas 3 procadifnd sxbas, concsptas ¥ 2otitndes en los alnmnas =n
sitnzcionss de reflexion ¥ accion

) Dieszrrallar habilidadss en 1z resalucion d= prablemss con 1z movilizscion ds contenidas
z=ozraficos 2 histaricos

Opcionz) ] Opcion®) [ Opcion o —

- Ton gue frecusmciz, desznrolla sstratezizs didacticas de emsedanza distintas 2 las
tradicionales pasa 1z ensefiznes ds las ciencizs sacialssT

Ziemprz [ Tzsisismpre [ ]|  Alsinas vecses [] ¥Nunca ]

§ - :Em su opinion, nn docents ds cismcizs socizlss debe tener nns ments penmesbls, sstar
dispuoesto al cambia, =5 decir, goe debe ser nn docen= propasitiva, investigsdars e innovadasrT

Totzlmente de zcnsrda [ Mi zcnerda, ni en deszonerda —

Totzlments en deszcusrda [ |

7.~ ;Toma parts 4=l procsso de enssfianrz-aprendizaie, considsra gus 2l sstudiznts debe ser 2l
canstmotor d= s0s propios conocimisntas v el docante debe asnmdr =] 1ol d= facilitadoar d= las
hermearientas d= aprendizzj=? Esto, con<l abjsivo guse 2] sstudiznts convierta 1z informecion
gue 1= 1l=s3 an nnevas conacimdentas significativas

Biemprs [ Casisiemprs [ |  Alszonas vecss [] ¥unc= —1

8 - ;:Qune porcentzje de estndEnies existe en su anls gne menifiesten & aprendizzie cooperativa
COMEa pracesa metadalogico para aprender en class?

Seleccions nna respUssta Con una (x) =0 las signisntes afinmaciones:

Presnmias Fespusstas

T-237% IS -0 T 3T-T5% i I D T 2

r

23 Estndiantes individnzles, dond= c=d= nna
realiza  sus  tafssEs, sin impostar sos
COMmpatieras

By Estondiantss competitivas, cuoanda =ada
nna percibe qoe poeds lograr =] abjstiva d=
emsafizngs 5i 2] resta no lo percibe

<) Esmndiantes coopsativas, coanda radas
ellas percibe gone poneds lograr 21 abjetiva 51
trabajan juntoes ¥ cda goisn aporta 51 paate

Q- Como docsmte del dres ds cismcizs socizlss, nstaed aplica =]l meétodo intsractiva de
ensafiznys pars animer 3 sus estodiantes 2 nrilizsr diversos procadimisntos para sealizar las
actividadss,. proporcionando informacion v recnrsas para consesnirla, responder = consultas ¥
Cafremis SrrorssT

Siemprs [ ] Tzsisiempre [ | Alzonas veoss ] MNuonc= —1

10~ ;Di= las signismtes sstrategizs metodologicas. conalss urilizz preferentesments parz los
procesos de ensefsnrs-aprendizaje de las ciencias sociales™

Dibujos [ | Trabajo cooperative [ | Tallerss en textos [ TVidsos —1
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ANEXO 4

NITRLZ200@207-1 DAMENTZZIRO 73034590

] - !h‘m_ﬂfﬁ."ﬁ' B AT Tt S TR TS Mﬂ'iﬁﬂ_}‘ﬂﬂ;ﬁ
DEFARTAMENTO DE CORDGES - MTNICIPIG DE TIERRAL T4 .

ENTREVISTA LIEERT A PADEES DE FAMILIA

NOMBRE:
EDAD: GRADO DE 5U HIJO: FECHA:
FROFESION U OFICIO:

DEBIDO A LA PANDEMIA POR COVID - 18 MARQUE CON UNA “X" LA FORMA
COMOHA DILIGENCIADO ESTE DOCUMENTO

PF_ESEHEIAL:D TELEFONICA: ] VIRTUAL: [ ]

Lz informacion que usted nos brinds en iz encussts, s uiilizera para dar respusstz alos
objetivos gue plantez 1z investizzcion, los cuzles buscan determinar distintzs estrategias
didacticas que permitan o] mejoramiento continuo de 1os procesas de ensenianrz-aprendizzie dd
zrzz de ciencizs socizle

Las prezuntas que s¢ plantesn s continuacion son de tipo cerradas, las cusles debe
responder marcando con uns X1a respuests que considere acertada.

FREGUNTAS

1 - ;Conoce usted &l tipo de estratesias didacticas que utiliza 2] docents para desarrollar 2]
pracasa de ensefianzz-apreandizzie da su hijo (3) 0 acodide (2)7

Siempre [ Caisiemprs [ | Almmasvecss [ | Nuna ]

1- ;Le invifa frecusnfements o] docente 2 participar de rsunionss informativas sobse 2l
desempenio v desarrollo del arez de ciencizs sodales?

Siemprz [ Casisiempre [ | Almmasveces [ ] Nunz ]
3 - ;Asisteustad 2z reunionss prozamadas por 2l docents del 2eea de ciencizs socizles?

Semprs [ | Casisimpre [ | Algmasvesss [ | Nunc 1
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4- ;El docente de ciencizs socizlss 12 brinda 2 su hijo (&) 0 acodido (&) heramisntas o
materizles para trabajar las actividades academices en casa’?

Siempre [ | Casisiempre [ | Almnasvess [ | Nuna 1
5-:Leavudaasu hijo (2) o acodido (&) @ realizer 125 actividades de ciencizs sociales en casa?
Siempre [ | Camisiempre [ | Almmasvesss [ | Nuna 1]

§.- ;Tiens materizles didacticos en czsa como libros d2 dibujos, videos, rondas, cancionss,
antre atas, Que sirven 2 50 hjo (2) o acndido (2) 2 rzalizar las actividades de clencias socizlesT

Sjempra [ Casisiempre [ | Almmmasvecss [ | Munca 1

7-Entr= los siznisntes losmateriales que hay en casa para realizer las actividedes de ciencizs
socizles san’

Cartillas[_] Juesns [] Intemst [ ]| Celnlarotshletzs [

Videos [ Computador [ | Aflasssosifice [ | Ningume L1

B - :Considera qualas sstratesizsque ntliza ¢l docente de ciencizs socizles en classs, permiten
que su hija {2) o aondida{3) aprendan®

Siempre [ | Camisiempre [ | Almmasvecss [ | Nuna 1]

2.~ ;Fealiza ¢l docents de ciencizs socizles rumiomes de ssonslzs de padresT

Ziemprz [ | Casisiemprs [ | Alsmmaswvecss [ | Munca 1]
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