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RESUMEN

Este trabajo presenta un proceso investigativo cuyo objetivo se enfoco en
determinar el impacto de una propuesta de gestion académica focalizada en
planes de aula a través del trabajo cooperativo en el desarrollo de la
comprension lectora en el area de inglés para los estudiantes del grado sexto
de la Institucion Educativa Las Toldas, sede El Mirador del municipio de

Argentina, departamento del Huila _ Colombia.

El enfoque de investigacion es cuantitativo y donde a través de una
investigacion Experimental, se analiz6 como los estudiantes desarrollaban las
habilidades de lectura comprensiva en inglés y su intervencion en la solucién
de dicha problematica. Los datos analizados sugieren un cambio en la manera
de ensefar y un fortalecimiento en el trabajo cooperativo como elemento de

aprendizaje y creacion de redes afectivas y sociales.

La propuesta se fundamentod desde los aportes de Diaz-Barriga y Hernandez
(2006); Fernandez (2016);Pompeya Lépez (2008);Del Toro Z. (2013);Litwin, E.
(1997); Starico de Accomo (1999); (Johnson y Johnson, 1999);Josette Jolibert
(1999);(Espino, 1999);Suarez (2003); Stigliano & Gentile(2008); Winebrenner
(2007);Lobato (1998), Walsh (2005), Rodriguez (2007) entre otros.

Se concluyé, que a través del disefio e implementacion de planes de aula,
sustentados en talleres didacticos bajo el enfoque basado en contenidos
disciplinares para la ensefianza del inglés, es posible contribuir en el desarrollo
de las habilidades de lectura comprensiva en los estudiantes del grado sexto

de basica secundatria.

Palabras clave: Comprension lectora, trabajo cooperativo, habilidades

lectoras, plan de aula.



ABSTRACT

This work presents a research process whose objective was to determine the
impact of a proposal of academic management focused on classroom plans
through cooperative work in the development of reading comprehension in the
area of English for students in the sixth grade of the Educational Institution Las
Toldas, El Mirador headquarters of the municipality of Argentina, department

of Huila _ Colombia.

The research approach is quantitative and where through Experimental
research, we analyzed how students developed comprehensive reading skills
in English and their intervention in solving this problem. The data analyzed
suggest a change in the way of teaching and a strengthening in cooperative

work as an element of learning and creation of affective and social networks.

The proposal was based on the contributions of Diaz-Barriga and Hernandez
(2006); Fernandez (2016), Pompeya Lopez (2008), Del Toro Z. (2013), Litwin,
E. (1997), Starico de Accomo (1999), (Johnson and Johnson, 1999), Josette
Jolibert (1999), (Espino , 1999), Suarez (2003); Stigliano & Gentile (2008);
Winebrenner (2007), Lobato (1998), Walsh (2005), Rodriguez (2007), among
others.

It was concluded that through the design and implementation of classroom
plans, supported by didactic workshops under the discipline-based approach
to teaching English, it is possible to contribute to the development of

comprehensive reading skills in sixth grade students. of secondary school.

Keywords: Reading comprehension, cooperative work, reading skills,

classroom plan.
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INTRODUCCION

La investigacion con los estudiantes de la sede EI Mirador pertenecientes a la
Institucion Educativa las Toldas del municipio de La Argentina, se origina
desde la préactica y los constantes problemas en el rendimiento académico,
principalmente en el area de inglés lo que ha llevado a que se genere apatia 'y
rechazo y en ocasiones se ponga en tela de juicio la labor profesional del

docente.

Partiendo de esta idea, se considerd un trabajo de investigacion que propenda
por la creacién de estrategias que permitan a los estudiantes una adquisicion
de conceptos, vocabulario y por ende una comprension de lo que se dice y de
lo que se quiere hacer permitiendo aminorar los problemas de indiferencia y
logrando aumentar el nivel de rendimiento académico en el area tratando de
dar cumplimiento a los estandares basicos propuestos por el ministerio de

educacion nacional.

Se comienza un trabajo sistematico con metodologia activa donde los
estudiantes son el centro de aprendizaje con soportes didacticos basados en
teorias de diferentes pedagogos que aportan elementos practicos aplicables y
ejecutables en el contexto.

La evidencia de todo el proceso realizado se lo condensa en la elaboracién de
una cartilla didactica que servira a los docentes que orientan el area de inglés
en el grado sexto aportandoles actividades e ideas valiosas aplicables a
cualquier contexto donde se perciba el problema de interpretacién y

comprension de textos.

De esta manera la proyeccién realizada en la sede El Mirador es un aporte a

la comunidad educativa no solo de la Institucion Educativa Las Toldas sino a
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las demas instituciones del municipio que encuentran dicha problematica y no

cuenta con las herramientas propias para influir en su solucion.

El desarrollo de la Investigacion se realiza a través de seis Capitulos: en el
primero se hace mencion al planteamiento y formulacion del problema,

objetivos de la investigacion, justificacion y los alcances y limitaciones.

El segundo capitulo se refiere al Marco Teorico sobre antecedentes de la
investigacién en el plano internacional, nacional y regional, bases tedricas que
sustentan el estudio.

En el tercer capitulo se plantea el aspecto metodoldgico de la investigacion,
contiene el tipo y disefio de la investigacion, poblacion y muestra, técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad de instrumentos,
técnicas de andlisis de datos y el procedimiento llevado a cabo durante el

desarrollo de la investigacion.

En el capitulo cuarto se plasma la presentacion y analisis de los resultados,
comprende los hallazgos obtenido, analizados e interpretados.
En el capitulo quinto apareceran las conclusiones y recomendaciones que se

obtuvieron después de la investigacion.

Y por ultimo en el capitulo sexto encontraran la propuesta en el &rea de lengua
extranjera Inglés relacionada a una cartilla didactica en donde se plasman
planes de aula por medio del trabajo cooperativo para fortalecer la

comprension lectora.



CAPITULO |

1. PROBLEMA DE INVESTIGACION:

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

Actualmente en un mundo cambiante y globalizado se necesita de una
sociedad mas abierta y compleja. La formacion integral realizada por las
instituciones educativas les resulta insuficiente dotar a los estudiantes de datos
e informacion, es por eso, que es preciso seguir realizando esfuerzos por
formar sujetos en competencias sociales que les permita organizar, proponer,
conciliar, dialogar, solucionar problemas y trabajas cooperativamente. De ahi
la importancia de la gestion administrativa de las instituciones para que a
través de la gestion académica y pedagdgica se convierta en un papel
protagoénico del proceso educativo para dar informacion y de esta manera
cambiar los procesos. Hoy ya no es necesario acumular saberes sino formar

sujetos capaces de seleccionar, organizar e interpretar la informacion.

Los resultados de la evaluacion externa de los estudiantes de Colombia en el
area de lengua extranjera de acuerdo a un analisis elaborado por el Instituto
Colombiano para el Fomento En de la Educacion Superior ICFES, muestran
que el 50% de los estudiantes se encuentran en nivel A-y solo el 6% de los
estudiantes de grado undécimo alcanzan el nivel B1. Atendiendo a los
resultados anteriores, necesario iniciar los procesos de ensefianza de la
segunda lengua (inglés) con estrategias adecuadas, que contrarresten las
metodologias tradicionales de ensefanza, existen nuevas estrategias en las
cuales hoy en dia los profesores de idiomas se basan con mas frecuencia para
la planificacion de sus clases, una de ellas es el aprendizaje cooperativo. Esta

es una practica pedagodgica en la que los integrantes de un equipo se apoyan



14

y confian unos en otros para lograr una meta, se caracteriza por propiciar la
interaccion social, crear un clima de respeto hacia las diferencias, fomentar la

autoestima y alentar la motivacion en los estudiantes.

A pesar que en las escuelas de nuestro pais se han incorporado programas
para mejorar la calidad educativa, aun siguen con el modelo expositivo,
tradicional y avanzan lentamente hacia formas innovadoras de ensefianza

donde el alumno juega el papel principal como sujeto de aprendizaje.

En la actualidad el idioma inglés constituye una herramienta de gran utilidad
en distintos ambitos de la vida. Las ventajas y razones para aprenderlo son
muchas, entre otras, es considerado como el idioma internacional de la
comunicacion y es la lengua mas extendida del mundo. No obstante la
importancia del dominio de este idioma, se observa que en algunos centros
educativos la ensefianza se lleva a cabo mediante métodos tradicionales, lo
gue ocasiona en los estudiantes falta de interés, confusién, frustracion y
aburrimiento, que al final se traduce en poco aprendizaje y el simple

cumplimiento de un requisito mas del curriculo.

Este panorama en el municipio de Argentina es generalizado, de ahi se
observo que no es ajena esta situacion en la Instituciéon Educativa Las Toldas
sede El Mirador. Para los estudiantes del grado sexto les es dificil comprender
textos escritos en su lengua materna y mas complicado les resulta dicha

comprension en textos en una segunda legua como es el inglés.

Una posible solucion a esta problematica es fortalecer los procesos didacticos
a través del componente del aprendizaje cooperativo con el objetivo de elevar

el nivel de comprension de textos escritos en inglés y de esta manera fortalecer
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la calidad educativa y por ende mejorar los resultados en las pruebas tanto

internas como externas.

Al generar un ambiente de aprendizaje cooperativo segun Diaz-Barriga y
Hernadndez (2006) los estudiantes aprenden mas, les agrada mas la escuela,
establecen mejores relaciones con los demas, aumenta su autoestima y
aprenden tanto valores como habilidades sociales mas efectivas cuando
trabajan en grupos cooperativos, que al hacerlo de manera individualista y

competitiva.

La educacion tradicionalista que se fomenta en la institucion amerita un cambio
metodoldgico en el proceso formativo en el estudiante; la investigacion busca
corroborar que el aprendizaje cooperativo fortalece los procesos para mejorar
positivamente en los niveles de comprensién de textos en inglés. En este
orden de ideas quiza sea necesario que los docentes que orientan inglés
transformen sus practicas pedagodgicas de acuerdo a los gustos e intereses de
los estudiantes desarrollando nuevas estrategias de estudio como es el trabajo

cooperativo.

Teniendo en cuenta lo expuesto surge entonces el siguiente interrogante:
¢, Cudl es la incidencia del trabajo cooperativo en la comprensién de textos en
el area lengua extranjera (ingles), en los estudiantes del grado sexto de la
Sede El Mirador, perteneciente a la Institucién educativa Las Toldas del

Municipio de Argentina, Huila?
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1.2. OBJETIVOS:

1.2.1. Objetivo general.

Presentar una propuesta didactica a través del trabajo cooperativo para
mejorar la comprension lectora en el area lengua extranjera (ingles), en los
estudiantes del grado sexto de la sede El Mirador perteneciente a la Institucion

educativa Las Toldas del Municipio de Argentina, Huila.

1.2.2. Objetivos especificos.

1. Diagnosticar las estrategias didacticas que son utilizadas en el
quehacer pedagdgico por los docentes del &rea de inglés para apoyar
los procesos de ensefianza aprendizaje en los estudiantes del grado
sexto de educacion béasica secundaria de la Sede EI Mirador,
perteneciente a la Institucién Educativa Las Toldas.

2. Disefiar una propuesta didactica pedagdgica por medio trabajo
cooperativo para fortalecer la comprension lectora en inglés de los
estudiantes en los estudiantes del grado sexto de educacion béasica
secundaria de la Sede El Mirador, perteneciente a la Institucion
Educativa Las Toldas.

3. Aplicar los planes de aula a través del aprendizaje cooperativo para el
fortalecimiento de la comprension lectora de la segunda lengua inglés
en los estudiantes del grado sexto de educaciéon basica secundaria de

la Sede El Mirador, perteneciente a la Institucion Educativa Las Toldas.

1.3. JUSTIFICACION
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El aprendizaje para Gagné, “es el proceso mediante el cual se obtiene nuevos
conocimientos, habilidades o actividades a través de experiencias vividas que
produce algun cambio en nuestro modo de ser o de actuar’ (GARCIA y otros,
2008, p. 10). El trabajo cooperativo se puede definir como aquella actividad
realizada por dos 0 mas personas conjuntamente de forma equitativa o
proporcional, para alcanzar unos objetivos y, en definitiva, aprender. La
doctrina utiliza terminologia diversa, trabajo en equipo, trabajo en grupo,
trabajo cooperativo, trabajo colaborativo. En algunos casos hacen
distinciones claras entre unos y otros, pero en realidad son pocas las
diferencias, y yo personalmente prefiero utilizar esa terminologia

indistintamente.

Esta investigacion se fortalece en la integracién de estrategias didacticas a
través de planes de aula en donde el trabajo cooperativo sea el vinculo para
mejorar el aprendizaje. La ensefianza a través del trabajo cooperativo hace
que los estudiantes participen de manera integrada con sus compaferos
fortaleciendo las relaciones interpersonales e integrando con sus comparieros

sSus intereses.

A la mayoria de los estudiantes se les ensefia inglés por medio de clases
magistrales, seguidas de interminables ejercicios. Muchos estudiantes
experimentan frustracion durante su aprendizaje porque pese a la gran
cantidad de contacto con los mismos conceptos y multiples ejercicios de

practica, no estan seguros de haber entendido el concepto basico.

La investigacion surge a partir de las experiencias vividas en el trabajo con los
estudiantes de la sede El Mirador pertenecientes a la Institucion Educativa las
Toldas del municipio de La Argentina, donde se identifica problemas en el

rendimiento académico principalmente en el area de inglés lo que ha llevado
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a que se genere apatia y rechazo y en ocasiones se ponga en tela de juicio la
labor profesional del docente.

Fortalecer los procesos de ensefianza aprendizaje a través de los proyectos
de aula en donde se integren estrategias de aprendizaje cooperativo, significa
que el alumno se expresa oralmente o por medio de la palabra escrita.
También escucha y pregunta, habla y opina, lo cual significa que la ensefianza
de una lengua extranjera no se limita a férmulas de gramatica o ensefianza
mera de vocabulario sin un contexto real. Se busca que el alumno ademas de
comunicarse oralmente, produzca textos y escritos significativos. Para
cualquier persona es fundamental el dominio de la comprensién lectora, ya

gue en nuestra vida social es utilizada en multiples ocasiones.

El niflo debe hablar de lo que le interesa y dominar su comprension, aspecto
que se les dificulta a los estudiantes de la sede El Mirador. Por el contrario, se
observd que la metodologia realizada por los docentes en la mayoria de los
casos se limita la exploracion del estudiante a ejercicios de copia y trascripcion.
Teniendo en cuenta estas concepciones es indudable que el problema no
radica en la importancia que se le da a la palabra escrita para su comprension,
sino a las configuraciones didacticas que se utilizan para su ensefianza. La
comprension lectora en la lengua extranjera del inglés, es una de las
capacidades que hoy debe tener los sujetos para desenvolverse en la
sociedad de un mundo globalizado y cambiante.

La comprensidn lectora del area de inglés, es un factor importante en el
aprendizaje de los estudiantes; sin embargo este aprendizaje no solo es
responsabilidad de los estudiantes sino también de los maestros, los cuales
son los encargados de generarlo; proporcionandoles a los estudiantes las
herramientas y estrategias necesarias para favorecer dicho aprendizaje. Los

problemas relacionados con la comprension lectora en inglés que surgen en
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las aulas, recomiendan asumir esta probleméatica desde la investigacion para
explorar esta realidad con el fin de comprenderlos mejor. Asimismo, en esta
investigacion se implementoé el aprendizaje cooperativo como estrategia para
favorecer dicha comprension. Esta estrategia estrategias de ensefianza
despertara el interés y gusto por la lectura en los estudiantes y que propicien
en el aula un ambiente de aprendizaje basado en las interacciones, de tal
forma que, los estudiantes con mayores recursos en la lectura ayudaran a sus
comparferos con mas dificultades. Si no por el contrario se convierta en un
espacio de intercambio e interaccién en clase, que conduzca a los estudiantes

a considerar la lectura y su respectiva comprension, interesante y divertida.

El trabajo cooperativo como estrategia didactica fortalece los procesos
pedagdgicos en las instituciones educativas. “aprendizaje cooperativo es una
de las formas mas efectivas de promover el aprendizaje y la retencién a largo
plazo, porque los docentes alientan a los estudiantes a buscar y formar
conexiones entre el nuevo conocimiento y el existente”. (WITTROCK, 1986,
citado en EGGEN, 2005).

Lo anterior llevo a considerar un trabajo de investigacion que propenda por la
creacion de estrategias que permitan a los estudiantes una adquisicién de
conceptos, vocabulario y por ende una comprension de lo que se dice y de lo
que se quiere hacer, permitiendo aminorar los problemas de indiferencia y

logrando aumentar el nivel académico de los educandos.

Se concibe a realizar un trabajo sistémico con metodologia activa donde los
estudiantes son el centro de aprendizaje, con soportes teéricos y didacticos
gue afiancen y enriquezcan la propuesta; de esta manera, se arrojara desde

la teoria argumentos que las enriquezcan y desde lo metodoldgico,
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herramientas que ayuden a docentes a orientar procesos dindmicos en la

comprension de textos y en la eficacia para el desenvolvimiento en pruebas.

Es necesario indudablemente que los estudiantes desde el grado sexto
tengan bases solidas y un vocabulario amplio sobre los diversos sectores de
la sociedad y su aplicabilidad en la solucién de problematicas de la comunidad
y de esta manera se logre 6ptimos resultados y se genere un aporte a la
comunidad educativa no solo a la sede El Mirador sino a la Institucion
Educativa Las Toldas y demas instituciones del municipio que encuentran
dicha problemética y no cuenta con las herramientas propias para influir en su

solucioén.

En el proceso de adquisicion de la lengua extranjera se requiere un trabajo
minucioso y responsable tanto por docentes como estudiantes. Leer,
interpretar y comprender son manifestaciones propias del pensamiento y su
orientacion se facilita cuando hay un acompafiamiento permanente, continuo

y comprometido de los autores en mencion.

La tesis es relevante porque aprender una lengua extranjera es una
oportunidad para el desarrollo social, cultural y cognitivo de los estudiantes
porque en primer lugar, es la lengua internacional mas difundida y es un
instrumento de comunicacion estratégico en diversas areas del desarrollo
humano, también ayuda al estudiante a aceptar y comprender nuevas culturas
y a abrir su mente a nuevas expectativas, ademas permite el acceso a becas
en el exterior; lo cual es muy importante porque los jovenes pueden

aprovechar las oportunidades educativas que se les presentan.

El aporte del presente trabajo de investigacion es proporcionar al profesor un

instrumento Gtil de trabajo y la oportunidad de aplicar una estrategia moderna
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de ensefanza en las aulas. Al estudiante lo motiva en su aprendizaje y lo lleva

a la reflexion sobre la utilidad del estudio del idioma inglés

Por otra parte, se enmarca una investigacion sobre la linea de educacion y
sociedad, en donde se toma la educacién como un factor auspiciador del
desarrollo de una comunidad y que a partir de sus conocimientos genera
soluciones dignas y aplicables a un contexto a nivel personal (estudiantes),
institucional (resultados) y comunitario porque se genera mayores
oportunidades en el conocimiento de una segunda lengua. Ademas, al centrar
nuestro trabajo en el area de docencia y curriculo y sobre el eje de
herramientas didacticas para el aprendizaje se integra un pensamiento

educativo con una vision social y humanistica.

1.4 ALCANCES Y LIMITACIONES.

La investigacion tiene los siguientes alcances:

Desde la didactica y la metodologia la investigacién busca dar un gran aporte
a través de la explicaciéon y los resultados de la investigacion sobre el
aprendizaje cooperativo, este aporte es importante para el personal docente
que viene laborando en las diversas Instituciones Educativas, donde los

nifos y jovenes presenten dificultad en la comprension de textos escritos.

De otra parte, el estudio se constituird en un aporte en el plano practico puesto
que se pretende identificar el manejo de proyectos de aula a través de técnicas
del aprendizaje cooperativo y establecer el desempefio de los estudiantes en
la comprensién lectora en el area de inglés, estrategia didactica que se podra
realizar con las demas areas fundamentales; permitiendo a los docentes

conocer las caracteristicas y funcionalidades que tiene el aprendizaje
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cooperativo para aplicarlos en el aula y asi mejorar el nivel de comprension

lectora.

Asimismo, la tesis se constituye en un aporte en el plano social por cuanto se
enmarca en la concepcién de la educacion constructiva, y en el aprender a
vivir juntos, relacionado al desarrollo de la capacidad de reflexionar en cémo

se aprende conviviendo.

Las limitantes para llevar a cabo la investigacion son principalmente:

Dentro del proyecto de investigacion, se concibe las limitaciones como las
condiciones que pueden frenar el trabajo y la efectividad en la aplicacién de
estrategias; es asi, que dentro de esta investigacioén se puede considerar como
limitacién el tiempo utilizado con los estudiantes, ya que son lapsos muy cortos
qgue el docente y por parte de los directivos se brindan para la aplicacion de
estrategias. Por otro lado, la parte econémica ya que al generar guias de
aprendizaje demanda la consecucion de recursos didacticos para trabajar de
manera grupal e individual lo que conlleva a un alto costo en la generacion de

material.

El horario de trabajo porque en la institucion se trabaja con la modalidad de
rotacion de clases y los espacios para realizar la practica con el grado sexto
eran muy limitados, sin embargo los directivos de la institucion reorganizaron

el mismo para que se llevara a cabo la practica pedagogica.



CAPITULO Il

2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

2.1.1 A nivel internacional.

En este apartado se citan las tesis internacionales que sirvieron de referente a
la investigacion, entre ellas esta la de FERNANDEZ, D. (2016), titulada
“Comprension lectora en inglés a través del aprendizaje acelerado y la

ensefianza reciproca”

La investigacion se centra en el desarrollo de un modelo de intervencion de
mejora de la comprension lectora de textos en inglés a nivel bachillerato,
basado en el Aprendizaje Acelerado y la Enseflanza Reciproca. El cual
describe como por medio de la investigacion-accion, el docente puede
aprender a identificar sus problemas en el aula, para poder buscar una
solucién en pro de la mejora continua del profesor y de la calidad educativa.

Una de las conclusiones fue que la Enseflanza Reciproca es una estrategia
que permitié guiar a los estudiantes paso a paso en el proceso de comprension
de textos en una segunda lengua, haciéndolo mas facil y divertido, sin perder
la esencia de lo que he sido como docente durante estos afios, entiendo ahora
porque muchos autores la han evaluado como una excelente estrategia de

aprendizaje situado.

Esta investigacion es relevante para la presente tesis ya que fortalece los

procesos didacticos, permitiendo a través del proyecto de aula mejorar la
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estrategia de aprendizaje cooperativo para recurrir a estrategias que
conduzcan al docente a realizar talleres cooperativos para la comprension

lectora en inglés.

Ademas de la investigacion anterior, se tom6 como referencia la de TORRES
M.(2012) titulada “Metodologias de ensefianza del inglés que favorecen el uso
del idioma en el aula para alumnos de primer afio basico de una escuela
particular subvencionada de la comuna de La Florida” Con la idea de motivar
a los alumnos a aprender inglés, esta investigacion plante6 metodologias que
favorecen el uso del idioma en el aula apoyando el aprendizaje significativo del
idioma en los alumnos de primer afio basico de una escuela particular

subvencionada de la comuna de La Florida.

Este proyecto sobre “metodologias de ensefianza del inglés que ayudan al uso
del idioma en el aula para alumnos de primer ciclo basico” tiene por objetivo
incorporar nuevas metodologias que ayuden al uso del idioma en forma

constante en el aula.

La tesis anterior hace un aporte interesante a la investigacion porque apoya el
uso nuevas metodologias para la ensefianza del inglés que permite la
interaccibn con elementos interesantes que guian al estudiante en el
aprendizaje de un area determinada a través del desarrollo de actividades

especificas que lo llevan a descubrir el conocimiento o reforzarlo.

En este orden de ideas, POMPEYA L. (2008), en su tesis “Blended Learning.
La importancia de la utilizacion de diferentes medios en el proceso educativo”
de la universidad Nacional de la Plata Argentina, plantea la implementacion de
un material hipermedial a través del programa Blended Learning como apoyo

para el final de una asignatura aprovechando entornos digitales que faciliten a
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los estudiantes la realizacion de diversos trabajos a través texto, sonido,

imagen, masica y videos.

La experiencia realizada permitio afirmar que los estudiantes estan abiertos y
evidencian una mayor motivacién al incluir materiales en diversos formatos, de
acuerdo a las necesidades de cada tema a tratar. Por lo tanto, los docentes
deben innovar en sus practicas pedagogicas para diversificar y flexibilizar el

proceso de ensefianza aprendizaje.

La tesis hizo un aporte relevante para la investigacion porque permitié
determinar que los estudiantes demuestran mayor interés en el proceso de
aprendizaje si interactian en espacios tecnolégicos que les brinden una gama

de elementos atractivos que faciliten la apropiacion del conocimiento.

2.1.2 A nivel nacional.

En Colombia también se han realizado varios estudios sobre estrategias para
fortalecer la comprension lectora en el inglés: Uno de ellos que se tomd como
referente para la tesis fue la investigacion de DEL TORO Z. (2013), titulada
“Uso de estrategias meta cognitivas de lectura en la Institucién Educativa José
Maria Cérdoba de Monteria”. El objetivo de este estudio fue determinar la
contribucion de las estrategias Meta cognitivas en el mejoramiento de la
comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de la Institucién
Educativa José Maria Cérdoba, para lo cual se realiz6 un estudio de corte
cuantitativo, de tipo descriptivo-correlacional y segun su naturaleza es una

investigacion cuasi experimental.

Se puede mencionar que a través del uso de las estrategias meta cognitivas

de lectura los estudiantes no solo mejoraron la comprension lectora en inglés
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demostrada en las pruebas estadisticas, sino que ademas pasaron de estar
en el nivel literal de lectura al inferencial, mejorando progresivamente el nivel

critico, el cual mostraba ser el nivel mas bajo segun los porcentajes

Esta investigacion realiza un aporte significativo a la presente tesis ya que se
considera el uso de las estrategias meta cognitivas de lecturas dentro del aula
en clases normales, las cuales se convierten en herramientas Utiles y efectivas
que facilitan el proceso de compresion lectora en inglés, y por ende
contribuyen al mejoramiento significativo en el nivel de los estudiantes en dicha

asignatura.

Otra tesis relacionada con la investigacion fue la de Paredes Ortega y
Guevara Rosa ( 2010), de la universidad industrial Santander, llamada
“Objetos virtuales de aprendizaje para apoyar la ensefianza de la informatica
en la media vocacional”’, cuyo objetivo consistié en desarrollar objetos
virtuales de aprendizaje para apoyar la ensefianza de la informatica en la
media vocacional soportado por un sistema de gestién de aprendizaje virtual
de distribucion libre, con el fin de contribuir a los procesos de aprendizaje.

En conclusion, la tesis determind la importancia de la inclusién de las TIC en
la educacion y la necesidad de que los docentes formen parte activa en las
actividades de formacion y capacitacion para que aprovechen los beneficios
de la tecnologia aplicada a la educacion. También resalto las ventajas de los
objetos virtuales de aprendizaje porque son reutilizables, educativos,

accesibles y se integran con facilidad en diversas plataformas.

La investigacion hace un aporte importante porque pudo establecerse que el
uso de las TIC en el aula de clases hace que el estudiante se motive por la

diversidad de elementos atractivos que estas tecnologias le pueden brindar,
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que su aprendizaje sea mas divertido, interesante y por lo tanto sea

significativo.

En este orden de ideas, hay otra tesis que se tomé como referente para la
investigacion DUQUE, C. (2013) titulada “Aplicacion de estrategias para la

Z

comprension lectora de textos mateméaticos en inglés” cuyo objetivo principal
fue implementacion de tres estrategias metodoldgicas: Word Bank, Plan Lector
y Actividades Online; enfocadas a aumentar el nivel de comprension lectora
de textos matematicos, en cinco estudiantes del Grado Primero del Colegio
Hispanoamericano Conde Ansurez; con el fin de superar sus dificultades para

entender problemas y darles solucion.

Como conclusion se evidencia en los estudiantes un gran interés por usar las
palabras ya trabajadas en las aplicaciones anteriores y esto permite que el
estudiante conozca e identifique la metodologia de trabajo y de igual manera

se desenvuelva mejor durante las clases de lectura y resolucion de problemas.

El aporte de la investigacion para la tesis fue significativo porque enfatiza en
el plan lector, el cual aporta al estudiante un concepto de educacion distinto al
tradicional. La mediacion con herramientas de proyectos de aula favorece el
aprendizaje porque permite el disefio de ambientes innovadores centrados en
el estudiante a través del trabajo cooperativo, donde el docente es el facilitador

en el proceso.
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2.1.3 A nivel regional.

No se encuentran en el Departamento del Huila proyectos publicados en
donde se utilicen estrategias didacticas para la comprension lectora en el area

de inglés.

2.2 BASES TEORICAS

A continuacion se relacionan las posturas que varios autores hacen sobre los
planteamientos principales de la investigacion y los aspectos legales que

sustentan dichos planteamientos.

2.2.1 Hacia una concepcion didactica.

La didactica ha ocupado un lugar importante en el campo de las Ciencias de
la Educacién desde la Didactica Magna de Comenio (1657). Nace como la
disciplina que prescribe el qué y el como de la ensefianza, es decir, como una
metodologia de base normativa cuyo objetivo es hacer de la ensefianza

una actividad eficaz.

En el momento en que la psicologia le dio su apoyo, la didactica comenzé a
ser una disciplina cientifica. De esta manera la didactica heredd diferentes
enfoques, teorias o programas de investigacion de la psicologia y ademas se
configura en funcién de ellos. Las relaciones de la didactica con disciplinas
varias permiten establecer sus deudas, aunque también legados. “Pero, el
tema de las deudas es ya muy complicado, por eso, cuando hablamos del
estado actual de la didactica nos encontramos con un panorama muy
complejo”. (CAMILLLONI, A. 1996). La didactica es aun una disciplina que esta

en bdsqueda de su propio espacio, ya que esta nunca ha estado claramente
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delimitada y muchas veces se ha confundido en la psicologia y la pedagogia;
esto porque los aportes que han configurado la didactica provienen de

diferentes areas disciplinares y profesionales.

Segun LITWIN, E. (1997). La agenda clasica de la didactica esta constituida
por una serie de dimensiones que pueden agruparse en dos:

1) Aprendizaje: Hay una fuerte tendencia a considerar las teorias del
aprendizaje como una de las bases méas sélidas de toda teoria de la
ensefianza, cuando en realidad los campos de la psicologia (aprendizaje) y la

educacién (ensefianza) contienen procesos muy diferentes

2) Curriculum, objetivos, contenidos, actividades y evaluacion: estas
dimensiones comenzaron a ser consideradas a partir de la década del 70.

Varios autores nos presentan, hoy dia, a la didactica como una teoria de la
ensefanza. “La ensefanza como proceso diferenciado del aprendizaje se
convierte en objeto propio de conocimiento de esta disciplina”. LITWIN, E.
(1997)

Desde esta concepcion se entiende la didactica como una disciplina cientifica
cuyo objeto de estudio son las practicas de ensefianza, con el objetivo de
explicar, proponer e intervenir en los sistemas de ensefianza y aprendizaje; es
asi como ésta, brinda un apoyo teorico a la ensefianza para optimizar las
condiciones de aprendizaje; es ante todo una disciplina de la intervencion.
Para lograr esta delimitacion, Litwin (1997) reflexiond sobre algunos elementos

gue configuran la nueva agenda didactica, estos son:
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a) Reflexiones en torno al conocimiento: esta es la discusién sobre la
forma como se accede al conocimiento que actualmente reconoce el
caracter situado y distribuido de éste; se adquiere gracias a la
interaccion con el medio social y cultural, cuyo objetivo fundamental es
el desarrollo del conocimiento de nivel superior, para asi dejar a un lado
la concepcién de que el saber se adquiere por transferencia.

b) El conocimiento en el aula: dentro de esta categoria, se analizan:

La clase reflexiva entendida como una practica de ensefianza que privilegia el
pensar en el aula, la utilizacién de un lenguaje adecuado que lleve a la reflexion
del docente, los estudiantes como sujetos activos y la creacion de un ambiente

donde se interrogue constantemente.

La comunicacion didactica en la clase reflexiva es donde se analizan las
explicaciones que dan los maestros y los tipos de preguntas que hacen, ya
que este tipo de interacciones comunicativas pueden garantizar o no la

produccioén del conocimiento.

Litwin argumenta que muchas preguntas del docente son ficticias, ya sea
porque se sabe la respuesta, o porque no suelen formularse en la vida
cotidiana y no tienen significado social. Ademas, se evalla la respuesta

criticando el error.

“El discurso didactico debe permitir compartir y negociar significados para que
el alumno construya su conocimiento. Este compartir y negociar es
complementario y asimétrico: el docente debe suspender su propia
construccion para permitir la comprension del alumno”6. No hay negociacion

cuando el docente no acepta lo que dice el alumno por juzgarlo erréneo.
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Bajo este marco se construyen varias ideas que resultan Utiles y necesarias a
la hora de analizar las practicas de ensefianza y construir un conocimiento
didactico, para esta investigacion el contrato didactico tiene un papel

fundamental al momento de realizar un proyecto de aula.

Contrato didactico: hace referencia a ese pacto implicito que se instituye entre
maestro y alumno, portador de derechos y obligaciones, expectativas, metas
a lograr etc., es de cierto modo la carta de navegacion que orienta el proceder
de los actores del sistema didactico, atribuyendo igual responsabilidad en el
proceso tanto al maestro como al alumno, con esta nocion aspectos como el
fracaso escolar o las dificultades de aprendizaje adquieren un nuevo sentido,
al no verse como situaciones externas sino como partes constitutivas del
proceso didactico y que pueden ser corregidas en este y no fuera de él. El
contrato como todo pacto esta sujeto a modificaciones, que se deben dar en

la puesta en escena y que dependen de factores contextuales.

2.2.2. Estrategias Pedagdgicas.

Entendemos por estrategias pedagdgicas aquellas acciones que realiza el
maestro con el propésito de facilitar la formacidén y el aprendizaje de las
disciplinas en los estudiantes. Para que no se reduzcan a simples técnicas y
recetas deben apoyarse en una rica formacion tedérica de los maestros, pues
en la teoria habita la creatividad requerida para acompafar la complejidad del

proceso de ensefianza - aprendizaje.

Solo cuando se posee una rica formacion teorica, el maestro puede orientar

con calidad la ensefianza y el aprendizaje de las distintas disciplinas. Cuando
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lo que media la relacién entre el maestro y el alumno es un conjunto de
técnicas, la educacion se empobrece y la ensefianza, como lo formula Antanas
Mockus y su grupo de investigacion (1984), se convierte en una simple accién
instrumental, que sacrifica la singularidad del sujeto, es decir, su historia
personal se excluye de la relacion ensefianza - aprendizaje y, entonces, deja

de ser persona para convertirse en un simple objeto.

2.2.3. Estrategias Didacticas.

“El concepto de estrategias didacticas se involucra con la seleccion de
actividades y practicas pedagogicas en diferentes momentos formativos,
métodos y recursos en los procesos de Ensefianza _ Aprendizaje.” (Velazcoy
Mosquera 2010).

Las estrategias didacticas contemplan las estrategias de aprendizaje y las
estrategias de ensefianza. Por esto, es importante definir cada una. Las
estrategias de aprendizaje consisten en un procedimiento o conjunto de pasos
o habilidades que un estudiante adquiere y emplea de forma intencional como
instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y
demandas académicas. Por su parte, las estrategias de ensefianza son todas
aguellas ayudas planteadas por el docente, que se proporcionan al estudiante
para facilitar un procesamiento mas profundo de la informacién (Diaz y
Hernandez, 1999).
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El concepto de estrategia didactica, responde entonces, en un sentido estricto,
a un procedimiento organizado, formalizado y orientado para la obtencién de
una meta claramente establecida. Su aplicacion en la practica requiere del
perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y
disefio son responsabilidad del docente. La estrategia didactica es la
planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje para la cual el docente
elige las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar los objetivos
propuestos y las decisiones que debe tomar de manera consciente y reflexiva.
Al entender que la estrategia didactica es el conjunto de procedimientos,
apoyados en técnicas de ensefianza, que tienen por objeto llevar a buen
término la accién pedagogica del docente, se necesita orientar el concepto de
técnica como procedimientos didacticos y el recurso particular para llevar a
efecto los propdsitos planeados desde la estrategia. Las estrategias didacticas
apuntan a fomentar procesos de autoaprendizaje, aprendizaje interactivo y
aprendizaje colaborativo. "Las tendencias actuales de universidad fomentan el
autoaprendizaje por medio de una serie de técnicas y estrategias didacticas
que van desde el uso de bibliotecas virtuales, al de las simulaciones
interactivas, portafolios digitales, uso de diarios de clase, trabajo colaborativo
y cooperativo, estudios de casos, aprendizaje basados en problemas, entre
otros (Cfr: FONSECA, M. Y OTROS, 2007, 14).

2.2.3.1. Tipos y caracteristicas de las estrategias didacticas.

Existe una gran cantidad de estrategias y técnicas didacticas, asi como
también existen diferentes formas de clasificarlas. En este caso se presentan
distinciones en dos diferentes ejes de observacion: la participacion, que

corresponde al nimero de personas que se involucra en el proceso de
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aprendizaje y que va del autoaprendizaje al aprendizaje colaborativo y, por la
otra, las técnicas que se clasifican por su alcance donde se toma en cuenta el
tiempo que se invierte en el proceso didactico. Desde la perspectiva de la
participacion se distinguen procesos que fortalecen el autoaprendizaje, el
aprendizaje interactivo y el aprendizaje de forma colaborativa. Cuando se
vincula en las tutorias académicas un espacio académico determinado, el
concepto de consulta o revision de examenes se visibiliza frecuentemente. Al
considerarlo como un espacio de ensefianza aprendizaje vinculante (varios
espacios académicos), de forma planeada y coordinada de equipos docentes,
grupos investigativos, el trabajo del estudiante se concentra en tiempos
distintos y experiencias formativas e investigativas, diferentes a las consultas

sobre dudas académicas.

2.2.4 Proyectos de aula

El término proyecto es polisémico ya que en torno a él se conjugan
aplicaciones y usos diferentes. El vocablo proviene del latin "proicectum” que
se compone del prefijo "pro", que significa hacia adelante, e "iectum", que se
traduce por "lanzar", y se entenderia como lanzar hacia adelante. El término
también se relaciona con la idea de hacer o ejecutar algo. En muchas
ocasiones se ha cometido el error de confundir el término proyecto con otras
expresiones, como plan, programa y actividad, los cuales estan ligados al
proyecto. Pero el programa es un conjunto de proyectos, con metas y objetivos
de un plan que debera cumplirse dentro de un tiempo, mientras que actividad
se refiere a ese conjunto de acciones o tareas que se realizan en el desarrollo

del proyecto.
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En la escuela, el concepto de "proyecto” ha tenido una gran importancia no
solamente como estrategia propia de la planeacién educativa sino como un
plan de accion fundamentada y organizada que actia en el proceso de
ensefianza- aprendizaje. Algunos autores atribuyen al norteamericano William
H. Kilpatrick la paternidad de método por proyectos, el cual surgi6 como
resultado de una propuesta de actuar mas en el terreno de la practica que en
el de la teoria. W. H. Kilpatrick, inspirado en la ideas de Dewey, coincide con
diversos autores en que toda actividad que tienda a satisfacer un deseo o
necesidad merece el nombre de proyecto. Este deseo o necesidad deben
ser sentidos y percibidos por los alumnos, para asi entregarse a las tareas

con interés genuino.

La Real Academia Espafiola define en su diccionario este concepto como:
"designio o pensamiento de ejecutar algo". Lo esencial es ese propdsito de
ejecutar algo, la intencion del sujeto al realizar una accion. En la escuela a
través de los proyectos se busca esa accion individual o grupal real, que
conlleve a un aprendizaje significativo. Segun STARICO DE ACComo (1999)
a partir de una accion se puede formar una operacion en la mente de quien
actia (1999, p.17). A través de los proyectos en la escuela se estimula y
promueve el actuar del alumno, siempre y cuando haya una accion interesada,
la accion es algo mas que una habilidad. Para Starico la accion es una
realizacion a partir de una necesidad, de un interés, de un motivo y dirigida
hacia un fin (1999, p.25).

Es decir que los conocimientos, los procesos del aprender se obtienen por
medio de una busqueda; a través de la investigacion, observando,
reflexionando, comprometiéndose, comparando, pensando, buscando,
averiguando, formulando preguntas, hipétesis etc., todo lo anterior son

acciones. Para lograr esas acciones en los estudiantes, significa incluir el
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sentido, interés y deseo en el aprendizaje. Y para llegar a ese actuar como
sentido, hay todo un camino por recorrer, empezando por romper antiguas
concepciones de la escuela tradicional que forma individuos mentalmente
pasivos. Al continuar ese camino es necesario reflexionar sobre la idea de
basar la ensefianza en la superioridad intelectual y autoritaria de los maestros.
Y para llegar a ese actuar hay que trabajar junto con los estudiantes,
aprendiendo, creando, conociendo y compartiendo. Por lo anterior, las
interacciones personales cambian y de esta manera se puede mejorar el

rendimiento de los alumnos y el espacio en el que el grupo trabaja.

Al realizar este cambio los alumnos se divierten ya que estan actuando en un
proceso de acciones, STARICO (1999, p.25) argumenta que el nifio es un ser
que actua, es activo. Entonces, si la escuela se limita a una entrega de
situaciones no comprometidas con la realidad del alumno, las oportunidades
de conocer sus posibilidades y sus limites se reducen. No cabe duda de que
el aprendizaje repetitivo y rutinario, no llegara a ser significativo, tampoco lo
sera si se nutre solamente de contenidos y procedimientos que son propuestos
exclusivamente por el maestro. El trabajo por proyectos da un enfoque
renovado de los contenidos. Segun Cesar Coll (citado en Satrico de Accomo
1999) los saberes que los estudiantes deben lograr son formas culturales

esenciales para su desarrollo y socializacion.

Cuando hablamos de trabajo por proyectos en el aula, el proyecto es de los
estudiantes, y esto incluye el contenido de este mismo. El proyecto es centrado
en el estudiante, y el tema o contenido nace de las negociaciones y consensos
que hace el profesor y los alumnos. El maestro asesora a los estudiantes, los
guia hacia la toma de decisiones, aca es donde el maestro tiene una actitud
mas flexible hacia el trabajo del estudiante, y como se mencioné anteriormente

las interacciones cambian ya que el alumno actia de una manera mas activa.
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Para Josette Jolibert (citada en Experiencias de Innovacién Educativa,1999)
el trabajo por proyectos es una pedagogia de cambio profundo ya que permite
gue los nifios trabajen en la escuela como en la realidad, Segun Jolibert esta

practica permite:

No depender solamente del adulto y sus elecciones.
Comprometerse en las areas y en la toma de decisiones.

Planificar acciones de aprendizaje.

w0 N PE

Asumir responsabilidades.

De esta manera, el trabajo por proyectos es un medio sobre el cual se puede
actuar, discutir con otros, decidir, evaluar, estimular la investigacion, el trabajo
cooperativo, el conocimiento integrado, la interaccién continua entre profesor
y alumno y la creatividad. Asi se crean situaciones mas favorables para el
aprendizaje y ambientes cargados de significados para los nifios. Para
sintetizar diriamos que el trabajo por proyectos es un conjunto de acciones
destinadas a un fin, estan relacionadas con la realidad, parte del interés de los
alumnos, tiene conexion con las teorias y practicas pedagdgicas que estimulan
la investigacion del entorno, la interaccidén y la integracion de los saberes
escolares. Igualmente facilita el desenvolvimiento autbnomo de los nifos,
genera necesidad de resolver preguntas y crear interrogantes, y finalmente

permiten descubrir y construir los saberes (contenidos).

Aunque unos pocos consideran que el trabajo por proyectos es una pedagogia
peligrosa ya que hay una ausencia de trabajo sistematico, autores como
Dewey (citado en Starico de Accomo 1999) expresa que el trabajo por
proyectos no es una sucesion de actos incoherentes, sino por el contrario esta

coherentemente organizada, un paso prepara la necesidad del siguiente y en
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la que cada uno de ellos aflade a lo que se ha hecho y le trasciende de un
modo acumulado. Es mucho mas simple explicar, mostrar, decidir y ensefiar a

los nifios para que ellos respondan, pero es menos retador y estimulante.

El trabajo por proyectos tiene como centro de importancia al estudiante, pues
descubre y potencia sus habilidades, intereses y talentos. Promueve también
las habilidades cooperativas de los grupos pequefios de estudiantes que
organizan su propio trabajo. Cooperar significa trabajar juntos para alcanzar
objetivos compartidos (JOHNSON Y JOHNSON, 1999). En las situaciones
cooperativas, las personas buscan resultados beneficiosos para si mismas y
para los otros integrantes de su grupo. El aprendizaje cooperativo es el uso en
la educacién de grupos pequefios en los que los alumnos trabajan juntos
para mejorar su propio aprendizaje y el de los demas. El término “aprendizaje
cooperativo” se instituyo por la necesidad de formar profesionales capaces de
trabajar en equipo, y a la vez, dispuestos y capaces de desempefiarse

socialmente en forma cooperativa.

Los esfuerzos cooperativos dan como resultado que los participantes
reconozcan que todos los integrantes del grupo comparten un destino comun,
trabajen para el beneficio mutuo de manera que todos obtengan créditos del
esfuerzo de cada uno, reconozcan que el desempefio individual es provocado
mutuamente por uno mismo y por sus colegas (“la union hace la fuerza”),
otorguen poder a los demas, y se sientan orgullosos y festejen conjuntamente

los logros de cualquier integrante del grupo.

Un grupo de aprendizaje cooperativo verdaderamente comprometido es
probablemente la herramienta educativa mas productiva que puede tener a su
disposicion un docente, siempre y cuando sepa qué son los

esfuerzos
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Una parte habitual de la mayoria de los cursos consiste en permitir a los
alumnos que sean creativos y que desarrollen su inventiva para integrar los
diversos conocimientos y habilidades. Esto es especialmente importante para
la evaluacion de las mdaltiples informaciones y de la capacidad de involucrarse
en procedimientos complejos tales como la investigacion cientifica. Los
proyectos permiten a los alumnos usar muchos modelos de aprendizaje.
El empleo de grupos de aprendizaje cooperativo permite que los proyectos
sean considerablemente mas complejos y elaborados que los proyectos que

pueda realizar cualquier alumno individualmente.

El aprendizaje cooperativo puede considerarse como una estrategia
Instruccionales que ofrece la estructura para que los aprendices trabajen
cooperativamente en grupos (ESPINO, 1999). Aunque el aprendizaje
cooperativo se desarroll6 para ser usado por los hablantes nativos del inglés,
se ha encontrado que es efectivo para promover logros académicos, para la
adquisicién del lenguaje y para el desarrollo social de los aprendices de inglés

como lengua extranjera.

En conclusién, en el aprendizaje cooperativo los miembros del grupo participan
activamente en el grupo, a los estudiantes se les anima a participar
activamente y desarrollar sus habilidades sociales para trabajar
cooperativamente, el profesor monitorea el comportamiento y el aprendizaje y
da retroalimentacion sobre la efectividad del trabajo y finalmente los miembros
del grupo evallan su propia efectividad.

2.2.5 Concepcion del Aprendizaje Cooperativo.

El aprendizaje para Gagné, “es el proceso mediante el cual se obtiene nuevos

conocimientos, habilidades o actividades a través de experiencias vividas que
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produce algiin cambio en nuestro modo de ser o de actuar” (GARCIA y otros,
2008, p. 10)

SUAREZ (2003, pp. 49-50) afirma que:...el aprendizaje es entendido como un
proceso, de internalizaciobn, un acontecimiento interno (reestructuracion
subjetiva a partir de la apropiaciéon de los instrumentos culturales de
mediacidn), que se desarrolla en condiciones de interaccion o de

intersubjetividad con otras personas, es decir, a nivel externo.

Por lo tanto, el aprendizaje se desarrolla, dentro y gracias, a los procesos de
interaccidn social, pero ademas gracias a la mediacion de los instrumentos

culturales que reconfiguran nuestra percepcion de las cosas.

De otro lado, la cooperacién consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos
comunes (STIGLIANO & GENTILE, 2008, p.14)

Ademas, WINEBRENNER (2007, p. 18) sostiene que “la cooperacién en el
aprendizaje puede mejorar los resultados de los alumnos con dificultades en

la escuela”.

Por otro lado, Suarez (2003, pp. 29-30) sostiene que “la clave de la ventaja de
la cooperacion entre alumnos esta centrada, desde nuestra Optica, en el que
la cooperacidén aporta mas beneficios para el desarrollo del aprendizaje del

que podria generar una accion competitiva o solitaria”.

Entonces podemos entender el aprendizaje cooperativo a partir de diferentes

puntos de vista:
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MELERO Y FERNANDEZ (1995, p. 35) detallan que bajo el término
aprendizaje cooperativo nos estariamos refiriendo estrictamente a “un amplio
y heterogéneo conjunto de métodos de instruccion estructurados en los que
los estudiantes trabajan juntos, en grupos o equipos, en tareas generalmente

académicas’.

Mientras LOBATO (1998, p. 23) en términos genéricos, entiende al aprendizaje
cooperativo como “un movimiento basado, por un lado, en un conjunto de
principios tedricos y una modalidad de organizacion de los grupos, segun los
cuales los/las estudiantes deben trabajar por conseguir resultados mas

significativos para todos/as”

Por otro lado OVEJERO (1999, p.) afirma que “es una técnica educativa para
mejorar el rendimiento escolar y potenciar las capacidades tanto intelectuales

como sociales de los alumnos”

El aprendizaje cooperativo “es una forma de plantear y fomentar la
intersubjetividad como interaccion reciproca entre alumnos organizados en
equipos, de tal forma que al trabajar juntos, todos y cada uno de sus
integrantes puedan avanzar niveles superiores en su aprendizaje” (SUAREZ,
2003, p. 40).

Ademas, WALSH (2005, p.) define al aprendizaje cooperativo como “una
metodologia de enseflanza que promueve la conciencia grupal, el
establecimiento de objetivos comunesy el esfuerzo compartido de los alumnos
para alcanzarlos”.

A partir de estas formulaciones, el aprendizaje cooperativo es un conjunto de
métodos estructurados basado en un conjunto de principios tedéricos segun los

cuales los estudiantes deben trabajar juntos, en grupos o equipos, en tareas
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con objetivos 0 metas compartidas para mejorar el rendimiento escolar y
potenciar las capacidades tanto intelectuales como sociales (interaccion

reciproca).

En un articulo RODRIGUEZ (2007, p. 1) sostiene que: El trabajo cooperativo
consiste en “trabajar en equipo para lograr metas compartidas, en cooperar
con nuestro grupo de trabajo para beneficiarnos de todos los conocimientos
que el grupo aporta”. Se trata de aprender a trabajar en equipo de forma que

los resultados sean favorables no sélo para uno mismo sino para el grupo.

De lo anterior, se establece que el aprendizaje cooperativo a través de trabajo
en equipo logra buenos resultados para cada uno de los miembros del grupo.
Asimismo, con cada aporte que da un integrante del grupo se genera o
consolida conocimientos que son beneficiosos para todos.

Las ventajas que brinda el trabajo cooperativo son amplias, entre ellas

tenemos que:

Puede influir en la conducta social, motivacional y en el rendimiento
académico. Ademas tiene efectos fuertes, consistentes y positivos sobre
las relaciones sociales y los prejuicios raciales, por lo que desarrollan actitudes
positivas hacia los compafieros, mejora la autoestima y la cooperacion con los

comparieros de clase.

Por otro lado, PUJOLAS (2008) sostiene que el aprendizaje cooperativo se ha
convertido en un buen recurso para atender a la diversidad de todos los
estudiantes, desde un enfoque inclusivo, sin excluir a nadie. Por eso,

Gltimamente quizas mas que hace unos afios, se habla mucho mas de él.
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ARIAS Y COLS (citado en RODRIGUEZ, 2007), admiten que: Las estrategias
0 métodos de aprendizaje cooperativo son mas favorables que otros, inclusive
de las formas tradicionales de ensefianza, ya que son utilizados para mejorar
aspectos como: el rendimiento académico, habilidad en la resolucion de

problemas o la comprension de textos.

Por lo tanto, el aprendizaje cooperativo se favorece de las siguientes ventajas:

e Mejora la motivacién escolar de los estudiantes puesto que posee
origenes interpersonales.

e Permite conocerse mejor unos a otros, destruir estereotipos y
apreciar las cualidades propias de cada persona.

e La interaccion entre compafieros proporciona oportunidades para
practicar la conducta pro social (ayudar, compartir, cuidar, a los
otros).

e Los alumnos aprenden a ver situaciones y problemas desde otras
perspectivas diferentes a las propias.

e Posibilita una mayor interdependencia y comunicacion entre sus
miembros.

e Mejora la autoestima méas que de lo que hace el aprendizaje
competitivo e individualista.

e Posibilita una distribucibn mas justa del poder de la
informacioén, no centralizada en el profesor. (pp. 13-14)

Ademas, CRAWFORD Alan et al. (2005 p.56) dicen que:

Los métodos del aprendizaje cooperativo han sido probados valiosos por

muchas razones.
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El aprendizaje cooperativo permite a los estudiantes aprender activamente, a
pesar de grandes clases. Expertos del aprendizaje nos dicen que para
aprender, los estudiantes deben actuar y comunicarse. Pero en clases de 60
0 mas, la cantidad de tiempo en la que un estudiante puede hablar es muy
limitada. Las técnicas del aprendizaje cooperativo permiten a cada estudiante
en clase a participar por mucho tiempo, pero ellas organizan la actividad de
muchos estudiantes una vez asi que la actividad podra ser productiva y no

caotica.

El aprendizaje cooperativo tiene beneficios académicos y sociales para los
estudiantes. El aprendizaje cooperativo no es simplemente un recurso
conveniente para mantener la participacién en aprendizaje de los estudiantes

en grandes clases. El aprendizaje cooperativo tiene ademas estos beneficios:

e Alto orden de pensamiento. Los estudiantes en grupos cooperativos de
aprendizaje estan hechos para trabajar con ideas y conceptos. Ellos
son retados para dar sus propias interpretaciones de temas y resolver
problemas.

e Motivacion y moral. Los estudiantes quienes toman parte en el
aprendizaje cooperativo se sienten mas unidos a la escuela y la clase.
Esto puede llevar a una mejor asistencia y mejores tasas de retencion.

e Aprendiendo habilidades interpersonales. Los estudiantes en grupos
de aprendizaje cooperativo aprenden a cooperar con otros. La
cooperacion es reconocida cada vez mas como una habilidad
importante en la vida, ambos para empleo productivo en el trabajo, para

vida de familia feliz y para participacion en una sociedad democratica.
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e Promoviendo entendimiento interpersonal e intergrupal. Los
estudiantes quienes trabajan en grupos cooperativos son mas
probables a aprender a llevarse bien con las personas de diferentes
sexos y de diferentes grupos sociales. Ellos también son mas probables

a desarrollar méas fuertes auto conceptos.

Ademas, POLLARD (2008, p.8) dice que:

Hay muchas ventajas teniendo tus estudiantes trabajando en grupos o en

parejas:

Antes de todo, ello proporciona variedad. Da un enfoque diferente llevandose
la atencion del profesor; cuando trabajan en pares o grupos, los estudiantes
van a la velocidad que se adapta a ellos. Cuando trabajan como clase, el
paso es establecido por el profesor o por otros estudiantes. Trabajando a su
propio paso, los estudiantes pueden pasar mas tiempo en puntos que
les causen dificultades y menos tiempo en puntos que ellos encuentren
faciles. Asi, usando tiempo mas eficientemente; los estudiantes estan
envueltos mas activamente en su trabajo: no dormitando a la espalda del
salon; los estudiantes pueden compartir su aprendizaje, explicar cosas unos a
otros; esto es una ventaja alrededor de tener estudiantes trabajando
individualmente; (Traduccion propia 02)

JOLLIFFE, W. (2007, p.6) menciona las ventajas de trabajar

cooperativamente.

El aprendizaje cooperativo es uno de las mas pesadas areas investigadas de
educaciéon. Estudios han mostrado tres categorias importantes de ventajas:

logro, relaciones interpersonales, salud psicolégica y competencia social.
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Mejoras en aprendizaje han sido mostradas a través de:

e Gran productividad

e Alto proceso de ganancia (eso es, mas alto nivel de raciocinio,
generacion mas frecuente de nuevas ideas y soluciones).

e Gran transferencia de aprendizaje de una situacion a otra

e Mas tiempo en tarea.

e Gran solucion de problema.

Mejoras en relaciones interpersonales han sido mostradas a través de:

¢ Promoviendo el desarrollo humanitario y relaciones comprometidas.
e Estableciendo y manteniendo amistades entre pares.
e Un gran sentido de pertenencia y soporte mutuo.

e Mejora moral.

Mejoras en salud psicolégica y competencia social ha incluido:

e Alta autoestima.

e Mejora la autovaloracion

e Aumenta la autoconfianza.

e Gran independencia.

e Mantiene la comparticion de problemas.

e Aumenta la adaptabilidad y habilidad para arreglarselas con la

adversidad y el stress.
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JOLLIFFE, W. (2007, p.3) Nosotros podemos decir en esencia que el
aprendizaje cooperativo requiere estudiantes trabajando juntos en pequefios
grupos para apoyar a cada uno, mejorar su propio aprendizaje y el de otros.

(Traduccion propia 04)

Mientras tanto para ECHEITA (1995) (en Diaz Barriga y Hernandez, (2002) el
aprendizaje cooperativo se relaciona y facilita al mismo tiempo con los
siguientes procesos:

Procesos Cognitivos:

e Colaboracién entre iguales.

e Regulacion a través del lenguaje.

e Manejo de controversias, solucion de problemas.

Procesos Motivacionales:

e Atribuciones de éxito académico.

e Metas académicas intrinsecas.
Procesos afectivo-relacionales:

e Pertenencia al grupo.

e Autoestima positiva.

e Sentido de la actividad.

Para que las ventajas antes mencionadas sean posibles es necesario

considerar algunos componentes del aprendizaje cooperativo.
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Luego de revisar los aportes de varios autores con relacion a los principios o
componentes fundamentales del aprendizaje cooperativo, tales como:
JOHNSON Y HOLUBEC (1999), SANTILLANA, (2005), entre otros; se
resumen de la manera siguiente: la interdependencia positiva, la interaccion
cara a cara, la responsabilidad y valoracion individual, habilidades
interpersonales y de equipo; y procesamiento de equipo; mismas que son

descritas a continuacion.

2.2.6 Caracteristicas del trabajo cooperativo.

Johnson & Johnson (1994) plantean una serie de elementos del trabajo
cooperativo que lo hacen mas productivo que los modelos comentados

anteriormente:

1. Interdependencia positiva.
La interdependencia positiva es el término que se emplea para definir la
responsabilidad doble a la que se enfrentan los/as miembros de un grupo
cooperativo: llevar a cabo la tarea asignada y asegurarse de que todas las

personas del grupo también lo hacen.

Esto significa que cada miembro realiza una aportacién imprescindible y que
el esfuerzo de todos es indispensable.

2. Interacciones cara a cara de apoyo mutuo.

Son las interacciones que se establecen entre los miembros del grupo en las
gue éstos/as animan y facilitan la labor de los demas con el fin de completar
las tareas y producir el trabajo asignado para lograr los objetivos previstos. En

estas interacciones los/as participantes se consultan, comparten los
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recursos, intercambian materiales e informacién, se comenta el trabajo que
cada persona va produciendo, se proponen modificaciones, etc., en un clima

de responsabilidad, interés, respeto y confianza.

3. Responsabilidad personal individual.
Cada persona es responsable de su trabajo y debe rendir cuentas al grupo del
desarrollo de éste. Para ello es imprescindible que las aportaciones de cada
individuo sean relevantes para lograr el objetivo final y que sean conocidas por

todos/as.

Para que cada persona se sienta responsable y el grupo la perciba como tal,
es conveniente trabajar en pequefio grupo, donde se realizan controles
individuales al finalizar el trabajo y otros de tipo oral a lo largo del proceso, en
los que cada estudiante presenta su trabajo y el del grupo. También es una
buena estrategia la observacion de los grupos para controlar las aportaciones
individuales al trabajo comun, la asignacion del papel de controlador/a a una
persona del grupo que se encargue de comprobar que todo el mundo entiende
y aprende a medida que el trabajo va realizandose, y conseguir que el

alumnado ensefie a otros/as lo que ha aprendido.

4. Destrezas interpersonales y habilidades sociales

Se trata de conseguir que el alumnado conozca y confie en las otras personas,
gue se comunigue de manera correcta y sin ambigliedades, que acepte el
apoyo que se le ofrece y que, a su vez, ayude a los/as demas y resuelva los

conflictos de forma constructiva.
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Estas destrezas que son imprescindibles para lograr el éxito en el trabajo
cooperativo no se adquieren por ciencia infusa sino que se ensefian, se

premian, se corrigen y se aprenden.

5. Autoevaluacion frecuente del funcionamiento del grupo.
Lo mismo que la evaluacion es un elemento consustancial de la practica
docente, también lo es de cualquier proceso educativo del que se quiere
aprender para lograr de manera eficaz los objetivos que se han previsto.
Es necesario, por tanto que el alumnado tenga un espacio de reflexion para
que pueda valorar, en el grupo y/o con el conjunto de la clase, cdmo se han
sentido realizando este trabajo, qué aportaciones han sido utiles y cuales no;

gué comportamientos conviene reforzar o cuales abandonar, etc.

2.2.7 Estrategias de aprendizaje cooperativo.

Las estrategias de aprendizaje cooperativo son uno de los mejores recursos
de que dispone el profesor para dinamizar los equipos de trabajo. El motor que
impulsa a todos los métodos es el mismo: un grupo de estudiantes con miras
a alcanzar una meta comun y lograr el éxito de todos. La puesta en marcha
del trabajo cooperativo es la que hace que unos métodos difieran de otros, y

también que algunos sean mas eficaces 0 mas apropiados.

Diaz y Herndndez (2004), exponen que son varios los métodos disponibles de
aprendizaje cooperativo, entre ellos presentan los siguientes:

a) Aprendizaje en equipos de alumnos.

Estos métodos, ademas del principio basico de trabajo cooperativo, resaltan
los objetivos colectivos y el éxito conjunto, que se logra cuando los miembros

del grupo conocen los objetivos. En el aprendizaje en equipos de estudiantes,



51

las tareas no son hacer algo como equipo sino aprender algo como equipo.
Estas técnicas se distinguen por las recompensas de equipo, la

responsabilidad individual y las condiciones iguales de éxito.

Cinco son los métodos de aprendizaje en equipos de estudiantes, de los

cuales tres son los que tiene relacion con la ensefianza del lenguaje:

1. Trabajo en equipo-logro individual (TELI):

Se forman grupos heterogéneos de cuatro alumnos, el profesor sefiala la
actividad y los alumnos trabajan hasta que todos dominen el tema, los alumnos
son evaluados en forma individual, sin ayudarse entre si. El profesor compara
sus resultados con los de sus propios desempefios anteriores, cada equipo
recibe puntos de acuerdo con la superacion de desempefio individual. Se
otorgan recompensas grupales a los equipos que alcancen cierto punteo. Esta
técnica se adapta a la ensefilanza de objetivos especificos, como uso y
mecénica del lenguaje. El principal objetivo de TELI es motivar a los alumnos

a gque se alienten y ayuden mutuamente a dominar las actividades.

2. Lectura y escritura integrada cooperativa (LEIC).

Es un programa empleado para la ensefianza de lectura y escritura en grados
superiores de educacion basica y primeros grados de educacién media,
susceptible de ser adaptado a otros niveles y materias. Consiste en la
asistencia mutua de parejas que trabajan en proyectos de lectura y escritura.
Realizan actividades como leer juntos, hacer predicciones acerca del texto,
resumir relatos para el companiero, escribir narraciones o formularse preguntas
y practicar ortografia, interpretacion y vocabulario. La secuencia a seguir en

CIRC es: Instruccion del profesor, practica de equipo, evaluaciones en los
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equipos y cuestionario final. Un estudiante no es evaluado hasta que sus
compafieros determinan que esta listo para hacerlo. Se recompensa a los

equipos con base al desemperfio promedio de todos los miembros.

3. Rompecabezas Il.

Se trabaja en equipos heterogéneos de cuatros miembros, se les asignan
textos de lectura, cada integrante del equipo es elegido al azar para ser experto
de alguna parte de la lectura, luego los expertos de cada equipo se relinen
para comentar sus temas comunes y después regresan a su equipo para
ensefar lo que saben, por dltimo se hace una evaluacién de todos los
temas. La calificacion y el reconocimiento por desempefio es de igual manera

que en TELI.

4. Rompecabezas original.

Es parecido a Rompecabezas Il, con algunas diferencias importantes. Los
estudiantes leen secciones distintas a las de sus compafieros, o que permite
qgue los expertos tengan informacién Unica y que los equipos valoren mas el
aporte de cada uno. La dificultad estd en que cada seccion sea escrita de
forma que sea comprensible por si misma. No pueden usarse materiales
existentes, preparar una unidad significa reescribir los temas para ajustarlos a
la forma de rompecabezas. Otras de las diferencias son que el
rompecabezas Il toma menos tiempo, sus lecturas son mas cortas y todos
los alumnos leen todo. Rompecabezas original es uno de los métodos mas
flexibles, se pueden hacer modificaciones en detalles de su ejecucion que

conserva el modelo béasico.
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5. Aprender juntos.

Esta técnica destaca la importancia de la construccién de equipos y de la
autoevaluacion grupal y propone el uso de calificaciones grupales. Los
alumnos trabajan en grupos heterogéneos de cuatro o cinco integrantes con
hojas de actividades, cada grupo entrega un solo trabajo y recibe
recompensas sobre el trabajo grupal. Plantea cuatro fases generales para el
trabajo en equipo: Seleccion de la actividad, toma de decisiones en relacion al
tamafio del grupo, a la asignacion y a la provisién de materiales, realizacion

del trabajo en grupo y supervision de los grupos.

6. Investigacion en grupo.

Los alumnos trabajan en grupos pequefios, entre dos y seis integrantes, se
usan aspectos como cuestionarios cooperativos, discusiones grupales, y la
planificacion de proyectos cooperativos. Los grupos seleccionan temas
de una unidad que estudia toda la clase, se dividen en tareas individuales,
luego realizan las actividades para preparar el informe grupal, por ultimo
presentan su informacion a toda la clase. Es una buena técnica para proyectos
de estudio integrados de adquisicion, analisis y sintesis de informacién para
resolver un problema multifacético. La investigacién grupal se lleva a cabo
mediante seis etapas: La identificacion del tema y la organizacién de los
alumnos, la planificacion de la actividad, la investigacion, la preparacion del

informe final, la presentacion del informe final y la evaluacion.

7. Enseflanza compleja.

Subraya el uso de proyectos dirigidos al descubrimiento. Se preocupa del

respeto por todas las habilidades de los alumnos. Los proyectos de ensefianza
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compleja exigen una amplia variedad de roles y habilidades, el profesor sefala
que cada alumno sabe hacer algo que sirve para el éxito de todo el grupo.
Esta técnica se usa particularmente en la educaciéon bilinglie y en clases
heterogéneas donde se encuentran grupos de lenguas minoritarias y donde

frecuentemente hay material en inglés y castellano.

8. Co-op Co-op.

Es similar a la investigacion en grupo, coloca a los equipos en cooperacién
entre si al estudiar un tema. Los alumnos trabajan juntos en parejas para
aumentar su comprension de si mismos y del mundo y para darles oportunidad
de compartir nuevos conocimientos con sus pares. Para que esta técnica
tenga el éxito deseado, se siguen nueve pasos: Discusiones en clase,
seleccion y construccién de equipos, seleccion del tema del equipo, seleccién
del subtema, preparacion del subtema, presentaciones de los subtemas,
preparacion de las presentaciones de los equipos, presentacion de los equipos

y evaluacion.

9. Cooperacion guiada o estructurada.

Permite incluir controles experimentales, se dirige a actividades cognitivas y
meta- cognitivas. Se utiliza basicamente en tareas de comprension lectora.
Se forman parejas, el docente divide el texto en secciones y en forma alterna
ambos se turnan los roles de aprendiz-recitador y oyente-examinador. Los
pasos a seguir son: La pareja lee la primera seccién del texto, luego el
participante A repite la informacion sin ver la lectura y el participante B le da
retroalimentacion sin ver el texto, los dos trabajan la informacién, para la
segunda seccion es el mismo procedimiento, excepto que se cambian los

roles, y asi hasta completar todas las secciones del texto.
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2.2.8 Metodologia de trabajo cooperativo en el aula.

JOHNSON D., JOHNSON R. Y HOLUBEC (2004), refieren que el proceso
de la clase cooperativa se da en tres etapas:

a) La puesta en practica de la clase cooperativa

Cuando los alumnos realizan una tarea, generalmente toman notas, hacen

resiumenes de lo que aprenden, leen material y escriben textos, para que estas

actividades se lleven a cabo en forma cooperativa, las siguientes técnicas

resultan dtiles:

Tomar notas en pares: A veces el alumno al tomar notas no logra
hacerlo en forma completa porgue no puede retener ni procesar toda la
informacion. Una manera de obtener una mejor calidad y cantidad de
sus apuntes, es realizar esta actividad con una pareja, con el objeto de
comparar y copiar algo de lo anotado entre si.

Hacer resimenes junto con el compariero: Después de discutir algun
tema en clase, el profesor generalmente pide a los alumnos contestar
preguntas al respecto, esto obliga a cada uno hacer resimenes y
después intercambiar con un compafiero sSus respuestas Yy
razonamientos. La meta cooperativa es dar una respuesta conjunta que
los dos aprueben y sepan explicar.

Leer y explicar en pares: Se trabaja en pares la lectura de un material,
se hace un resumen, se corrigen errores y se comenta su relacion con
algo que ya saben ambos. La meta cooperativa es que los dos estén
de acuerdo con el contenido de cada parrafo, que hagan un resumen

conjunto y expliquen el texto correctamente.
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e Redactar y corregir en pares: Se trabaja en pares cooperativos la
redaccion y correccion de un ensayo, un informe, un cuento o un
comentario sobre una lectura. Cada quien explica lo que quiere escribir,
se formulan preguntas, se hace un esquema de las ideas del otro vy
consultan el material necesario para la redaccion. El primer parrafo
de sus composiciones lo trabajan conjuntamente pero las terminan en
forma individual, por ultimo, las leen, se hacen sugerencias y
correcciones.

e Ejercitar/repasar la leccion en pares: Se forman pares y, con esos
pares, grupos de cuatro alumnos para repasar y ejercitar una leccion.
Cada pareja lee el problema asignado, explica los procedimientos y
estrategias para resolverlo, verifica la solucion y promueve y orienta la
actividad. Cuando se resuelven dos problemas, se revisan las
respuestas con la otra pareja que conforma el grupo, si hay diferencias,
se analizan sus razonamientos y se busca un consenso.

e Debates escolares: Se elige el tema del debate y se preparan los
materiales didacticos, se forman grupos de cuatro integrantes, divididos
en dos pares, uno a favor y otro en contra. Cada par aprende su
posicién, los argumentos e informacion que la fundamentan. Se
presenta la posicion al otro grupo, se discute el tema y se evalla la
posicion opuesta. El objetivo cooperativo es lograr un consenso sobre
el tema y redactar un informe grupal.

b). La supervisién de la conducta de los alumnos

La tarea mas dificil para el profesor es cuando los grupos de aprendizaje
cooperativo empiezan a trabajar. El papel del profesor en toda actividad es

supervisar y ayudar a seguir el procedimiento. La observacion tiene como fin
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registrar y describir la conducta de los miembros de un grupo y recoger datos

sobre la interaccion.

La supervision se desarrolla en cuatro etapas:

1). Prepararse para observar.

El profesor decide si algun alumno trabajara con él como observador, de ser
asi, lo capacita. = También selecciona las formas y procedimientos de

observacion a emplear, los cuales pueden ser estructurados como el uso de

formularios o no estructurados como ver y escuchar inadvertidamente.
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2). Observar.

Mientras los alumnos trabajan juntos, el profesor hace un recorrido entre los
grupos para supervisar la interaccion entre los miembros y evaluar el progreso
escolar y el uso de las destrezas interpersonales y grupales. La atencion se

centra en las conductas positivas.

3). Intervenir.

El profesor algunas veces interviene para ayudar a la ejecucion de la tarea,
aclarar consignas, repasar procedimientos y estrategias, responder preguntas
y ensefar técnicas. Una forma de intervenir es hacer una serie de preguntas
a los alumnos que los lleve a analizar sus acciones. Otras veces interviene
para proponer al grupo procedimientos mas eficaces de trabajo en equipo y
practicas sociales que puede aplicar o para aprobar conductas eficaces y

competentes.

4). Fomentar la auto-evaluacion.

Para motivar a los alumnos a una auto-supervision, el profesor le pide a cada
uno que evalle la calidad de su participacion, la frecuencia y la eficacia con
que él mismo y los otros miembros de su grupo manifestaron las destrezas y
conductas deseadas.

5). El cierre de la clase

El cierre de la clase lo determinan los alumnos, el profesor solo puede

estructurarlo y facilitarlo. El cierre es un proceso activo que es mas eficaz si
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los alumnos pueden explicarle a otra persona lo que aprendieron. Los

métodos que se usan para finalizar una clase son los siguientes:

6). Discusion en grupos.

Es recomendable que los alumnos trabajen en grupos reducidos para discutir

lo que aprendieron, esto les posibilita decir lo que saben y explicarselo a otros.

7). Trabajos escritos en pares.

Los alumnos trabajan en pares para hacer un breve trabajo escrito sobre los
principales temas aprendidos y las principales preguntas que quedaron sin
contestar, ambos tienen que estar de acuerdo con lo escrito y ser capaces de
explicarlo. Esta tarea ayuda a los alumnos a enfocarse en los principales

temas del curso y a mejorar su redaccion.

8). Tomar notas en pares.

Los alumnos revisan y completan sus notas, al hacerlo reflexionan sobre la
leccidén y anotan los conceptos principales y la informacion pertinente. La meta
cooperativa es tener notas completas y precisas que sintetizan el contenido de

la leccion..

2.2.9 La comprension lectora.

Surge de una interaccion entre lo que dice el texto y lo que conoce y busca
guien lee. Por lo tanto para comprender un texto, el lector tiene que interactuar
con el desplegando una gran actividad cognitiva. Es decir, para entender lo

que se lee, un lector avanzado “actua” sobre el texto, hace preguntas,
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relaciona la informacién del texto con sus conocimientos previos; realiza
inferencias, es decir extrae conclusiones que no estan presentes en el texto
mismo, formula hipotesis y las pone a prueba. Esta atento para ver que
entiende y que no, decide volver a leer ciertas partes para aclarar sus dudas,

comparte con otros lectores sus interpretaciones, comenta sobre lo leido.

Ademas, para que los lectores comprendan la importancia de la lectura de un
texto en sus vidas es necesario que ellos observen y se den cuenta

en qué situaciones y para que usan los textos.

Debido a que diferentes autores hacen referencia a la definicion de la

comprension lectora, a continuaciéon se sefialan algunas:

LOPEZ, G. (2008) cita a MARTINEZ M. (1997:76) define que, la comprension
de lectura debe entenderse como un proceso gradual y estratégico de
creacion de sentido, a partir de la interaccion de lector con el texto en un
contexto particular, interaccion mediada por su propoésito de lectura,  sus

expectativas y conocimiento previo.

COOPER (1990) da a conocer la comprension lectora como:

“un ejercicio de razonamiento verbal que mide la capacidad de
entendimiento y de critica sobre el contenido de la lectura,
mediante preguntas diversas de acuerdo al texto. Comprender un
texto no es develar el significado de cada una de las palabras ni
siquiera de las frases, o de la estructura general del texto; sino mas
bien generar una representacion mental del referente del texto, es
decir, producir un escenario 0 modelo mental de un mundo real o

hipotético en el cual el texto cobra sentido.
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Durante el transcurso de la comprension, el lector elabora y actualiza modelos

mentales de modo continuo”.

CONDEMARIN, M. (1995) da a conocer la comprension lectora como: “un
proceso interactivo entre los aportes que el lector hace, el texto y las

caracteristicas del texto mismo”.

Segun QUINTANA, J. (1997) la comprension de lectura “trata de un proceso
cognitivo complejo e interactivo cuya consecucién vendra condicionada por

la significacion y la inferencia”.

Diaz B. y HERNANDEZ (1999) definen la comprension de lectura como: “una
actividad constructiva, compleja del caracter estratégico, que implica la
interaccion entre las caracteristicas del lector y del texto dentro de un contexto

determinado”.

Al respecto, DIAZ B. y HERNANDEZ (2006), mencionan que: El lector trata
de construir una representacion a partir de los significados sugeridos en
el texto; utilizando sus recursos cognitivos, tales como las habilidades
psicolinguisticas, esquemas, estrategias. De este modo se puede afirmar que
la construccién realizada por el lector tiene siempre un cierto matiz especial
de su persona (aspectos cognitivos, afectivos, actitudinales). De manera
gue es imposible esperar g u e todos los lectores que leen un mismo texto

puedan lograr una representacién idéntica.

Por lo que la forma especifica de interpretacion dependera de las interacciones
gque ocurran entre las caracteristicas del lector donde intervienen sus

intereses, actitudes, conocimientos previos; del texto donde se encuentran las
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intenciones presentadas explicita o implicitamente por el autor y el contexto
donde se involucran las demandas especificas, la situacién social, en que
ocurra. Esto ultimo hace que se considere al proceso de comprension de

lectura como una actividad esencialmente interactiva

Por lo tanto, la comprension lectora es un proceso de elaboracion de
significados a través del aprendizaje de las ideas relevantes de un texto y de
la relacion que se establece con otras ideas previas; quien interactia con el
texto en este proceso es el lector, el mismo que con su entendimiento y analisis
mental de los textos a partir de los temas presentados, critica su contenido
para obtener el significado del texto representando la informaciéon que
decodifica en la lectura acomodandola a su propio conocimiento sobre la
realidad, con lo cual, el resultado final de la comprensién lograda es una
interaccion entre el texto y los esquemas previos de conocimiento. De este
modo comienza el intercambio de ideas entre el lector, las ideas implicitas o
explicitas que presenta el autor en el texto y el contexto en el que ocurre
por ello la comprension de textos es un proceso interactivo, el cual se basa en

crear un escenario mental de lo que se lee para que el texto cobre sentido..

2.2.10 La Lengua extranjera inglés.

El aprendizaje la lengua extranjera (ingles) es muy importante en la actualidad
debido a la globalizacién, el internet, la television y las relaciones sociales,
como lo plantean Pilar Pérez y Vicent Roig: “Si queremos facilitar que nuestros
futuros ciudadanos puedan integrarse en este mundo cada vez mas
globalizado, hemos de proporcionarle el instrumento basico para ello: el

conocimiento suficiente de una o mas lenguas extranjeras”.
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El Gobierno Colombiano ha tomado iniciativas dedicadas a fomentar el
aprendizaje del inglés y a mejorar la calidad en la ensefianza del mismo, a

través del Programa Nacional de Bilingiismo (PNB).

SANCHEZ A. (2013) cita a Fandifio-Parra, que afirma que el PNB fue
establecido en 2004 por el MEN, no solo como un instrumento que busca
contribuir a mejorar la calidad educativa, sihno como una estrategia para la

promocién de la competitividad.

Segun los autores, la implementacién del PNB esta basada en el hecho de que
el dominio de una lengua extranjera se considera un factor fundamental para
cualquier sociedad interesada en hacer parte de dinamicas globales de tipo
econémico, académico, tecnoldgico y cultural, y que el mejoramiento de la
competencia comunicativa en inglés conlleva al surgimiento de oportunidades
para sus ciudadanos, el reconocimiento de otras culturas y el crecimiento

individual y colectivo.

De acuerdo a lo anterior, los estudiantes que aprenden una segunda lengua
se ven beneficiados porgue les ayuda a entender mejor su primera lengua,
aumenta su vocabulario, permite que se aprecien las diferencias culturales y
ademas, se preparen para sus estudios futuros; puesto que actualmente las
pruebas de estado traen estipuladas cierto nUmero de preguntas de lengua

extranjera y el educando debe ser idoneo para responderlas.

En sintesis, aprender una segunda lengua, es tener la capacidad de
comunicarse con otros, comprender lo que estos dicen, desarrollarse personal
e intelectualmente y prepararse para desenvolverse en los diferentes

contextos en donde se interactué.
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2.2.11 Habilidades comunicativas del inglés.

Las habilidades basicas del idioma inglés son cuatro segun ROJAS B. (2013),
El idioma inglés conlleva cuatro habilidades para dominar, que son: “Listening,
Writing, Reading y Speaking” (Comprension auditiva del inglés,
gramatica/escritura, lectura y pronunciacién/hablarlo). El estudiante debe
desarrollar efectivamente estas cuatro habilidades para ir avanzando en su
aprendizaje. Segun BACHMAN (1990/1995), la “habilidad linguistica
comunicativa” que puede ser descrita como compuesta del conocimiento, o
competencia, y la capacidad para poner en practica o ejecutar esa

competencia en un uso de la lengua adecuado y contextualizado.

1. Writing

CARVAJAL, Z. (2013) cita a Harmer quien expone que el texto escrito tiene
una serie de diferencias que lo separan del habla. Aparte de las diferencias en
la gramética y el vocabulario, hay cuestiones de letra, palabra, y la formacion
de texto, que se manifiesta en la escritura, la ortografia, el disefio y la

puntuacion.

En ocasiones muchos estudiantes cuya ortografia de la lengua materna es
muy diferente de la del inglés tienen muchas dificultades para formar las letras
inglesas. Una de las razones por las que la ortografia es dificil se debe a que
la correspondencia entre el sonido de una palabra y la forma en que se escribe,

no es siempre evidente.

Lo expuesto por el autor permite reflexionar sobre la importancia de ayudar al
estudiante con materiales interesantes que lo apoyen en su proceso de

aprendizaje del inglés, principalmente en los grados inferiores donde ellos
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estan aprendiendo a leer y escribir en su lengua materna como es el caso d
estudiantes del grado segundo que empiezan a estructurar frases simples en
inglés y necesitan de unas estrategias pedagogicas pertinentes y agradables

para lograr el desarrollo de esta habilidad.

2. Reading

Lectura y comprensién van muy ligadas, por tanto a la hora de proponer
actividades que desarrollen la habilidad lectora tendran que estar
encaminadas no soélo a que los nifios lean con una correcta pronunciacion
también actividades que les ayuden a entender que leen. Al respecto
HARMER (2011), plantea “que la lectura debe ser extensa, intensa y exitosa y
para lograrlo una de las condiciones fundamentales es que los estudiantes

puedan comprenderla”.

Ademas, el autor afirma que “con el fin de lograr que las y los educandos lean
con entusiasmo en la clase, se tiene que trabajar para crear interés en el tema

y en las tareas”

También CARVAJAL, Z. (2013) cita a DLUGOSZ (2000) quien determina que
para la lectura de los nifios y las nifias se insiste en que “[...] cada palabra,
presentada individualmente por medio de tarjetas, o cada frase, vaya siempre
acompanada de la lectura repetida en voz alta hecha por el profesor” p.286.
Asimismo la autora expone que dentro de los factores de lectura que resultan
beneficiosos en el proceso de adquisicion; uno de ello es que “[...] al presentar
una palabra o frase en sus formas fonica y grafica se activan dos canales de
percepcion -auditiva y visual- los cuales ayudan a acelerar el aprendizaje, al

producirse asi mas asociaciones facilita su almacenaje en la memoria” p.286.
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De acuerdo con los autores, el proceso de lectura debe llevar a la comprension
de lo que se lee y para que los estudiantes logren desarrollar esta habilidad,
el docente debe implementar estrategias que permitan en primer lugar
despertar el interés de los estudiantes por los procesos de lectura a través de
la relacién palabra imagen y en segundo lugar trabajar siempre la forma fénica
junto a la gréfica para producir asociaciones que faciliten el aprendizaje.

3. Listening

NOGUERA, Y, y DURAN C. (2013) citan a Rost que plantea: “la escucha, la
habilidad comunicativa mas empleada, es constantemente utilizada en
conjunto con las habilidades el habla, la lectura y la escritura; es por esto que
se la considerada no solamente un area de la actuacion linguistica, sino

también, una parte fundamental para la adquisicion de una lengua extranjera”

De acuerdo con CARVAJAL, Z. (2013) cuando cita a Hammer con su
planteamiento de que la escucha debe ser de manera extensa e intensa, ya
gue de esa manera el estudiantado puede mejorar sus habilidades y obtener
valiosa informacion del lenguaje a través de una combinacion de materiales y

procedimientos de escucha extensiva e intensiva.

La escucha extensa también puede tener un resultado positivo en el
aprendizaje del idioma debido a que esta se refiere generalmente a la escucha
fuera del aula; es decir, en el hogar, el autobus, o en equipos de musica
personales a medida que viajan de un lugar a otro. En cuanto a los materiales
que se utilizan para una escucha extensa se pueden encontrar a partir de un
sinnimero de fuentes; no obstante, a pesar de la variedad de materiales
innovadores y los avances en la tecnologia en cuanto a los mismos, el autor

argumenta que muchos profesores y profesoras utilizan material grabado y
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cada vez es mas importante, ya que este estara disponible cuando se requiere
que el estudiantado practique habilidades.

De acuerdo a lo anterior, es fundamental resaltar la funcién que tiene la
escucha en el aprendizaje de la lengua extranjera y que se debe trabajar a la
par con las otras habilidades comunicativas para desarrollar un entendimiento
global de la lengua y lograr un aprendizaje significativo. En esta tarea cumplen
una funcién muy importante las TIC porque a través de los recursos que
ofrecen se le pueden brindar al estudiante un sinnimero de actividades de
Listening que contribuyan en el desarrollo de esta habilidad.

4. Speaking

CARVAJAL, Z. (2013) habla de HARMER (2011), la capacidad de hablar con
fluidez presupone no soélo el conocimiento de las caracteristicas del lenguaje,
sino también la capacidad para procesar informacién y lenguaje “en el acto”.
Entre los elementos necesarios para la produccion oral, el autor afirma que los
hablantes eficaces de inglés necesitan ser, no solamente capaces de producir
fonemas individualmente, sino ademas usarlos con fluidez, es por eso que se

debe involucrar al estudiante en actividades que ayuden a mejorar el hablar.

Al respecto Hammer cita a CELCE-MURCIA (1991) quien expone que “[...] el
objetivo del componente del habla en una clase de idiomas debe ser la
adquisicién de la habilidad de la comunicacion oral real tanto dentro como

fuera de la clase”.

Al igual que con cualquier otro proceso dentro del aula de clases, los docentes

deben desempefiar una serie de funciones diferentes. Segun el autor, tres de
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ellas tienen especial interés cuando se trata de lograr que los estudiantes
hablen con fluidez, estos son:

a) Facilitador: Los estudiantes a veces se pierden, no pueden pensar en
qué decir a continuacién, de alguna u otra manera pierden la fluidez que se
espera de ellos. Es ahi donde el docente puede trabajar con ellos con
diversidad de actividades pedagogicas que los motiven hacia la puesta en
practica de la habilidad de hablar.

b) Participante: Al estudiante se le deben brindar espacios donde participe
activamente en las clases a través de diversas actividades y pierda el temor
de hablar en inglés.

c) Retro alimentador: Los docentes deben evaluar continuamente los
procesos de ensefianza aprendizaje con el fin de brindar espacios y
actividades de retroalimentacion que le permitan a los estudiantes nivelar sus

conocimientos.

Otra definicibn que expone SUAZA M. (2014) cuando cita a Brown y Yule
quienes consideran que la produccion oral es un proceso interactivo donde se
forma un significado que produce y recibe informacion. La forma y el
significado dependen del contexto donde se da la interaccién, incluyendo los
participantes, sus experiencias, el medio ambiente y el propdsito de la

comunicacion.

Esta habilidad es la que posiblemente mas tarda en desarrollarse
completamente y para lograrla se deben eliminar las barreras de la inseguridad
que sienten los estudiantes al hablar en otro idioma y que pueden impedir que
se arriesguen por miedo a las posibles burlas que los demas hagan de su
“Speaking”. Por lo tanto, los docentes de inglés deben promover el desarrollo

de esta habilidad a través de actividades motivadoras y significativas que
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influyan para que el estudiante se motive y se atreva a comunicarse en otro

idioma.

2.3 BASES LEGALES.

.3.1 Reglamentacion de la ensefianza del inglés.

Las bases legales que promueven la ensefianza del inglés son las siguientes:

El Ministerio de Educacion Nacional en la Ley 115 de 1994 plantea como
objetivos para la educacion Basica y Media, "la adquisicion de elementos de
conversacion, lectura, comprension y capacidad de expresarse al menos en
una lengua extranjera”. [A partir de su promulgacion, una mayoria de
instituciones escolares adoptd la enseflanza del inglés como lengua
extranjera. De ahi el compromiso del Ministerio de Educacién con la creacién
de condiciones para apoyar a las Secretarias de Educacion e involucrar en el
proceso a todos los implicados en la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion
de esa lengua: universidades, centros de lengua, organismos de cooperacion

internacional y proveedores de materiales educativos, entre otros.

“El' Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (2000) expide .Los
Lineamientos de procesos curriculares en idiomas extranjeros que son
orientaciones pedagdgicas para que los docentes del area se apropien de los
elementos conceptuales basicos y hagan efectiva la autonomia para guiar los
procesos, para atender las necesidades del disefio curricular dentro del
Proyecto Educativo Institucional, (PEI), buscar oportunidades de manejo
innovador del area y asumir y apropiarse de los avances cientificos y

tecnologicos.”
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Asi mismo se busca que a partir de los Lineamientos, los docentes puedan
establecer logros alcanzables en el desarrollo de la competencia comunicativa
en lengua extranjera, programar actividades interesantes para el educando,
utilizar recursos didacticos; que hagan que el curriculo especifico sea

pertinente y eficaz y los aprendizajes significativos.

De acuerdo a lo anterior, se debe tener en cuenta que los estudiantes durante
estos procesos, muestran una innata habilidad para pensar, para comprender,
recordar, imaginar, crear historias en sus mentes, preguntar, hablar y por
supuesto, para aprender. Traen consigo conocimientos previos, sus propias
disposiciones y un cumulo de experiencias, intereses y fortalezas que
conforman un potencial sobre el cual deben basarse la ensefianza y el
aprendizaje. Aprovechando estas capacidades los docentes pueden plantear
actividades en donde el nifio interactué con los medios tecnolégicos que hay
a su disposicion; pues la tecnologia propicia un ambiente agradable en el

proceso de aprendizaje.

2.4 SISTEMA DE VARIABLES

Una variable es una propiedad que puede variar (adquirir diversos valores) y
cuya variacion es susceptible de medirse. La variable se aplica a un grupo de
personas u objetos, los cuales pueden adquirir diversos valores respecto a la
variable. De igual manera se entiende por variable: “cualquier caracteristica o
cualidad de la realidad que es susceptible de asumir diferentes valores, es
decir, que puede variar, aunque para un objeto determinado que se considere

puede tener un valor fijo” . Sabino (1980).

Las variables pueden ser de dos clases:
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e Variable Independiente: es aquella caracteristica o propiedad que se
supone ser la causa del fendmeno estudiado. En investigacion
experimental se le llama asi, a la variable que el investigador manipula.

e Variable Dependiente: es la propiedad o caracteristica que se trata de
cambiar mediante la manipulacion de la variable independiente. La variable
dependiente es el factor que es observado y medido para determinar el
efecto de la variable independiente.

Por lo tanto se trata de aplicar una variable (independiente) como es el caso
del trabajo cooperativo con el objetivo de mejorar la ensefianza de la
comprension lectora a los estudiantes, sobre otra variable (dependiente) que
representa a una situacion modificable y que se constituye como una situacion
problematica descrita desde el Planteamiento del Problema como una
realidad que puede cambiar; en este caso la comprension lectora en el area
de inglés.

De esta manera, al ejecutar estrategias didacticas centradas en el trabajo
cooperativo, se pretende incidir directamente en la motivacion de los
estudiantes frente al area, el enriquecimiento de vocabulario, el aumento en

el nivel interpretativo y de comprension de textos en inglés.
2.5. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES.
LA GESTION ACADEMICA A TRAVES DE PROYECTOS DE TRABAJO

COLABORATIVO PARA MEJORAR LA COMPRENSION DE TEXTOS EN
INGLES
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Objetivo general.

Presentar una propuesta didactica a través del trabajo cooperativo para mejorar la

comprension lectora en el area lengua extranjera (ingles), en los estudiantes del

grado sexto de la Sede El Mirador, perteneciente a la Institucion educativa Las Toldas

del Municipio de Argentina, Huila.

Objetivos Variables Dimensiones Indicadores
Especificos

Diagnosticar las | Proyectos de | Estrategias Aprendizaje
estrategias trabajo didacticas.

didacticas que son
utiizadas en el
guehacer

pedagdgico por los

docentes del area

de inglés para
apoyar los
procesos de
ensefianza

aprendizaje en los
estudiantes del
grado sexto de
educacion basica
secundaria de la
Sede El

perteneciente a la

Mirador,

Institucion
Educativa Las
Toldas.

colaborativo

Ensefianza

Aprendizaje
colaborativo

Autoaprendizaje

Motivacion

Autoevaluacion.
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Disefar una

propuesta didactica

Comprension

textos en ingles

de

Propuesta

didactica

Proceso didactico.

pedagdgica por Aprendizaje
medio trabajo colaborativo.
cooperativo  para

fortalecer la Tiempo del
comprension proceso.
lectora en inglés de

los estudiantes en Resultados
los estudiantes del pruebas.
grado sexto de Habilidades
educacion bésica comunicativas:
secundaria de la Writing

Sede EI Mirador, Reading
perteneciente a la Speaking
Institucion Listening
Educativa Las

Toldas

Aplicar los planes Planes de aula Planificacion

de aula a través del
aprendizaje

cooperativo para el
fortalecimiento de
la comprension

lectora de la

Asesoramiento
Toma de

decisiones

Interdependencia
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segunda lengua
inglés en los
estudiantes del
grado sexto de
educacion basica
secundaria de la
Sede EI Mirador,
perteneciente a la
Institucion
Educativa Las
Toldas.

Responsabilidades

Habilidades

sociales

Habilidades
comunicativas:
Writing
Reading
Listening

Speaking

CAPITULO Il

3. MARCO METODOLOGICO.
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En este capitulo se enuncia el tipo y disefio de la investigacién que se llevo a
cabo, se plantean los métodos, técnicas y procedimientos de la misma, asi

como la poblacion y la muestra.

En este capitulo se abordan los aspectos metodoldgicos de la presente
investigacion, en los que se describe el enfoque, el tipo de investigacion
elegida, el disefio, el contexto, las categorias de analisis y los instrumentos
utilizados para la recoleccion de los datos. Finalmente, se explica el

procedimiento seguido para el andlisis de la informacion.

La perspectiva metodoldgica seguida durante este proceso de investigacion
esta fundamentada en el enfoque cuantitativo; que es un tipo de investigacion
que posibilita el estudio de una poblacién en su contexto natural. Por lo cual,
segun lo expresado por Hernandez, Fernandez y Baptista (1991), para el caso
de los estudios en el campo educativo se presenta como alternativa a seguir

para comprender los problemas de ensefianza y aprendizaje.

3.1 NATURALEZA DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cuantitativo ya que los
planteamientos a investigar son especificos y delimitados desde el inicio de un
estudio. A demas las hipétesis se plantean previamente, esto es antes de
recolectar y analizar los datos. La recoleccién de los datos se fundamenta en

la medicion y el analisis en procedimientos estadisticos.

La investigacion cuantitativa permite la caracterizacion de los datos obtenidos
a través de la aplicacion de la encuesta dirigidas a estudiantes del grado sexto,
y a través del analisis estadistico descriptivo, se podra elaborar inferencias

conducentes a analizar y explicar las causas que estan generando la falencia
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del rendimiento académico en el area de inglés y la comprension del mismo

en los estudiantes del grado sexto.

En el abordaje cuantitativo se utiliza un disefio pre-test y pos-test con el
propoésito de observar si mejora la comprension lectora en el area de inglés
con los estudiantes del grado sexto de la sede El Mirador perteneciente a la
Institucién educativa Las Toldas del municipio de Argentina, Huila; a través del
trabajo cooperativo donde el investigador recoge informacion directamente del
contexto, interactia con los sujetos para determinar sus acciones,
pensamientos y sentimientos y hace énfasis tanto en los procesos como en

los resultados.

3.2 TIPO DE INVESTIGACION

El tipo de investigacion es experimental. Este tipo de investigacion segun
NAUPAS, NOVOA, MEJIA Y VILLAGOMEZ (2011). Sefalan que la
investigacion aplicada o también llamada experimental est4 orientada a
resolver objetivamente los problemas de los procesos de produccion,
distribucion, circulacion y consumos de bienes y servicios, de cualquier
actividad humana, principalmente de tipo industrial, comercial, comunicacional

y en general en la educacion. etc.

El término experimento tiene al menos dos acepciones, una general y otra
particular. La general se refiere a “elegir o realizar una acciéon” y después

observar las consecuencias (BABBIE, 2014).

En un sentido cientifico se refiere a un estudio en el que se manipulan
intencionalmente una o0 mas variables independientes (supuestas causas

antecedentes), para analizar las consecuencias que la manipulacion tiene
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sobre una o mas variables dependientes (supuestos efectos consecuentes),
dentro de una situacion de control para el investigador (FLEIS, 2013;0BRIEN,
2009 Y GREEN, 2013).

CRESWELL (2013) Y REICHARDT (2004) llaman a los experimentos estudios
de intervencion, porque un investigador genera una situacion para tratar de

explicar como afecta a quienes participan en ella.

Por lo tanto se trata de aplicar una variable (independiente) como es el caso
del trabajo cooperativo con el objetivo de mejorar la enseflanza de la
comprension lectora a los estudiantes, sobre otra variable (dependiente) que
representa a una situacion modificable y que se constituye como una situacion
problemética descrita desde el Planteamiento del Problema como una
realidad que puede cambiar; en este caso la comprension lectora en el area

de inglés.

3.3. DISENO DE LA INVESTIGACION

Disefio de investigacion: Cuasi experimental. Esta investigacion esta
enmarcada dentro del disefio cuasi experimental y tal como lo afirma Hedrick
et al. (1993): “Los disefios cuasi-experimentales tienen el mismo propdsito que
los estudios experimentales: probar la existencia de una relacion causal entre
dos o0 mas variables” y en donde segun Hernandez Sampieri (2006) Los
disefios pre-experimentales y cuasi experimentales se aplican a situaciones
reales en los que no se pueden formar grupos aleatorizados, pero pueden

manipular la variable experimental.

Los disefios cuasi experimentales son aquellos en los que el investigador no

ejerce ningun control sobre las variables extrafias o intervinientes, no hay
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asignacion aleatoria de los sujetos participantes de la investigacion ni hay grupo

control. Los siguientes son algunos disefios cuasi experimentales:

e Disefio de un caso unico.
e Disefio de un grupo con medicion (prueba) previa y posterior

e Disefio de comparacion con un grupo estatico.

En la presente investigacion el disefio es cuasi experimental porque hay un solo
grupo de sexto de educacion basica secundaria. Este disefio trabaja con todo el
grupo poblacional (grado sexto de educacion béasica secundaria),
identificandose en numero la Poblacion y la Muestra que para este caso es igual
a los estudiantes de dicho grado conformado por 25 estudiantes. La presencia
de todos los sujetos muéstrales dinamiza y armonizan el logro o vivencia de
determinadas variables. Como es el caso de la sede El Mirador perteneciente a

la Institucion educativa Las Toldas del Municipio de Argentina, Huila.

Lo que se consolida en la siguiente férmula:

GE: 01 X 02

Dénde:

GE: Representa al grupo experimental (grado sexto)
O1: Representa la prueba de entrada del grupo de experimental (grado sexto)
02: Representa la prueba de salida del grupo experimental (grado sexto)

X: Representa el uso de la variable independiente. (Trabajo cooperativo)

3.4 HIPOTESIS



79

3.4.1 Hipotesis general

El trabajo cooperativo mejora significativamente la comprension lectora en el
area lengua extranjera (ingles), en los estudiantes del grado sexto de la sede
El Mirador, de la Institucion educativa Las Toldas del Municipio de Argentina,

Huila.

3.4.2 Hipotesis nula.

El trabajo cooperativo no mejora significativamente la comprension lectora en el
area lengua extranjera (ingles), en los estudiantes del grado sexto de la sede El

Mirador, de la Institucion educativa Las Toldas del Municipio de Argentina, Huila.

3.5POBLACION E INFORMANTES CLAVES

3.5.1 Poblacién e informantes claves

La investigacion se llevdé a cabo en el grado sexto la Sede El Mirador,
perteneciente a la Institucién educativa Las Toldas, consta aproximadamente
de 25 estudiantes de los cuales 12 son hombres y 13 mujeres que oscilan entre

las edades de 11 a 13 afios y que asisten a dicha institucion.

Este grupo de estudiantes no han recibido las horas satisfactoriamente, lo cual
ha sido un obstaculo para el avance en el desarrollo de las competencias
interpretativas y comprensivas en este idioma; ademas, existen estudiantes
procedentes de resguardos indigenas, los cuales manejan un pensum
académico diferente a la poblacién mayoritaria, es decir, en su resguardo no
orientan el area de inglés sino la lengua nasa. Pese a esto, son estudiantes

que muestran gusto e interés por el aprendizaje del idioma, aspecto
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fundamental para llevar a cabo este proceso investigativo, ya que la motivacion
es el motor para propiciar el aprendizaje. Los estudiantes pertenecen en su
mayoria a los estratos uno y dos, son hijos de familias que se dedican a la
agricultura. Sus edades oscilan entre los once y los trece afios. Estos
estudiantes poseen un gusto especial por el juego, el esparcimiento y el
deporte, son carifiosos, colaboradores y muy activos.

3.6 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION.

Ruiz Medina (2012) cita a Rojas Soriano, (1996-197) quien plantea que “al
referirse a las técnicas e instrumentos para recopilar informacion como la de
campo que el volumen y el tipo de informacién-cualitativa y cuantitativa- que
se recaben en el trabajo de campo deben estar plenamente justificados por
los objetivos e hipotesis de la investigacion, o de lo contrario se corre el riesgo
de recopilar datos de poca o ninguna utilidad para efectuar un analisis

adecuado del problema”.

En opinibn de Rodriguez Pefuelas, (2008:10) las técnicas, son los medios
empleados para recolectar informacién, entre las que destacan la

observacioén, cuestionario, entrevistas, encuestas.

3.4.1 Técnicas de la investigacion.

a) Encuesta: es un instrumento de la investigacion de mercados que consiste
en obtener informacién de las personas encuestadas mediante el uso de
cuestionarios disefiados en forma previa para la obtencion de informacion
especifica. Segun varios autores como STANTON, ETZEL Y WALKER,( 2004,
Pag. 212) una encuesta consiste en reunir datos entrevistando a la gente;
SANDHUSEN L. RICHARD, (2002, Pag. 229) las encuestas obtienen
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informacion sistematicamente de los encuestados a través de preguntas, ya
sea personales, telefénicas o por correo o como lo afirma NARESH K.
MALHOTRA, (2004, Pags. 115 y 168) “las encuestas son entrevistas con un
gran numero de personas utilizando un cuestionario predisefiado Yy
estructurado que se da a los encuestados y que esta disefiado para obtener

informacion especifica.”

La encuesta es una técnica de recoleccion de informacion presencial con la
ayuda de un formulario orientado al uso de una serie de preguntas precisas y
en ocasiones limitadas a respuestas especificas (preguntas cerradas). Las
preguntas se disefiaron para conocer las opiniones, actitudes y conocimientos
acerca del trabajo cooperativo en la Sede El Mirador, perteneciente a la
Institucion educativa La Toldas del Municipio de Argentina, Huila donde se
realizo la investigacion y estudiantes de la educacién basica secundaria (grado
sexto). Para su validacion se utilizo, un panel de expertos en la materia los
cuales ajustaran las preguntas haciendo las modificaciones pertinentes al

propadsito de la investigacion.

b). Verificacion de estadisticas de Aprendizaje: La verificacion es un paso
necesario para probar una teoria. Pero, aunque resulte positiva, no nos
asegura que el resultado verificado sea correcto. Por ello algunos filosofos de
la ciencia como Popper, han creido que el criterio de demarcacion entre lo que
es ciencia o no, debe ser la falsacion, es decir, la posibilidad de en un momento
dado descubrir que una hipétesis o teoria es falsa o veridica. El andlisis de
datos medidos permite obtener informacion sobre el rendimiento, nivel y ritmos
de aprendizaje con el fin de corregir el funcionamiento del proceso, en todos
estos casos, se fundamenta la toma de decisiones que dependen del analisis

de los datos.


https://es.wikipedia.org/wiki/Problema_de_la_demarcaci%C3%B3n
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3.4.2. Instrumentos

Segun BECERRA (2012), un instrumento de recoleccion de datos e
informacion es un recurso metodoldgico que se materializa mediante un
dispositivo o formato que se utiliza para obtener, registrar o almacenar los
aspectos relevantes del estudio o investigacion recabados de las fuentes

indagadas.

a) Cuestionario para la encuesta

El cuestionario es una serie de preguntas que buscan obtener informacién
veridica de una situacion determinada. En esta investigacion se realiza una
encuesta estructurada permitiendo conocer los puntos de vista de los
estudiantes frente al area de inglés, sus problemas de aprendizaje y sus

expectativas hacia aprendizajes dinamicos y cooperativos. (Ver anexo).
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3.7. VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

El concepto de validez y confiabilidad del instrumento segun (Escobar 2008),
es un método de validacién util para verificar la fiabilidad de una investigacion
que se define como “una opinion informada de personas con trayectoria en el
tema, que son reconocidas por otros como expertos cualificados en éste, y que

pueden dar informacion, evidencia, juicios y valoraciones”.

Cuando se somete un instrumento de cotejo a la consulta y al juicio de
expertos, segin HERNANDEZ, FERNANDEZ Y BAPTISTA (2010, p.235),
“todo instrumento de recoleccion de datos debe reunir dos requisitos

esenciales, entre ellos la validez y confiabilidad”.

Para CABERO Y LLORENTE (2013), el juicio de expertos como estrategia de
evaluacion presenta una serie de ventajas entre las que destacan la posibilidad
de obtener una amplia y pormenorizada informacion sobre el objeto de estudio

y la calidad de las respuestas por parte de los jueces

De acuerdo a lo antes mencionado, la investigacion conté con el juicio de tres

docentes expertos en el tema en cada una de las variables de estudio.

CAPITULO IV
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

4.1  ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

4.1.1 Interpretacion de los datos recolectados.

La investigacion parte de un analisis de resultados académicos realizados en el
primer periodo del afio lectivo 2017 en la Institucion Educativa Las Toldas, la
cual realiza pruebas periddicas o acumulativas que recogen toda la tematica
planeada para el primer trimestre lectivo y que se encuentra estipulada en las
mallas curriculares y respectivos planes de estudio de la Institucion. De esta
manera se evidencio que la Sede EI Mirador contaba con un bajo rendimiento
académico en el area de inglés, principalmente en el grado sexto con respecto
a los demés grados de la basica secundaria y la cantidad de estudiantes que
se encuentran perdiendo el area dentro del primer periodo del afio lectivo.

Grafico 1. Cuadro de rendimiento en el area de inglés sede EI Mirador.

CUADRO DE RENDIMIENTO EN EL
AREA DE INGLES SEDE EL MIRADOR.

GANARON PERDIERON

87.50%
72% 75% 67% 0

28% o 33%
° 25% 12.50%

SEXTO SEPTIMO OCTAVO NOVENO
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Fuente: Tablas de rendimiento académico Institucional

Grafico 2. Cantidad de estudiantes por rango de aprendizaje grado sexto, sede

El Mirador.

CANTIDAD DE ESTUDIANTES POR
RANGO DE APRENDIZAJE GRADO
SEXTO, SEDE EL MIRADOR

Series1

11

0 0

INFERIOR BAJO BASICO ALTO SUPERIOR

Fuente: Tabla de rendimiento académico Institucional

Posteriormente se representa la prueba de salida del grupo experimental (02
en donde se muestra el avance en los rangos de aprendizaje de los estudiantes
en el grado sexto de basica secundaria, pasando un gran numero del nivel bajo

e inferior a un rango basico, alto y superior.



86

Grafico 3. Cantidad de estudiantes por rango de aprendizaje grado sexto.

Cuarto periodo 2017.

CANTIDAD DE ESTUDIANTES POR
RANGO DE APRENDIZAJE GRADO

SEXTO. CUARTO PERIODO..2017

Series1

17

O 1

INFERIOR BAJO BASICO

Fuente: elaboracion propia segun los datos recolectados.

Por otra parte, los resultados obtenidos con la aplicacion del instrumento de la

ALTO SUPERIOR

encuesta, se relacionan en 20 tablas con el nimero de encuestados y sus

respectivos porcentajes, asi mismo 20 graficas tipo torta en donde se grafican

las respuestas a las preguntas del cuestionario aplicado, atendiendo a las

dimensiones del trabajo cooperativo y la comprension de textos escritos en

inglés; Esto con el fin de fortalecer la comprension lectora en inglés de los
estudiantes en los estudiantes del grado sexto de educacion basica secundaria

de la sede El Mirador, perteneciente a la Institucion Educativa Las Toldas.

Tabla 1. Las actividades realizadas en la clase de inglés con respecto a la

lectura es una meta comun.

PRE TEST

POST TEST




Si NO SI NO
3 22 21 4
12% 88% 84% 16%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.
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Grafico 4. Las actividades realizadas en la clase de inglés con respecto a la

lectura es una meta comun.

3

T

Las actividades realizadas en la clase
de inglés con respecto a lalectura es

una meta comun

16%

PRE TEST

22 21
12% . 88% . 84% 4
||
NO ‘ S|

PRO TEST

NO

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test

que el 12% contestaron que si y el 88% que no respecto a las actividades

realizadas en la clase de inglés con respecto a la lectura es una meta coman;

mientras tanto que una vez realizada la propuesta los estudiantes contestaron

el 84% que siy el 16% que no.

2. Los aportes de los compafieros de grupo mejoran mi conocimiento de

comprension en inglés.
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Tabla 2. Los aportes de los compafieros de grupo mejoran mi conocimiento de

comprension en inglés

PRE TEST POST TEST
Si NO SI NO
7 18 20 5

28% 72% 80% 20%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Grafico 5. Los aportes de los compafieros de grupo mejoran mi conocimiento

de comprension en inglés.

Los aportes de los compaferos de grupo
mejoran mi conocimiento de comprension
en inglés

20
18

5

28% 72% 80% . 20%

N NO S NO

PRE TEST ‘ PRO TEST ‘

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

En el pre test, el 28% de los estudiantes contestaron que si los aportes de los
compafieros de grupo mejoran el conocimiento de comprension en inglés,
mientras que el 72% respondieron que no. Una vez realizada la propuesta en

el post test referenciaron que el 80% que si, mientras que el 20% que no.



Tabla 3. Trabajar cooperativamente con los compafieros me motiva a leer en

inglés.
PRE TEST POST TEST
Sl NO SI NO
10 15 22 3
40% 60% 88% 12%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Grafico 6. Trabajar cooperativamente con los comparfieros me motiva a leer

en inglés.

Trabajar cooperativamente con los
compafieros me motiva a leer en inglés
22

15

3
40% 60% 88% — 1%

SI NO

S| NO
PRO TEST

PRE TEST

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

En el pre test, el 10% de los estudiantes contestaron que si al trabajar
cooperativamente con los compafieros los motiva a leer en inglés; mientras
gue el 60% respondieron que no. Una vez realizada la propuesta en el post

test referenciaron que el 88% que si, mientras que el 12% que no.
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Tabla 4. El trabajo cooperativo en el aula me ayuda a mejorar mi rendimiento

académico y fortalecer nuestras relaciones amigables.

PRE TEST POST TEST
Sl NO Sl NO
12 13 25 0

48% 52% 100% 0%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 7. El trabajo cooperativo en el aula me ayuda a mejorar mi

rendimiento académico y fortalecer nuestras relaciones amigables.

El trabajo cooperativo en el aula me
ayuda a mejorar mi rendimiento
académico y fortalecer nuestras

relaciones amigables

25

5 13
48% I 52% 100% 0 0%
sl NO ‘

sl NO ‘

1

PRE TEST ‘ PRO TEST ‘

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

En el pre test, el 48% de los estudiantes contestaron que si al trabajar

cooperativamente en el aula me ayuda a mejorar el rendimiento académico y
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fortalece las relaciones interpersonales; mientras que el 52% respondieron que
no. Una vez realizada la propuesta en el post test referenciaron el 100% que

e

SI.

Tabla 5. El trabajo cooperativo genera el éxito de todos mis compaferos

cuando realizamos actividades en las clases de inglés.

PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
12 13 25 0

48% 52% 100% 0%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Grafico 8. El trabajo cooperativo genera el éxito de todos mis comparfieros

cuando realizamos actividades en las clases de inglés.

El trabajo cooperativo genera el éxito de
todos mis comparfieros cuando
realizamos actividades en las clases de
inglés

25

12 13

48% . 52% 100% 0 0%

sl NO ‘ sl NO ‘

PRE TEST ‘ PRO TEST ‘

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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En el pre test, el 48% de los estudiantes contestaron que si al trabajar
cooperativamente genera el éxito de todos los compafieros cuando realizan
actividades en las clases de inglés; mientras que el 52% respondieron que no.

Una vez realizada la propuesta en el post test referenciaron el 100% que si.

Tabla 6. El trabajo cooperativo me ayuda a adquirir ideas o estrategias para

comprender mejor las lecturas en inglés.

PRE TEST POST TEST
SI NO Sl NO
10 15 24 1

40% 60% 96% 4%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 9. El trabajo cooperativo me ayuda a adquirir ideas o estrategias para

comprender mejor las lecturas en inglés.

El trabajo cooperativo me ayuda a
adquirir ideas o estrategias para
comprender mejor las lecturas en inglés?

24

15

40% 60% 96% 1 4

sl NO ‘ SI NO ‘

PRE TEST ‘ PRO TEST ‘

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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En el pre test, el 40% de los estudiantes contestaron que si al trabajar
cooperativamente los ayuda a adquirir ideas o estrategias para comprender
mejor las lecturas en inglés; mientras que el 60% respondieron que no. Una
vez realizada la propuesta en el post test referenciaron el 96% que si, mientras

que el 4% que no..

Tabla 7. Todos trabajamos equitativamente cuando realizamos actividades de

comprensién de textos en grupos

PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
8 17 20 5

32% 68% 80% 20%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 10. Todos trabajamos equitativamente cuando realizamos

actividades de comprension de textos en grupos.
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Todos trabajamos equitativamente cuando
realizamos actividades de comprension de
textos en grupos?

20
17
8
5
32% 68% 80% 2%
sl NO ‘ sl NO ‘

PRO TEST

PRE TEST

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

En el pre test, el 32% de los estudiantes contestaron que si al trabajar
cooperativamente trabajan equitativamente cuando realizan actividades de
comprension de textos en grupos, mientras que el 68% respondieron que no.
Una vez realizada la propuesta en el post test referenciaron el 80% que si,

mientras que el 20% que no..

Tabla 8. Cuando algin compafiero de grupo tiene problemas en comprender

textos en inglés, todos tratamos de apoyarlo(a).

PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
10 15 20 5

40% 60% 80% 20%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Grafico 11. Cuando algin compafiero de grupo tiene problemas en

comprender textos en inglés, todos tratamos de apoyarlo(a).
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Cuando algun compairiero de grupo tiene
problemas en comprender textos en
inglés, todos tratamos de apoyarlo(a).?

20
15

10 5
40% . 60% 80% 20%
SI

NO ‘ sl NO ‘

‘ PRE TEST ‘ PRO TEST ‘

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
En el pre test, el 40% de los estudiantes contestaron que si todos los
estudiantes tratan de apoyar a algin compafiero de grupo cuando tiene
problemas en comprender textos; mientras que el 60% respondieron que no.
Una vez realizada la propuesta en el post test referenciaron el 80% que si,

mientras que el 20% que no..

Tabla 9. Los errores cometidos anteriormente en la comprension de lecturas

en inglés los resolvemos cooperativamente.

PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
11 14 22 3

44% 56% 88% 12%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Grafico 12. Los errores cometidos anteriormente en la comprensiéon de

lecturas en inglés los resolvemos cooperativamente.
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Los errores cometidos anteriormente en la
comprension de lecturas en inglés los
resolvemos cooperativamente?

22
14
11
44% l 56% 88% T
[
sl NO ‘ sl

NO ‘

PRO TEST

PRE TEST

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.
En el pre test, el 44% de los estudiantes contestaron que si responden
cooperativamente los errores cometidos anteriormente en la comprension de
lecturas en inglés; mientras que el 56% respondieron que no. Una vez
realizada la propuesta en el post test referenciaron el 88% que si, mientras

que el 12% que no.

Tabla 10. El trabajar en grupo me ayuda a mejorar mis relaciones

interpersonales con mis comparieros.

PRE TEST POST TEST
Sl NO Sl NO
13 12 24 1

52% 48% 96% 4%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Grafico 13. El trabajar en grupo me ayuda a mejorar mis relaciones

interpersonales con mis comparferos.
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El trabajar en grupo me ayuda a mejorar
mis relaciones interpersonales con mis
companeros?

24

13 12

52% . 48% 96% 1 4%

S NO Sl NO

PRE TEST ‘ PRO TEST ‘

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

En el pre test, el 52% de los estudiantes contestaron que si les ayuda a mejorar
las relaciones interpersonales al trabajar en grupo con los compafieros;
mientras que el 48% respondieron que no. Una vez realizada la propuesta en

el post test referenciaron el 96% que si, mientras que el 4% que no..

Tabla 11. Al finalizar un trabajo en grupo verificamos si logramos los objetivos

propuestos.
PRE TEST POST TEST
Sl NO Sl NO
3 22 24 1
12% 88% 96% 4%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Grafico 14. Al finalizar un trabajo en grupo verificamos si logramos los

objetivos propuestos.



Al finalizar un trabajo en grupo verificamos
si logramos los objetivos propuestos?

22 24

12% 88% 96% 1 4y

S| NO ‘ S| NO

‘ PRE TEST ‘ PRO TEST

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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En el pre test, el 12% de los estudiantes contestaron que si verifican silograron

los objetivos propuestos una vez finalizan los trabajos en grupo; mientras que

el 88% respondieron que no. Una vez realizada la propuesta en el post test

referenciaron el 96% que si, mientras que el 4% que no..

Tabla 12. Todos dialogamos antes de llegar a una conclusion sobre las

actividades de comprension de lecturas en inglés.

PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
12 13 20 5

48% 52% 80% 20%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 15. Todos dialogamos antes de llegar a una conclusion sobre las

actividades de comprension de lecturas en inglés.
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Todos dialogamos antes de llegar a una
conclusion sobre las actividades de
comprension de lecturas en inglés?

20
13
5
48% 52% 80% 2%
NO ‘ sl NO

PRE TEST ‘ PRO TEST ‘

12

Sl

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

En el pre test, el 48% de los estudiantes contestaron que si todos los
estudiantes dialogan antes de llegar a una conclusion sobre las actividades de
comprension de lecturas en inglés; mientras que el 52% respondieron que no.
Una vez realizada la propuesta en el post test referenciaron el 80% que si,

mientras que el 20% que no..

Tabla 13. Reconozco mas rapido las ideas principales de un texto en inglés

cuando trabajo con mis comparieros.

PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
8 17 22 3

32% 68% 88% 12%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Grafico 16. Reconozco mas rapido las ideas principales de un texto en inglés

cuando trabajo con mis comparieros.

Reconozco méas rapido las ideas
principales de un texto en inglés cuando
trabajo con mis companeros?

22
17

3

mm %"

32% 68% 88%

sl NO ‘ sl NO
PRE TEST ‘ PRO TEST

en grupo.

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
5 20 20 5

En el pre test, el 32% de los estudiantes contestaron que si reconocen mas
rapido las ideas principales de un texto en inglés cuando trabaja con los
comparferos; mientras que el 68% respondieron que no. Una vez realizada la

propuesta en el post test referenciaron el 88% que si, mientras que el 12% que

Tabla 14. Ordeno bien las secuencias de un texto escrito en inglés si trabajo



‘ 20% ‘ 80% ‘ 80% ‘ 20% ‘

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Grafico 17. Ordeno bien las secuencias de un texto escrito en inglés si trabajo

en grupo.
Ordeno bien las secuencias de un texto
escrito en inglés si trabajo en grupo
20 20
5 5
20% 80% 80% - 20%
SI NO ‘ SI NO
‘ PRE TEST ‘ PRO TEST

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

En el pre test, el 20% de los estudiantes contestaron que si ordenan bien las

secuencias de un texto escrito en inglés cunado trabajan en grupo; mientras

qgue el 80% respondieron que no. Una vez realizada la propuesta en el post

test referenciaron el 80% que si, mientras que el 20% que no..

Tabla 15. Cada miembro del grupo emite opiniones positivas y negativas sobre

los textos en inglés, las cuales nos ayudan a comprender o valorar el texto

leido.
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PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
11 14 25

44% 56% 100% 0%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 18. Cada miembro del grupo emite opiniones positivas y negativas
sobre los textos en inglés, las cuales nos ayudan a comprender o valorar el

texto leido.

Cada miembro del grupo emite opiniones
positivas y negativas sobre los textos en
inglés, las cuales nos ayudan a
comprender o valorar el texto leido

25

14
44% . 56% 100% 0%
NO ‘

sl NO ‘

11

Sl
PRO TEST

PRE TEST

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
En el pre test, el 44% de los estudiantes contestaron que si cada miembro del
grupo emite opiniones positivas y negativas sobre textos en inglés y que les
ayudan a comprender o valorar e texto leido; mientras que el 56%
respondieron que no. Una vez realizada la propuesta en el post test

referenciaron el 100% que si.

Tabla 16. Hacer trabajos en grupos nos permite formular juicios sobre

cualquier lectura en inglés basado en nuestras experiencias y valores.



PRE TEST POST TEST
SI NO Sl NO
12 13 24 1
48% 52% 96% 4%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Grafico 19. Hacer trabajos en grupos nos permite formular juicios sobre

cualquier lectura en inglés basado en nuestras experiencias y valores

Hacer trabajos de forma cooperativa nos
permite formular juicios sobre cualquier
lectura en inglés basado en nuestras
experiencias y valores

24

12 13

48% . 52% 96% 1 4%

S| NO ‘ S| NO

PRE TEST ‘ PRO TEST

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

En el pre test, el 48% de los estudiantes contestaron que si el permite formular

juicios sobre cualquier lectura en inglés basado en las experiencias y valores

cuando trabajan cooperativamente; mientras que el 52% respondieron que no.

Una vez realizada la propuesta en el post test referenciaron el 96% que si,

mientras que el 4% que no..

Tabla 17. Cuando trabajamos en grupo, todos extraemos ideas con las cuales

podemos elaborar textos en inglés basados en nuestra realidad.
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PRE TEST POST TEST
SI NO Sl NO
7 19 23 2

28% 76% 92% 8%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 20. Cuando trabajamos en grupo, todos extraemos ideas con las

cuales podemos elaborar textos en inglés basados en nuestra realidad.

Cuando trabajamos en grupo, todos
extraemos ideas con las cuales podemos
elaborar textos en inglés basados en
nuestra realidad

23

N NO

19

7
28% 76%
S NO

‘ PRE TEST ‘ PRO TEST ‘

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.
En el pre test, el 28% de los estudiantes contestaron que si pueden elaborar
textos en inglés basados en la realidad cuando trabajan en grupo; mientras
que el 76% respondieron que no. Una vez realizada la propuesta en el post

test referenciaron el 92% que si, mientras que el 8% que no..

Tabla 18. El trabajo en grupo nos ayuda a resolver problemas sobre

comprension de textos en inglés de forma creativa.
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PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
12 13 25 0

48% 52% 100% 0%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 21. El trabajo en grupo nos ayuda a resolver problemas sobre

comprension de textos en inglés de forma creativa.

El trabajo cooperativo nos ayuda a resolver
problemas sobre comprension de textos en
inglés de forma creativa

25

13
48% . 52% 100% 0 0%
NO |

12

sl sl NO ‘

PRE TEST ‘ PRO TEST ‘

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

En el pre test, el 48% de los estudiantes contestaron que si el trabajo
cooperativo los ayuda a resolver problemas sobre comprension de textos en
inglés de forma creativa; mientras que el 52% respondieron que no. Una vez

realizada la propuesta en el post test referenciaron el 100% que si.

Tabla 19. Reflexionar en grupo contribuye a una mejor comprension sobre un

texto en inglés.
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PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
14 11 25 0

56% 44% 100% 0%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 22. Reflexionar en grupo contribuye a una mejor comprension sobre

un texto en inglés.

Reflexionar en grupo contribuye a una mejor
comprension sobre un texto en inglés

25

14
11

56% l 44% 100% 0 0%

S| NO S| NO

PRO TEST

PRE TEST

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

En el pre test, el 56% de los estudiantes contestaron que si al reflexionar en
grupo contribuye a una mejor comprension sobre un texto en inglés; mientras
que el 44% respondieron que no. Una vez realizada la propuesta en el post

test referenciaron el 100% que si.
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Tabla 20. Después de haber leido y desarrollado los ejercicios de un texto en
inglés grupalmente, analizamos y reflexionamos si lo aprendido nos ayuda en

nuestro desarrollo académico y personal.

PRE TEST POST TEST
SI NO SI NO
1 24 25 0

56% 44% 100% 0%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 23. Después de haber leido y desarrollado los ejercicios de un texto
en inglés grupalmente, analizamos y reflexionamos si lo aprendido nos ayuda

en nuestro desarrollo académico y personal.

Después de haber leido y desarrollado los
ejercicios de un texto en inglés grupalmente,
analizamos y reflexionamos si lo aprendido nos
ayuda en nuestro desarrollo académico y
personal

24 25

1 56% 44% 100% 0 0%

‘ sl NO ‘ sl NO ‘

‘ PRE TEST ‘ PRO TEST ‘

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.



108

En el pre test, el 56% de los estudiantes contestaron que si reflexionan si lo
aprendido los ayuda en el desarrollo académico y personal después de haber
leido y desarrollado los ejercicios en inglés grupalmente; mientras que el 44%
respondieron que no. Una vez realizada la propuesta en el post test

referenciaron el 100% que si.

4.1.2 Analisis de dimension de trabajo cooperativo.

En esta dimensién se hace mucho énfasis en las habilidades interpersonales
y de equipo entre los compafieros de aula. Al comienzo se tuvo en cuenta por
el alto porcentaje de respuestas en no. Esta dimension considera conocerse y
confiar unos en otros, comunicarse de manera precisa y sin ambigiedades,

aceptarse y apoyarse unos a otros y resolver conflictos constructivamente.

En estas habilidades estan implicados valores y actitudes muy importantes,
como la disposicion al didlogo, la tolerancia, la empatia, la honestidad, el
sentido de equidad y justicia en las relaciones con los demas, luego la
dimension en relevancia es Interdependencia positiva, donde hay que tener en
cuenta que el objetivo grupal es maximizar el aprendizaje de todos sus
miembros de manera que estén motivados a esforzarse y lograr resultados
que superen la capacidad individual de cada integrante por separado. Se da
la interdependencia positiva cuando los estudiantes perciben un vinculo con

sus comparieros de grupo.

El otro aspecto de importancia es la responsabilidad y valoracién individual la
cual toma en cuenta que cada miembro del equipo debe asumir su

responsabilidad para alcanzar los objetivos comunes a todos.
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Otro aspecto de relevancia es la interaccion cara a cara la cual considera su
importancia debido a la presencia de un conjunto de actividades cognitivas y
dindmicas interpersonales, que sélo se dan cuando los estudiantes actuan
entre si en relacion con los materiales y actividades. Asi también la interaccion
interpersonal permite que los miembros del grupo obtengan retroalimentacion
de los demas y en buena cuenta ejercen presion social sobre los poco

motivados para trabajar.

Por ultimo se debe tener en cuenta el procesamiento de grupo, este aspecto
es esencial porque los miembros del grupo reflexionen acerca del
funcionamiento de éste, con el fin de realizar cambios y mejoras. El equipo

evalla la formay los resultados de su tarea, y la efectividad de su trabajo como

grupo

4.1.3 Andlisis de la comprension de textos escritos en inglés.

Con respecto a esta dimension se debe tener en cuenta es el aspecto de la
creatividad al comprender los textos escritos en inglés, la creatividad toma en
cuenta la redaccién con ideas propias integrando las ideas que ofrece el texto

a situaciones parecidas a la realidad.

El trabajo despertd en los estudiantes el gusto por el inglés y les ayudo a
perder el temor que sentian para comunicarse en esta lengua, brindandoles la
posibilidad de aprender de sus errores y retroalimentar los conocimientos que

habian adquirido durante su proceso de formacion.

Asi mismo hay que reflexionar sobre el nivel literal donde hay que tener en
cuenta el reflejo de aspectos reproductivos de la informacién expresada en el

texto sin “ir mas alld” del mismo, como también el aspecto meta cognitivo ya
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que esta estrategia toma en cuenta el nivel de conocimiento y control

necesario para reflexionar y regular la actividad de comprension.

Con respecto al nivel critico, se requiere que el lector emita un juicio valorativo,
comparando las ideas presentadas con criterios externos dados por el docente
o0 bien con un criterio interno dado por la experiencia del lector, sus

conocimientos y sus valore.

Finalmente en el nivel inferencial en un principio se obtuvo un porcentaje bajo,
se debe a que este nivel tiene que ver directamente con la aplicacion de los
macro procesos, y se relaciona con una elaboracion semantica profunda
(implicados esquemas Yy estrategias). De ese modo, consigue una
representacion global y abstracta que va “mas allda” de lo dicho en la

informacion escrita (inferencias, construcciones, etc.).
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CAPITULO V

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 CONCLUSIONES

De acuerdo con los resultados obtenidos, se ha llegado a las siguientes

conclusiones:

Con la propuesta se observé que le trabajo cooperativo es fundamental para
el desempefio docente en las actividades realizadas en las clases del area de
inglés. El docente en el trabajo cooperativo debe comenzar organizando los
grupos, y dando toda la informacion necesaria para llevar a cabo el trabajo:
contenido, objetivos, tarea de cada uno de los miembros de grupo sin es
posible y necesario, materiales, calendario. Asimismo el profesor debe estar
pendiente de todo el proceso aprendizaje, pues también tiene la funcion de
dirigir, coordinar, mediar o incluso motivar a los alumnos en su trabajo,
dependiendo de las necesidades de cada grupo, para la consecuciéon del
resultado de forma satisfactoria. Si bien no debe interferir en el proceso de
aprendizaje autonomo del estudiante, debe saber delegar responsabilidades,
pues es objetivo principal que el alumno aprenda a aprender, aunque se ayude

de los otros compafieros.

Se demostrd que le trabajo cooperativo se mejora el desempefio del proceso
de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora en el idioma del inglés,
ya que hace énfasis en el desempefio del estudiante, convirtiéndolo en sujeto
responsable y protagonista del proceso de comprensién de textos en inglés.
Asi entiende que quienes se responsabilizan aprenden mas y que las personas

aprenden en comunidad y en interaccion constante. Es importante, por tanto,
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proporcionar los medios para que este aprendizaje sea lo més rico y eficaz
posible y eso se consigue proporcionando todo tipo de agrupamientos y

favoreciendo gran cantidad de interacciones con interlocutores diversos.

El trabajo cooperativo ayuda a mejorar las relaciones interpersonales en los
sujetos que participan, estableciendo relaciones mas igualitarias y solidarias;
especialmente en la institucion cuando se encuentra estudiantes de diversos
estratos sociales y que tenian poca relacion entre ellos. Conocerse y colaborar
con las otras personas, las que son diferentes, en una tarea comun, es
fundamental para valorar y respetar a través de sus aportaciones la valia de

esas personas y conseguir hacerse mejores personas

La propuesta a través del trabajo cooperativo propicié en los estudiantes que
adoptaron en esta etapa del proyecto un papel activo en el aprendizaje de la
comprension lectora en textos de inglés y asumieron el reto de aprender con
una nueva estrategia didactica, optimizando la funcién responsabilizadora.
Permitio desarrollar actividades con el trabajo cooperativo en grupos pequefios
o la exposicién publica de los trabajos en grupo (funcién evaluativa).Ofrecio6 al
alumno un marco para compartir conocimiento con el docente y el alumno

(funcién formativa).

Los estudiantes al aplicar la estrategia del trabajo cooperativo en el area del
idioma inglés, en relacion a la comprension de textos, demostraron un
fortalecimiento en el desempefio de las cuatro habilidades de la segunda
lengua: Listening, Speaking, Reading and Writing en los estudiantes del grado
sexto de educacion béasica secundaria. Se determind que la mayoria de los
estudiantes demostraron interés y agrado durante el desarrollo de cada una
de las actividades del trabajo cooperativo.

5.2. RECOMENDACIONES
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Se recomienda a los docentes que orientan a los estudiantes del grado sexto
la Sede El Mirador, perteneciente a la Institucion educativa La Toldas del
Municipio de Argentina, Huila, que deben desarrollar lecturas en inglés en
un ambiente cooperativo para que el estudiante pueda intercambiar ideas y
de este modo fortalecer sus saberes previos para que finalmente pueda
construir un nuevo conocimiento sobre un determinado texto y de ese modo

lograr su nivel de comprension de los textos escritos en inglés.

Para elevar el nivel de comprensién de textos escritos en inglés, hay que
tener en cuenta a los estudiantes como entes sociales ya que estos
necesitan saber enfrentarse adecuadamente a los desafios de su medio
sociocultural, por consiguiente los escenarios educativos tradicionales
deben transformarse en un espacio de aprendizaje cooperativo, para lograr
gue los alumnos sean “los protagonistas activos en el proceso de su
aprendizaje.

Se recomienda que el docente debe propiciar un espacio de aprendizaje
activo y grupal que debe llevarse a cabo, implementando un modelo
de clase de aprendizaje cooperativo, donde el objeto de conocimiento se
construye activamente en la mente de los estudiantes mediante la interaccion
con otros comparfieros en un ambiente de discusion que permita al alumno
mejorar y disfrutar el aprendizaje, pues se ha demostrado que la interaccion
social y la comunicacion son elementos esenciales para el aprendizaje y para
el progreso del conocimiento, es asi como el método de aprendizaje
cooperativo favorece en el nivel de comprensién de textos escritos en

inglés.

De acuerdo al trabajo realizado y a la problematica analizada se recomiendan

las siguientes acciones para que los procesos de ensefianza aprendizaje del
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idioma inglés se realicen en un ambiente mediado por la estrategia del trabajo
cooperativo, que sea agradable y significativo para los estudiantes.

1. Capacitar a los docentes en la estrategia del trabajo cooperativo en el
aula de clases.

2. Desarrollar actividades variadas, didacticas, sencillas, con
instrucciones claras y un propoésito definido con el fin de motivar al
estudiante y lograr resultados positivos en su aprendizaje.

3. Evaluar constantemente los avances de los estudiantes en su proceso
de aprendizaje para realizar los respectivos ajustes y planes de
mejoramiento.

4. Utilizar la propuesta de trabajo cooperativo como apoyo para la
ensefianza del idioma.

5. Brindar los espacios de participacion para que el estudiante sea el autor
de su proceso de aprendizaje y el docente haga su rol de facilitador.

6. Motivar al estudiante constantemente para despertar el gusto por el
aprendizaje del idioma, ya que para ellos resulta dificil por el entorno
en que se encuentran y orientarlo en el proceso de formacion

profesional.
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CAPITULO VI

6. PROPUESTA

6.1 DENOMINACION DE LA PROPUESTA

LA  IMPORTANCIA DEL TRABAJO COOPERATIVO PARA LA
COMPRENSION LECTORA DEL IDIOMA INGLES PARA EL FUTURO
PROFESIONAL.

6.2 DESCRIPCION

En la actualidad, el inglés es considerado como un idioma de uso internacional.
Cada dia gana mas numero de hablantes en todo el mundo. Es una
herramienta de acceso a grandes investigaciones cientificas, avances
tecnolégicos, negocios y relaciones internacionales, entre otros ambitos en los
que trasciende. Asi de importante es el idioma inglés, en el mundo globalizado

en el que se vive hoy.

Particularmente, en el campo laboral, para tener una buena competencia, es
necesario manejar adecuadamente el idioma inglés. Cada dia surgen nuevas
oportunidades de trabajo para personas que dominan este idioma, es un
requisito que se solicita en distintos procesos de seleccién de personal.
Especificar en una hoja de vida que se dispone de esta herramienta, ya no es
un valor agregado, sino un rasgo casi indiscutible que puede marcar la
diferencia entre obtener o no un empleo, tener mejor remuneracion que otros,

obtener un ascenso, 0 asegurar una estabilidad laboral.
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Sin embargo, se observa con preocupacion que en el aprendizaje del idioma
inglés, los estudiantes dese el inicio de su educacién bésica secundaria no lo
estudian con interés y dedicacion, esto puede deberse a que por no tener adn
un proyecto de vida bien planteado, no reflexionan en su quehacer educativo

y no reconocen la importancia que tiene el dominio de esta lengua.

La propuesta que a continuacion se presenta contiene elementos a tomar en
cuenta por los docentes del curso de inglés, con el proposito de mejorar la
actitud de los alumnos en su aprendizaje desde los primeros grados de
educacion secundaria (grado sexto), y que adquieran conciencia sobre el valor
del idioma inglés y las repercusiones que el mismo tiene en funcién de su

futuro profesional a través de la estrategia didactica del trabajo cooperativo.

Por tal razén, en virtud de las bondades que representa para el aprendizaje la
actitud positiva y de cdmo esta actitud puede ser producto de la conciencia
gue se tenga con respecto a la importancia del aprendizaje de la lengua
inglesa, la presente se basa en trabajar el entorno educativo de los estudiantes
por medio del trabajo cooperativo y la realizacion de acciones que repercutan
en el rendimiento escolar reflejado no en la nota sino en el aprendizaje como

tal.

Esta propuesta se elabora con la finalidad de crear conciencia y mejorar la
productividad y aprovechamiento de las horas lectivas, a través de la actitud,
como el motor que genera la capacidad que tiene cada persona en aprender
cuando encuentra un significado en sus acciones y con la apertura hacia la

ensefianza de sus docentes a través del trabajo cooperativo.

Se considera oportuno que el trabajo propuesto se realice con la participacion

del coordinador académico para que la estrategia pueda repercutir en toda la
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instituciéon, el rector y los docentes del area de inglés, ademas de la
colaboracion de estudiantes, que asegure un proyecto de capacitacion a través

del trabajo cooperativo.

6.3 FUNDAMENTACION.

Antes de realizar la propuesta a través del trabajo cooperativo, uno de los
hallazgos cualitativos encontrados fue la actitud de los estudiantes en relaciéon
a la comprension lectora de inglés, no representa la pro-actividad necesaria,
su estudio es tomado como un area al cual hay que aprobar como parte del
pensum y hay que alcanzar una nota, no asi la busqueda del conocimiento
como tal, ya que no se sienten interesados ni motivados para un estudio

consciente que requiere esfuerzo y constancia.

Por lo que la presente propuesta pretende influir en esta area actitudinal, para
favorecer como un efecto dominé esta parte tan relevante dentro del proceso
educativo, como lo es, la consciencia de la responsabilidad de trabajar
cooperativamente en el aprendizaje del idioma inglés, al valorar como tal la
adquisicién del mismo conocimiento y la necesidad de la utilizacion de este
conocimiento, en el presente caso, en el futuro ejercicio profesional del

adolescente de hoy.

Es importante mencionar que al implementar la propuesta como resultado se
acepto6 la hipétesis general planteada, ya que se obtuvo en el rendimiento de
los estudiantes un cambio significativo en términos estadisticos, por lo que en
base a lo que establecen las técnicas de investigacion, la propuesta se
encuentra enfocada en el tratamiento del grado sexto, es decir, en la aplicaciéon

de la metodologia de aprendizaje cooperativo en el curso de inglés.
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La presente propuesta tiene como fin motivar a los estudiantes en el
aprendizaje y apoyar a los docentes en la ensefianza del idioma inglés a través
del trabajo cooperativo para mejorar la comprension lectora en el area lengua
extranjera (ingles), en los estudiantes del grado sexto de la sede El Mirador
perteneciente a la Institucién educativa La Toldas del Municipio de Argentina,
Huila., para que en la hora lectiva los alumnos cuenten con la motivaciéon
necesaria que facilite no solo el alcance de las notas para la aprobacion del

grado sino el aprendizaje del mismo.

Los beneficios que se alcanzan con la ejecucion de esta propuesta son:

a) Actitud positiva hacia el aprendizaje del idioma inglés.

b) Motivacion en los alumnos y docentes.

c) Reflexion sobre el uso del idioma inglés en el desemperio profesional.
d) Mejora del rendimiento académico en relacion al area de inglés.

e) La concrecién de un trabajo conjunto entre autoridades educativas,

docentes del idioma inglés y estudiantes.

6.4 OBJETIVOS

6.4.1 Objetivo General

Concientizar a los para que a través del trabajo cooperativo mejoren la
comprension lectora en el area lengua extranjera (ingles), en los estudiantes
del grado sexto de la sede El Mirador perteneciente a la Institucion educativa
La Toldas del Municipio de Argentina, Huila.

6.4.2 Objetivos Especificos
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Incidir en los estudiantes para que la actitud hacia el aprendizaje del
idioma inglés sea positiva.

Guiar reflexivamente a los alumnos sobre la utilidad del idioma inglés
en su futuro profesional.

Facilitar que docentes y direccion trabajen por medio del trabajo

cooperativo para la realizacion de talleres dirigidos a estudiantes.

6.5 BENEFICIARIOS

a)

b)

estudiantes del grado sexto de la sede El Mirador perteneciente a la
Institucién educativa La Toldas del Municipio de Argentina, Huila, al
mejorar su motivacion y aumentar su potencial para el aprendizaje del
idioma inglés.

Docentes al contar con estudiantes motivados para el desarrollo de sus
clases.

Establecimiento educativo al contar con alumnos y docentes motivados

y mas proactivos.
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Resultados de las actividades

Indicadores

Aprobacion, aceptacion de la propuesta por|

parte del director y docentes del idioma inglés

Aprobacion del consejo directivo y del

rector de la institucion.

Motivacion de estudiantes

Comunicacién adecuada entre docentes

y estudiantes.

El aprendizaje del idioma inglés, despertar
en el estudiante interés de aprenderlo a través

del trabajo colaborativo.

Pro-actividad en el aula

través del trabajo colaborativo.

La comprension lectora en texto de inglés aPro-actividad en el aula

Mejorar el rendimiento escolar

Alcance de competencias

El clima del aula es propicio para el

aprendizaje.

Estudiantes utilizan el idioma inglés

satisfactoriamente conforme a su grado Y,

al trabajo colaborativo.

6.7 LOCALIZACION

Sede El Mirador perteneciente a la Institucion educativa Las Toldas del

Municipio de Argentina, Huila. En el segundo semestre del afio lectivo 2017.

6.8 METODOLOGIA

a) Se negocia un posible tema de investigacion o tema a tratar en la clase.
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b) En grupos informales, los estudiantes formulan preguntas (torbellino de
ideas) sobre el tema general de toda la clase. Se recogen las preguntas
por sub-temas.

c) Los estudiantes se organizan segun los sub-temas.

d) Se organiza un comité con un representante de cada grupo con el que
el profesor/a se reune al principio y al final de cada sesi6on para
coordinar tareas y tiempos.

e) Los estudiantes, en los grupos, organiza las sub-tareas que
corresponde a cada miembro o grupos.

f) Los estudiantes buscan la informacién con ayuda del profesor/a.

g) Los estudiantes sintetizan la informacion y prepara una presentacion en
el grupo.

h) Cada grupo presenta la informacion a la clase.

6.9 CRONOGRAMA

Afio 2017
ACtiVidad Julio Agosto |Septiem|Octubre| Noviembre
bre
1. Dar a conocer la propuesta X
2. Informacién general X
3. Organizacion de comisiones X
4, Busqueda de fondos para material X
didactico y refrigerios
5. | Presentacion del docente investigador X
6. Induccién de docentes en trabajo X
cooperativo
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1 Divulgacion X
§ Convocatoria X
g Realizacion de los talleres X
1 Evaluacion y monitoreo X
N
6.10 RECURSOS
Multimedia, computadora, equipo de amplificacion, material didactico,

pizarron, mesas, sillas, salones.

6.11 PRESUPUESTO

Se gestionara a través de la comision de finanzas (integrada por docentes y

alumnos) al Consejo Directivo, para el pago de material didactico e insumos

necesarios para los dias de la realizacién de las actividades

Descripcién Total
Material didactico $400.000,00
Salén y equipo $500.00.00
miiltimadia
Otros insumos $300,000,00
Imprevistos $200.000,00
Total $1.400.600,00
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6.12 SISTEMATIZACION DE LA PROPUESTA

Plan general de los talleres “La importancia del trabajo cooperativo para la

comprension lectora del idioma inglés para el futuro profesional”.

Dirigido a los estudiantes del grado sexto de la sede El Mirador perteneciente

a la Institucién educativa Las Toldas del Municipio de Argentina, Huila.

Temas a desarrollar

a) El trabajo cooperativo.

b) La Globalizacién y el uso del idioma inglés.
c) Oportunidades laborales y el idioma inglés.
d) La competitividad del joven del siglo XXI.

e) El éxito personal y el idioma inglés.

Programa de Actividades

a) Dar a conocer la presente propuesta.

b) Informacion general.

c) Organizacion de comisiones.

d) Busqueda de fondos para los insumos necesarios y material didactico
(solicitud al Consejo Directivo y rector de la institucion.).

e) Presentacion del docente investigador.

f) Induccién de docentes en trabajo cooperativo.

g) Divulgacion.

h) Convocatoria.

i) Realizacion de los talleres.

j) Monitoreo y evaluacion.
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Agenda de los talleres

1. Bienvenida.
2, Dinamicas de sensibilizacion.

3. Temas a desarrollar:

a) El trabajo cooperativo.

b) La Globalizacion y el uso del idioma inglés.
c) Oportunidades laborales y el idioma inglés.
d) La competitividad del joven del siglo XXI.

e) El éxito personal y el idioma inglés.
4. Descanso.
5. Parte Practica.
6. Presentacion y puesta en comun.
7. Dinamica de trabajo
a) Presentacién por medio de diapositivas.
b) Resolucion de casos.
c) Trabajo cooperativo, dialogo guiado.
d) Contextualizacion personal y grupal.

e) Socializacion de ideas.

8. Recursos
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a) Estudiantes del grado sexto.
b) Docente

c) Coordinador

9. Materiales

Multimedia, computadora, equipo de amplificacion, material didactico,

pizarron, mesas, sillas, salones.

10. Evaluacion de la actividad

a) Reflexiébn — accién
b) Participacion cooperativa
c) Monitoreo

La evaluacion estara a cargo de una comision integrada por el docente y
estudiantes. La informacién recolectada servira para retroalimentar estos
eventos y poder socializarlos a otros establecimientos municipales o

departamentales para que puedan replicarlo.
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ANEXOS
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ANEXO A.
ENCUESTA A ESTUDIANTES

Estimados estudiantes a continuacion le presentamos estas preguntas con
el fin de mejorar la Ensefianza-Aprendizaje en el Area de Idioma Extranjero
Inglés.

Para seleccionar la respuesta que creas mas adecuada, deberas tener en

cuenta los criterios de Sl o NO y marcar con una (X) la respuesta mas indicada.

1. Las actividades realizadas en la clase de inglés con respecto a la lectura es
una meta comun.

Si NO

2. Los aportes de los compaferos de grupo mejoran mi conocimiento de
comprension en inglés.

Sl NO

3. Trabajar cooperativamente con los compafieros me motiva a leer en inglés.
Sl NO

4. El trabajo cooperativo en el aula me ayuda a mejorar mi rendimiento
académico y fortalecer nuestras relaciones amigables.

Sl NO

5. El trabajo cooperativo genera el éxito de todos mis compafieros cuando
realizamos actividades en las clases de inglés.

Sl NO

6. El trabajo cooperativo me ayuda a adquirir ideas o estrategias para
comprender mejor las lecturas en inglés.

Sl NO

7. Todos trabajamos equitativamente cuando realizamos actividades de

comprension de textos en grupos.



133

Si NO

8. Cuando algun compafiero de grupo tiene problemas en comprender textos
en inglés, todos tratamos de apoyarlo(a).

Si NO

9. Los errores cometidos anteriormente en la comprension de lecturas en
inglés los resolvemos cooperativamente

Si NO

10. El trabajar en grupo me ayuda a mejorar mis relaciones interpersonales
con mis compaiieros.

Si NO

11. Al finalizar un trabajo en grupo verificamos si logramos los objetivos
propuestos.

Si NO

12. Todos dialogamos antes de llegar a una conclusion sobre las actividades
de comprensién de lecturas en inglés.

Si NO

13. Reconozco mas rapido las ideas principales de un texto en inglés cuando

trabajo con mis compafieros.

sl NO__

14. Ordeno bien las secuencias de un texto escrito en inglés si trabajo en
grupo.

sl NO

15. Cada miembro del grupo emite opiniones positivas y negativas sobre los
textos en inglés, las cuales nos ayudan a comprender o valorar el texto leido.
Sl NO

16. Hacer trabajos de forma cooperativa nos permite formular juicios sobre
cualquier lectura en inglés basado en nuestras experiencias y valores.

Sl NO
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17. Cuando trabajamos en grupo, todos extraemos ideas con las cuales
podemos elaborar textos en inglés basados en nuestra realidad.

Si NO

18. El trabajo cooperativo nos ayuda a resolver problemas sobre comprension
de textos en inglés de forma creativa.

Sl NO

19. Reflexionar en grupo contribuye a una mejor comprension sobre un texto
en inglés.

Sl NO

20. Después de haber leido y desarrollado los ejercicios de un texto en inglés
grupalmente, analizamos y reflexionamos si lo aprendido nos ayuda en nuestro
desarrollo académico y personal.

Sl NO






