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Estrategias socioafectivas como apoyo a la comprensión lectora en 

estudiantes de básica secundaria 

 

Investigadora: ALMA LUZ ARIZA MESTRE 

Tutor: José Rogelio Fung Corro 

RESUMEN 
 

Con el objeto de analizar las estrategias socioafectivas como apoyo a la 

comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo 

Bello, se realizó revisión documental de artículos y textos indexados 

sustentados por Hernández (2010), Segura, (2005), Díaz y Hernández (2012), 

Jiménez (2016) y Ortiz (2009), Serrano (2011), Ariza, (2019), entre otros. Con 

enfoque positivista, proyectiva con diseño analítico descriptivo, transaccional, 

de campo, no experimental. La población estuvo constituida por 7 instituciones  

públicas del Pueblo Bello conformada por una muestra censal de cuarenta (46) 

docentes Como técnica se utilizó la encuesta y como instrumento un 

cuestionario con escala tipo Likert con 39 ítems medidos a través de una 

escala de alternativa fija de repuesta, arrojando una confiabilidad de 0,92. 

Como resultado se devela que el docente utiliza estrategias tradicionales para 

aumentar la comprensión lectora de los estudiantes, y carece de herramientas 

socioafectivas que impulsen los recursos y habilidades intrínsecas de los 

mismo para alcanzar sus propios objetivos, corroborando la problemática 

planteada, por lo que se plantean lineamientos operativos para el 

fortalecimiento de estrategias socioafectivas para potenciar la comprensión 

lectora de forma continua. 
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ABSTRACT  

    In order to analize the socio affective strategies to suppor reading 

comprehension in secundary schooll of Pueblo Bello Municipality, a  

documentary review of articles and indexed texts was carried out 

supported by Hernández (2010), Jiménez (2016) and Ortiz (2009), Serrano 

(2011), Ariza (2019), among others, with positivist, projective approach 

with analytical descriptive, transactional, field, non – experimental desing 

the population was constituted by 7 publica institutions of the Pueblo 

Bello town conformed by a census sample or forty six (46) teacher. As a 

technique the survey was used and as a tool a questionnaire with likert 

scale with 39 items measured trough a fixed alternative scale of reponse, 

yieldin a reliability of 0.92.  As a result it is revealed that the teacher uses 

traditional strategies to increase the reading comprehension of the 

students, and lacks socioafective tools that boost the resources and 

intrinsic abilities of the same one to reach their own objetives, 

corroborating the problematic one posed, for what they pose operational 

guidelines for the estrengthening of socioaffective strategies to promote 

reading comprehension continuously.  

 

     KEY WORDS: socioaffective strategies, Reading comprehensión, 

Educational institutions.  
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INTRODUCCIÓN 

La educación siempre se ha considerado como un proceso permanente, con 

exigencias del entorno que marcan la pauta en la calidad educativa de todos 

los niveles pues está inmersa en un compromiso social; estos desafíos 

apuntan a mejorar la enseñanza sobre el aprendizaje para conducir una 

formación integral del individuo fortaleciendo tanto los aspectos cognitivos 

como los sociofectivos, lo cual  implica el reconocimiento y desarrollo de 

habilidades personales, así como la apropiación en la construcción de nuevo 

conocimiento a partir del propio.  

Por tal motivo, reconocer las estrategias socioafectivas utilizadas por los 

docentes como apoyo a la interpretación y comprensión lectora se hace 

presente como metodología innovadora de enseñanza que representa una 

herramienta indispensable para la educación del siglo XXI; ya que aporta y 

contribuye al desarrollo personal y académico de quienes se esfuerzan por 

conseguir proactivamente el éxito. 

En este orden, el medio educativo y cultural en el cual se está inmerso, 

requiere fomentar un cambio en las actitudes de los docentes frente al desafío 

de enseñar, reconociendo que las formas de trabajo de ayer dejan de funcionar 

frente las exigencias del hoy, de allí la necesidad de innovar en el aula con 

estrategias que impacten el desarrollo cognitivo y afectivo del estudiante en 

pro de mejorar el área de la comprensión lectora,  apropiándose de habilidades 

para enfrentar las exigencias académicas, así como las del entorno. 

De allí que, esta investigación busca analizar las estrategias socioafectivas 

como apoyo a la comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria en 

las instituciones educativas del Municipio Pueblo Bello, estableciendo 

lineamientos operativos que mejoren la calidad educativa. UM
EC
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Por lo antes descrito, el trabajo de investigación se estructura en seis (6) 

capítulos en concordancia con el orden cronológico- cognoscitivo de las 

actividades realizadas por el autor: El Capítulo I denominado 

“Contextualización del problema”, muestra brevemente la problemática 

planteada, los objetivos que se pretenden alcanzar, los argumentos que la 

justifican e impacto, alcance y limitaciones de la misma.  El Capítulo II se 

refiere al marco teórico, este es un compendio de los conocimientos teóricos 

como de definiciones que requiere manejar el lector para aprovechar las 

afirmaciones hechas en el capítulo posterior, el sistema de variables, con su 

respectiva operacionalización. 

     Seguido del capítulo III, donde se describe el marco metodológico, el cual 

contiene la naturaleza, tipo y diseño de investigación, población y muestra, 

técnicas e instrumentos de recolección de datos, validez y confiabilidad de 

instrumentos, acompañado de los datos estadísticos. Mientras el capítulo IV, 

muestra el análisis e interpretación de los resultados; comprende los datos 

obtenidos, analizados e interpretados a partir del conjunto de teorías que 

fundamentaron el trabajo de investigación. 

Continuando con el capítulo V, donde se presenta la propuesta de solución 

del problema, en espera de una transformación de la estructural, haciendo 

énfasis en cada uno de sus capítulos, para darle operatividad a cada uno de 

las variables;  por último  el capítulo VI con las  conclusiones y 

recomendaciones del estudio, permitiendo responder a cada una de las 

intenciones que se plasman en los objetivos; 
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1.1Planteamiento del Problema 

En las últimas décadas, el mundo ha venido experimentando cambios 

estructurales en todos los aspectos, incluyendo el ámbito educativo; los 

procesos están cada día más acelerados en cuestión de la enseñanza-

aprendizaje y requieren formas distintas de gestión para adaptarse a las 

exigencias del siglo XXI. Dentro de estas turbulencias, la problemática mayor 

se deriva en la carencia en el desarrollo de la competencia socio afectiva del 

adolescente afectando la motivación para la comprensión del aprendizaje. 

Aunado a ello, la educación centra sus estrategias en el desarrollo cognitivo 

del individuo dejando de lado dimensiones socio afectivas, desconociendo que 

esta ocupa un lugar fundamental a lo largo de todo el proceso educativo ya 

que determina y regula el comportamiento, marcando pautas en la 

personalidad del adolescente otorgándole el empoderamiento de sus valores 

y actitudes; en este sentido (Zubiria Samper, 2009) afirma, que el proceso 

educativo no puede dirigirse solo al desarrollo intelectual del estudiante, pues 

este tiene afectividad en las inteligencias múltiples, actuando desde las 

particularidades del individuo. 

Cabe destacar, que producto de la globalización el sistema educativo se ve 

inmerso en el desarrollo de las competencias de tecnología y educación donde 

se acrecenté la utilización de aparatos tecnológicos, páginas de Internet, 

programas de televisión, entre otros; esta situación requiere reencuadrar la 

forma y el fondo del quehacer pedagógico enrumbando las estrategias a una 

combinación que se adapte a las necesidades del entorno en función de las 

exigencias activando elementos que propicien el aprendizaje desde la 

comprensión lectora donde se instauren procesos de autoestima y los niveles 

de seguridad en la interacción social. UM
EC
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Ahora bien, cuando el sistema educativo permite conocer nuevos 

escenarios, nacen estructuras innovadoras para construcción de la enseñanza 

generando un impacto en el desarrollo académico del estudiante ya que 

direcciona las competencias procedimentales, actitudinales y cognitivas 

efectivamente, empoderándolos de sus habilidades. 

En este orden, los escenarios de la educación básica secundaria 

desarrollados en un contexto globalizado, competitivo y en permanente 

cambio, requieren de docentes con habilidades que le permitan contextualizar 

la enseñanza a las exigencias de los jóvenes del milenio, reforzando los 

factores socioafectivos como la creatividad, comunicación, motivación; para 

generar condiciones que conlleven al éxito académico; comprendiendo que 

son individuos biopsicosociales, integrados por aspectos biológicos, 

psicológicos y educativos que evolucionan en una misma cultura de 

aprendizaje. 

     Bajo este escenario, los cambios al cual se está sometido el sistema 

educativo latinoamericano, requieren de nuevas fórmulas de enseñanza ya 

que las prácticas habituales exigen retos que sean efectivos acordes con las 

exigencias del mundo actual. Se podría decir, que los éxitos de ayer ya no 

funcionan para resolver los problemas actuales, lo cual implica desafíos en 

función de la efectividad académica y bienestar de toda la comunidad. 

     Cabe señala que, la educación Latinoamericana está inmersa en 

condiciones de extrema incertidumbre con transformaciones políticas, 

socioeconómicas, culturales; impacto acelerado de las tecnologías, entre 

otras; situación se refleja en ausencia de innovación, estrategias ancladas en 

viejos paradigmas, curvas  de  aprendizaje  muy bajas, conducentes a 

problemas de construcción de significados, rigidez en los planes de trabajo, UM
EC
IT



7 

aunado al desinterés de los estudiantes por aprender, falta de motivación, y 

un desarrollo de comprensión lectora por debajo de lo esperado. 

     Bajo este escenario, Castaño y García (2012), insisten que las 

construcciones de los currículos deben contener el desarrollo de estrategias 

socioafectivas facilitando en los estudiantes un mejor desempeño, 

fortaleciendo la interpretación y comprensión de la realidad, conocimiento, 

pensamiento, emociones y conductas; coadyuvando en la forma de razonar 

de manera crítica, así como argumentativa frente a cualquier texto. 

Por su parte, Romero (2008), afirma que las estrategias socio afectivas son 

competencias sociales orientadas a construir vínculos emocionales que 

potencian la comprensión lectora desde la comunicación con otros, a través 

de la generación de ideas y comportamientos, las cuales brindan acceso a 

la constitución de significados, generando espacios de integración, para 

responder desde las experiencias significativas a las exigencias académicas. 

Por ello, las estrategias socio afectivas enmarcadas académicamente en un 

aprendizaje cooperativo, invita al estudiante a resolver problemas y orientarlos 

hacia proyectos, convirtiéndose en factores que impulsan el alcance de la 

comprensión lectora a través de un sistema relacional activando la motivación 

y el interés por el aprender. 

     En virtud de lo anterior, Noguez (2004), manifiesta que las estrategias socio 

afectivas hacen énfasis en el establecimiento de los nuevos roles ocupados 

por el docente de básica dentro del salón, haciendo hincapié en su 

responsabilidad para la transformación de un estudiante activo generador de 

su propio aprendizaje, asumiendo su papel como guía y facilitador del proceso 

determinando las estructuras que converjan en un modelo de aprendizaje 

transformacional. 

 UM
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Bajo el mismo orden, la psicología de la educación refiere, que la enseñanza 

enmarcada en estrategias socio afectiva emocionales aportan elementos para 

la formación de una escuela nueva, donde las relaciones sociales recuperen 

su protagonismo en la etapa de secundaria fortaleciendo el compañerismo 

impactando de manera positiva la disminución del rechazo social, ambición, 

aspectos negativos emocionales entre otros; generando procesos de 

motivacion e integracion en toda la comunidad educativa  

En torno a lo descrito, cuando se desarrollan las estructuras afectivas, 

aumenta el interés por la lectura y se modifica la actitud frente a la misma 

logrando así una comprensión lectora que va más allá de dominar los aspectos 

mecánicos y reforzando las actitudes emocionales 

Sobre el asunto, Gutiérrez (2008), considera que el desarrollo de las 

estrategias psicosociales permite en el estudiante la satisfacción de las 

necesidades básicas de interacción fortaleciendo la comunicación y por ende 

cualquier desempeño a nivel educativo incluyendo la lectura de textos como 

interpretación de una realidad en particular.  

De acuerdo con Boggino (2003), Colombia, no escapa a esta realidad, la 

ausencia de estrategias socio afectivas para la comprensión lectora está 

influenciada por la ausencia de preparación de los docentes en el área, 

impactando negativamente  los niveles de comprensión lectora Inferencial, 

critico, apreciativo y creador de los estudiantes, ocasionando un estado 

emocional negativo, acompañados de la falta de dialogo y afecto por parte de 

los compañeros; lo cual trae como consecuencia la falta de concentración en 

las clases, el bajo rendimiento académico y por ende falta de comprensión e 

interpretación en los textos propuesto para el estudio de las diferentes áreas. 

     Aunado a ello, a pesar que los institutos escolares de básica secundaria 

preparan a los estudiantes para presentar las pruebas ICFES y dentro de sus UM
EC
IT
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lineamientos está inmerso el desarrollo de la comprensión lectora; los planes 

de estudio que se promueven son dependiente de la necesidad real del 

estudiante; aun cuando los docentes tiene conocimientos conceptuales 

disciplinarios, carecen de  herramientas o instrumentos aplicables para el 

desarrollo de habilidades que conduzcan a enfrentar los retos propuestos por 

el sistema universitario, escenario limita el proceso de enseñanza 

convirtiéndose en un obstáculo para avanzar. 

     Considerando las implicaciones anteriores, desde la perspectiva de Freire 

(2013), la lectura, no es simplemente trasladar el material escrito a la lengua 

oral, eso sería una simple técnica de decodificación, leer significa interactuar 

con un texto, comprenderlo y utilizarlo con fines específicos, llevarlo a la vida 

práctica. Por ende, un estudiante de secundaria que no tenga la capacidad de 

descifrar el lenguaje se le hará cuesta arriba adquirir el conocimiento.  

Según Zabala (2008), el docente de básica  se ve enfrentado a una 

diversidad de conflictos con el educando por faltas de herramientas para cubrir 

las diferentes formas y los ritmos de aprendizaje, además de los problemas 

externos como falta de incentivos, ausencia de motivación, entre otros que sin 

duda recaen sobre la práctica pedagógica, de ahí que las estrategias 

socioemocionales como elementos que impulsa el descubrimiento de nuevas 

formas de aprender se hace necesario para apoyar el desarrollo de la 

comprensión lectora  antes, durante y después del proceso educativo. 

     Estos acontecimientos se repiten en las instituciones educativas de básica 

secundaria en el Municipio Pueblo bello, donde a través de observaciones no 

estructuradas se evidenció, la ausencia de estrategias socioemocionales 

utilizadas por los docentes para el proceso de comprensión lectora y  la falta 

de interés por la lectura de los estudiantes ya que con frecuencia presentan 

dificultades para comprender lo que leen y por ello no pueden realizar el 

análisis de un lectura sencilla; limitándose a escuchar la explicación del UM
EC
IT
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docente, evidenciando la existencia de desmotivación que se refleja en los 

bajos resultados en las pruebas internas y externas. 

En este particular, Escoriza (2005) refiere que leer para comprender 

significa una actividad compleja que requiere determinado nivel de 

competencia, con procedimientos específicos que generen guías de 

aprendizaje para que la actividad mental sea significativa, integrando el 

contenido del discurso con la estructura cognitiva que existe previamente. 

Atendiendo a lo expuesto, (Morales, 2009) define la comprensión lectora como 

la reconstrucción de significados partiendo de múltiples elementos que 

aparecen en el texto propuesto por el autor con disposición y conocimientos 

previos del lector   

Bajo este contexto, se sienta la necesidad de generar espacios de 

aprendizaje, donde los estudiantes puedan desarrollar sus capacidades en 

función de los objetivos propuestos, de ahí que es importante el cambio de 

paradigma en las estrategias implementadas, de tal manera que se convierta 

el escenario educativo en impulsador de emociones para lograr la meta 

deseada.  

Por lo tanto, el docente debe capacitarse no sólo en lo académico, sino 

convertirse en un especialista en gestión emocional, donde pueda plantear 

estrategias cónsonas a los requerimientos de los estudiantes, así como del 

entorno. 

Dentro de este marco de ideas, los fundamentos en el procesamiento de la 

comprensión lectora demandan la utilización de estrategias socioafectivas 

para anclar los aprendizajes de manera significativa; lo que implica que, para 

comprender textos escritos corresponden alinear los procesos perceptivos de 

acceso a la información con la motivación del estudiante para que esté atento 

y con la disposición de aprender  UM
EC
IT
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Visto desde estas perspectivas, es frecuente considerar que los estudiantes 

interpretan lo que leen porque pueden visualizar los signos, repetirlos de forma oral y 

decodificar los textos, sin embargo este escenario no garantiza la comprensión y solo 

es el resultado del primer nivel inferencial, por tanto urge fortalecer el desarrollo 

metacognitivo, cognitivo, afectivo, de tal forma que los malos hábitos desaparezcan 

para que se puedan establecer alcances significativos en el rendimiento académico. 

Huerta, (2009). 

     En alusión al escenario planteado, las estrategias socioemocionales 

revelan  la motivación del estudiante para adquirir las competencias en la 

comprensión lectora reflejando su propia identidad y generando condiciones 

académicas acorde a sus necesidades, además es potencialmente una de las 

mayores fortalezas para el proceso pedagógico dentro de las instituciones de 

básica secundaria ya que provee de una serie de habilidades en los docentes 

que coadyuvan en el desarrollo de la comunidad en general 

De tal modo, que los docentes como garantes del proceso de crecimiento 

académico puedan ser capaz de adoptar y de reconocer nuevas perspectivas 

cónsonas a las exigencias del mismo, como miembros de una cultura que 

construye significados tangibles en función de un país en desarrollo. 

Según Díaz y Hernández (2012), el cambio de paradigmas en el sistema 

educativo ocurre cuando el docente se hace responsable de generar procesos 

de transformación desde sus saberes combinando con la realidad que enfrenta 

en un salón de clase, abordando significativamente los diferentes temas con 

una relación que genere confianza en el proceso  

Este escenario, posibilita en los estudiantes una significación y 

comprensión de los conocimientos, interacciones con sus pares y el desarrollo 

de la autonomía, como consecuencia de procesos educativos novedosos con 

estrategias socioemocionales impulsadas por la mediación de profesores UM
EC
IT
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creativos, a través del desafío de sus propios modelos mentales para 

desarrollar una nueva mirada que permita el redescubrimiento de nuevas 

acciones transformadoras del conocimiento. 

     En este orden de ideas, las instituciones de educación básica secundaria 

requieren enmarcarse en nuevos paradigmas que promuevan estrategias 

pedagógicas sicosociales para empoderar a los estudiantes en competencias 

de comprensión textual como un elemento importante inmerso en cada área 

del conocimiento, además permite desarrollar en el estudiante una capacidad 

crítica y analítica apuntando a mejorar el desempeño académico y el interés 

por la lectura permanente, para convertirse en  una persona competitiva frente 

a los mercados de la oferta y la demanda resultantes del contexto. 

     Esta realidad, promueve que las instituciones de básica del Municipio 

Pueblo bello dentro de sus espacios de aprendizaje generar la creación de 

nuevas estrategias para gestionar la construcción del conocimiento en el área 

de comprensión lectora permitiendo el equilibrio del sistema educativo, 

afectado por la presencia de las variables del entorno tanto internas como 

externas. 

Por lo antes descrito, resulta interesante analizar el cómo las estrategias 

socioafectivas utilizadas por el docente sirven de apoyo para el fortalecimiento 

de comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria en las del 

Municipio Pueblo Bello a fin de evidenciar resultados positivos en el sistema. 

 

1.2 Formulación del Problema 

La presente investigación se orienta a ofrecer respuestas a la interrogante 

central ¿Cómo las estrategias socio afectivas apoyan la comprensión lectora 

en estudiantes de básica secundaria en las instituciones educativas del 

Municipio Pueblo Bello? UM
EC
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1.2.1Sistematización del problema. 

¿Cuáles son los factores socio afectivos que apoyan la comprensión 

lectora en estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo Bello? 

¿Cómo son las estrategias pedagógicas socio afectivas que apoyan la 

comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo 

Bello? 

¿Cuáles son los niveles de comprensión lectora en estudiantes de básica 

secundaria del Municipio Pueblo Bello?  

¿Cómo son las categorías en el desarrollo de la comprensión lectora en 

estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo Bello ?. 

¿Cuáles son los lineamientos operativos que apoyan las estrategias 

socioafectivas en la comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria 

del Municipio Pueblo Bello? 

 

1.3OBJETIVOS 

El objetivo general es el propósito o meta que constituye el marco de 

referencia de un proyecto y los objetivos específicos son concretos, por tanto, 

ambos constituyen el punto central de referencia, y le dan coherencia al plan 

de acción. 

1.3.1Objetivo general:  

     Analizar las estrategias socioafectivas como apoyo a la comprensión 

lectora en estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo Bello  

1.3.2Objetivos específicos:  UM
EC
IT
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Identificar los factores socioafectivos como apoyo a comprensión lectora 

en estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo Bello 

Describir las estrategias pedagógicas socioafectivas como apoyo a la 

comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo 

Bello. 

Caracterizar los niveles de comprensión lectora en estudiantes de básica 

secundaria del Municipio Pueblo Bello 

Describir las categorías para el desarrollo de la comprensión lectora en 

estudiantes de básica del Municipio Pueblo Bello. 

Proponer lineamientos operativos como apoyo a las estrategias 

socioafectivas para la comprensión lectora en estudiantes de básica 

secundaria del municipio pueblo bello 

 

1.4Justificación e Impacto. 

La siguiente investigación es una alternativa para dar solución a las 

falencias que enfrentan los estudiantes de la básica secundaria en la 

comprensión lectora; por medio de la identificación y descripción de 

estrategias socioemocionales se busca que los docentes  promuevan el 

desarrollo de las actividades desde la indagación de un tema de interés hasta 

lograr el impacto del mismo en los niveles de comprensión lectora y sus 

categorías, por lo tanto tiene efecto directo en la convivencia estudiantil, así 

como en el empoderamiento del  conocimiento, además de adquirir 

competencias conversacionales y relacionales que influye directamente en el 

comportamiento ofreciendo la posibilidad de desarrollar las destrezas y 

habilidades particulares en un colectivo UM
EC
IT
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     Siendo conocido los argumentos que soportan la presente investigación, se 

justifica porque la misma, pretende analizar las estrategias socio afectivas 

como apoyo a la comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria en 

las instituciones educativas del Municipio Pueblo Bello. 

     En este sentido, cuando los docentes reconocen la relevancia de las 

estrategias socioemocionales, generan un cambio en la comunicación 

permitiendo cerrar las brechas con los estudiantes a través de  actividades 

realizadas con disfrute donde se aprenda partiendo de un todo; influyendo 

directamente en las estructuras, procesos, herramientas de trabajo, así como 

en las diferentes estrategias educativas que conforman el sistema; en 

concordancia con la transformación que requiere la institución en función de la 

competitividad de forma concreta interactiva con responsabilidad social, que 

permitan distinguirla del resto.  

Aunado a ello, el enfoque científico y filosófico de la investigación 

estrategias de desarrollo socio afectivas para el fortalecimiento de la 

comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria en las instituciones 

educativas del Municipio Pueblo Bello, conlleva al paradigma de la nueva 

ciencia enmarcada en la complementariedad del área socio afectiva con la 

comprensión lectora tomando el escenario educativo como espacio donde se 

evidencian las interacciones de los individuos que aprenden formalmente y 

como sistema abierto, sinérgico e interdependiente, con capacidad de generar 

equilibrio partiendo de una situación de incertidumbre sin alterar el mismo, 

coadyuvando en la eficiencia productiva y transformadora de quienes hacen 

parte del sistema. 

    Ahora bien, a nivel educativo, se justifica ya que está orientado hacia la 

educación para la paz y la convivencia tomando la pedagogía del docente 

como base para fortalecer las estrategias de enseñanza utilizada, marcando 

una responsabilidad en los estudiantes, y así poder disminuir, la violencia y la UM
EC
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intolerancia aumentando espacios para la armonía en las aulas, más acorde, 

adecuada con su entorno. 

Además, se circunscribe en  extraer el fundamento las estrategias 

socioemocionales conjugadas en la convivencia de los estudiantes  

permitiendo fortalecer el trabajo del docente  en el proceso de enseñanza, así 

como también robustecer las relaciones de los miembros de la comunidad 

educativa generando confianza y responsabilidad, esta situación acentúa el 

mejoramiento en los procesos establecidos dentro de la institución, por ende 

la eficiencia y eficacia en los proyectos realizados, estableciendo alianzas con 

otros sectores educativos que permitan apalancar el desarrollo de una ciudad, 

de un estado y del país 

Cabe destacar, que el aporte social de este estudio extiende el beneficio de 

a todas las líneas de desarrollo de aprendizaje y otras instituciones con 

características similares través de los resultados y de la construcción de 

lineamientos operativos que fortalecen tanto las estrategias de los docentes 

como las capacidades de comprensión lectora de los estudiantes. Además, 

una vez que el docente como responsable del proceso se haga cargo de sus 

actividades apalancándose de estrategias socioemocionales, la 

transformación se podrá observar en la disposición y motivación hacia el logro 

de las metas, así como en el cambio de su comportamiento reconociendo sus 

propias habilidades por tanto y las del otro. 

     Bajo el mismo orden, aprender desde una estructura coherente, bajo una 

perspectiva de desconstrucción y construcción adecuado a las exigencias del 

entorno, configurar a una institución educativa con características de 

sostenibilidad y sustentabilidad para el desarrollo del país de la región y del 

país. UM
EC
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Atendiendo a estas consideraciones, la acción social generada por las 

instituciones de básica secundaria generan cambios profundos que van desde 

la reestructuración de sus procesos internos hasta la redimensión de la 

persona, por tanto apunta a la transformación de la función docente, partiendo 

de un entrenamiento que posibilita la construcción de un conjunto de 

estrategias socioemocionales que coadyuvan en una dinámica diferente de 

enseñanza la cual favorecerá el desarrollo de las clases, por ende la 

comprensión lectora de los estudiantes que hacen parte del sistema 

Por lo antes descrito, es importante resaltar que, con este estudio, se 

pretende formular las bases para el conocimiento y entendimiento desde el 

punto de vista científico, sobre el análisis de las estrategias socio afectivas 

como a poyo a la comprensión lectora en los estudiantes de básica secundaria. 

Con base a lo anterior, la investigación planteada se justifica por cuanto aborda 

una problemática poco estudiada en el contexto de las instituciones de básica 

secundaria del Municipio, por lo tanto, teóricamente representa un aporte ya 

que recopila información actualizada y pertinente sobre las variables, además 

reside en valorar la capacidad de construir con el otro un espacio emocional 

basado en el respeto, la confianza y el compromiso irrestricto de servicio. 

De igual modo, es necesario destacar que esta investigación generara 

unos lineamientos operativos sobre estrategias de desarrollo socio afectivas 

que fortalecen la comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria en 

las instituciones educativas del Municipio Pueblo Bello permitiendo el 

establecimiento de una estructura con programas de formación que potencien 

la actuación de los integrantes del sistema, confluyendo en el desarrollo de los 

estudiantes. 

Con respecto a la utilidad metodológica, vale destacar que la investigación 

se sustenta en el diseño de un instrumento, el cual permitirá medir las variables 

objeto de estudio, además contribuirán a incrementar la base de datos; los UM
EC
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resultados obtenidos en la investigación, servirán de base a futuras 

investigaciones que realicen estudios enmarcados en la misma. 

 

1.5 Proyecciones, alcances y limitaciones 

 La investigación se efectuará en las Instituciones de básica secundaria del 

municipio de Pueblo Bello, departamento del Cesar (Colombia), Localizado en 

el corregimiento Minas de Iracal, calle principal, corresponde a una comunidad 

desplazada, con dificultades económicas y socio afectivas de la región. La 

investigación se desarrollará en el año 2018. 

1.5.1Alcances 

 La presente investigación, surge como respuesta a la realidad del mundo 

actual globalizado, cada vez más competitivo en la ciencia, tecnología y 

comunicación, sin dejar de lado los aspectos sociales que conllevan al 

mejoramiento de la calidad educativa de cada región, además de conteniente 

aspectos reales del Municipio Pueblo Bello, donde a través de observaciones 

no estructuradas se evidencio la necesidad de romper paradigmas sobre la 

forma de enseñanza que tienen los docentes para propiciar aprendizajes de 

comprensión lectora en los estudiantes. Lo cual conlleva  

Además, esta investigación apuntan a solventar las necesidades de las 

instituciones de básica secundaria a nivel regional, así como el desempeño de 

sus docentes en cuanto al diseño de lineamientos operativos, que se pueden 

replicar en instituciones con características similares apoyando el proceso 

lector de los estudiantes y en el querer de las autoridades educativas, dando 

herramientas para mejorar las condiciones de trabajo en el quehacer 

pedagógico, siguiendo rutas trazadas por el ministerio en atención a la 

necesidad palpable de fomentar la comprensión lectora, esta acción UM
EC
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investigativa está acorde con los ideales planteados desde las políticas 

emanadas del órgano rector de la educación en el país. 

1.5.2 Limitaciones 

 Un alto porcentaje de familias de la Etnia Arhuaca, gran número de 

personas desplazados por la violencia, madre cabezas de familia, padres 

propietarios, administradores de fincas, pequeños comerciantes, siendo un 

entorno netamente rural.  La situación económica de la población en general 

es baja y media, lo cual incide de manera directa en la investigación, sobre 

todo a la hora de responder los cuestionarios diseñados. 
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CAPITULO II 

MARCO TEORICO 
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El capítulo II, se orienta en la presentación de los antecedentes que 

soportan los contenidos de esta investigación, así como también las bases 

teóricas que sustentan las variables objeto de estudio, apoyándose en la 

postura de diferentes autores que convergen en sus planteamientos. 

En este sentido, el marco teórico de la investigación lo constituye la 

información obtenida en la revisión consultada de fuentes documentales 

científicas, así como las ideas explicativas coherentes, viables, conceptuales 

y exhaustivas que se presenten de forma lógica y sistemática para 

proporcionar una explicación rigurosa y precisa, sobre las causas que 

expliquen la formulación del problema de la investigación Hernández (2010). 

2.1 Antecedentes históricos o investigativos. 

A continuación, se presentan investigaciones recientes que permiten 

sustentar la investigación y están relacionadas con las variables: estrategias 

de desarrollo socio afectivo y comprensión lectora generando un aporte 

significativo al presente estudio. 

Cabe destacar, que los antecedentes en la investigación se realizan bajo 

una síntesis conceptual de las investigaciones realizadas sobre las variables 

estrategias socio afectivas y comprensión lectora, con el fin de determinar un 

enfoque metodológico de la investigación presentada Hernández (2010); en 

este sentido, se consideran relevantes para sustentar los artículos arbitrados 

consultados, los cuales permitirán establecer diferencias significativas. 

Feria (2005), presenta un proyecto titulado Estrategias de desarrollo socio-

afectivo en el manejo de emociones como factor protector en adolescentes 

para el mejoramiento del bienestar subjetivo en la institución educativa 

German Pardo García Ciudad Ibagué, soportado por Macías (2000) y Castells 

y Silber (2000), entre otros. Se trabajó un enfoque cualitativo, desde la UM
EC
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Investigación Acción (IA), su metodología estuvo contemplada bajo el 

instrumento como la ficha psicosocial, el grupo focal y la escala de bienestar 

psicológico BIEPS-J Casullo y cols. (2000). 

Para la población se escogieron 34 estudiantes, de ambos sexos, con 

edades entre los 12 a los 19 años, del grado sexto a once, seleccionados por 

los docentes y la coordinadora, cuya característica principal era la falta de 

manejo emocional, con posibles problemáticas de consumo de SPA, ideación 

suicida, embarazo en adolescentes, conformación de tribus urbanas y bullyng.  

Dentro de los resultados de la investigación, se encuentra que los 

adolescentes presentan un estado emocional negativo, presente desde los 

hogares, las familias disfuncionales acompañadas de la falta de afecto y 

dialogo, generando un impacto en su bienestar subjetivo, de la misma forma 

se identificó que los estudiantes presentan un bajo rendimiento académico y 

de disciplina. 

Como aporte a esta investigación, se resalta la puesta en práctica de 

estrategias socioemocionales por parte del decente para que los adolescentes 

puedan elevar su rendimiento académico, enfrentando sus problemáticas 

frente al sistema educativo. 

Mientras, Ozuna y Zaurith (2012) presentan su trabajo de investigación 

titulado: Estrategias socio afectivas y su incidencia en la activación de 

elementos para la comprensión lectora en inglés, desarrollado en una 

institución educativa pública del distrito de Santa Marta. Universidad del 

Magdalena Colombia, cuyo objetivo estuvo orientado a describir la incidencia 

de un plan de interacción educativa, fundamentado en estrategias socio 

afectivas, en el mejoramiento de la comprensión en inglés y su aporte a la 

motivación de los estudiantes por el aprendizaje de esta lengua; bajo el 

sustento teórico de Martínez (2009), Cassany, Plec, (2011), Moreno (2003), 

entre otros. UM
EC
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. Para este trabajo se utilizó la investigación mixta, desde la perspectiva del 

estudio de caso instrumental, descriptivo y único, se tomó como población la 

totalidad de estudiantes que conforman la I.E.D. Edgardo Vives Campo con 

1.733 estudiantes; se utilizaron técnicas e instrumentos como la observación, 

cuestionario, entrevista, además del  desarrollo de un plan de interacción 

educativa empleados para obtener la suficiente información en función de 

hacer los aportes a la comunidad académica relacionada con la enseñanza de 

la lengua extranjera.  

Los resultados indicaron que hubo un significativo cambio de actitud de los 

estudiantes hacia la clase y mejores niveles de compromiso y comprensión. 

Las conclusiones de este trabajo muestran las acciones educativas pertinentes 

al aprendizaje del inglés, desde la visión de la clase contextualizada y la 

repercusión de las estrategias socio afectivas en los niveles de comprensión, 

presentando unos aportes para ser utilizados por los docentes donde se 

establecen puntos de partida a estructuras de cambio educativo.  

Por su parte, Madero (2011), titula su trabajo doctoral El proceso de 

comprensión lectora en alumnos de tercero de secundaria. Instituto 

Tecnológico y de Estudios Superiores de Occidente; este trabajo se centró su 

objetivo en describir el proceso lector que siguen los estudiantes para abordar 

un texto con el propósito de comprenderlo, sustentado por Lau y Chan (2003), 

Rinaudo & González, (2002); Flores, Torrado, Mondragón, & Pérez, (2003). 

Para lograr el objetivo se utilizó un método de investigación mixto 

secuencial. En la primera fase cuantitativa, se estableció el nivel lector de los 

alumnos, aplicando un examen de comprensión lectora obtenido de los 

reactivos liberados del Programa para la Evaluación Internacional de Alumnos 

(PISA, por sus siglas en inglés) realizado en el año 2000. Con los resultados 

de dicha evaluación se formaron dos grupos de alumnos: uno de altos lectores 

y uno de bajos lectores.  UM
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Luego, se eligió una muestra de alumnos de ambos grupos, con la cual, se 

forma la segunda fase de corte cualitativo, con entrevistas observando a los 

alumnos durante la ejecución de dos tareas lectoras con el fin de evidenciar el 

proceso seguido para lograr la comprensión. Con los datos recabados se 

elaboró un modelo que muestra el camino que siguen los alumnos al leer y la 

forma en la que afectan a este proceso las creencias acerca de la lectura y el 

uso del pensamiento meta cognitivo.  

A partir del modelo, se concluye que las creencias acerca de la lectura están 

relacionadas con un abordaje de la lectura activo o pasivo y se propone la 

enseñanza de estrategias de comprensión lectora como herramienta para 

alterar las creencias acerca de la lectura que tienen los estudiantes con 

dificultades en este proceso e indagar si el cambio en las creencias produce 

cambios en el nivel de comprensión lectora. Como aporte, se destaca el uso 

de estrategias de comprensión al leer un texto académico para generar 

influencia en las creencias que tengan los estudiantes acerca de la enseñanza 

y el aprendizaje. 

Bajo el mismo orden, Acevedo, Duarte e Higuera (2016),  presentan un 

estudio sobre la innovación en las estrategias de lectura y su incidencia en la 

competencia lectora, realizada en la Institución Educativa Politécnico Álvaro 

González Santana de Sogamoso (Boyacá); con el objetivo de determinar 

cuáles son las incidencias en el nivel de lectura crítica, como resultado de la 

implementación de las estrategias de lectura en sus tres momentos: antes, 

durante y después. Con el sustento teórico de Pérez y Roa (2010), Solé (1998), 

Molina (2006), entre otros aportaron elementos en torno de la comprensión 

lectora en estudiantes.  

La investigación tuvo un enfoque de investigación acción con enfoque 

cualitativo fenomenológico y se organizó bajo la técnica denominada “diarios 

de campo”, la recolección de la información se organizó en 3 grupos de UM
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instrumentos; el primero, de medición, estableciendo los niveles de 

comprensión lectora de los estudiantes y el nivel de participación de los padres 

de familia. El segundo, lo conforman los diarios de campo y los diálogos 

informales. Finalmente, un tercer grupo de intervención. Obteniendo como 

resultados, un avance en el nivel de comprensión lectora, mejoramiento del 

hábito lector y mayor participación familiar en los procesos de lectura. 

Como conclusión, se evidenció la importancia de actuar mediante la 

innovación (entiéndase por innovación cambio que introduce novedades) de 

estrategias por parte de los docentes, por tanto, el aporte subyace a nivel 

metodológico con la aplicación de nuevas estrategias en el aula de clase 

representando un factor positivo para el desarrollo de la comprensión lectora. 

Los artículos anteriormente mencionados, apoyan la investigación desde 

las posturas teóricas para la construcción de las variable estrategias socio 

afectivas y comprensión lectora, así como también sirve como guía general 

para la construcción de los lineamientos operativos del presente estudio. 

 

2.2 Bases teóricas. 

     El avance de la investigación requirió de un sustento teórico relacionado 

con las estrategias de desarrollo socio afectivo y comprensión lectora; por lo 

cual fue necesario proveer información relevante, con autores relacionadas 

directamente con el tema de investigación para una mayor visión del problema 

objeto de estudio, a fin de conocer sus proposiciones relacionadas con las 

dimensiones e indicadores de la variable en estudio y que sirvieron de apoyo 

para su explicación. 

Al respecto Arias (2008), alude que las bases teóricas implican un 

desarrollo amplio de los conceptos que conforman el punto de vista o enfoque 

adoptado, para sustentar o explicar el problema planteado. En este sentido, UM
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los modelos, enfoques, teorías y opiniones que preceden a esta investigación 

forman parte del marco teórico, al igual que todos los aportes de diversas 

fuentes documentales. 

2.2.1Estrategias socio afectivas. Son elementos que se desarrollan en el 

aula para potenciar las habilidades de los estudiantes bajo un proceso de 

motivación constante que ayuda a mejorar los niveles de autoestima le permite 

un desarrollo educativo de forma integral.    afirma: 

Que estas estrategias sirven “Para ayudar a descubrir y expresar 
el mundo interior, es necesario que el educador promueva un 
clima de aceptación y respeto que ayude al estudiante a satisfacer 
sus necesidades fisiológicas, (…) la atención, la aceptación y el 
afecto”. Por tanto, mejoran las condiciones en las cuales se 
produce el aprendizaje. (Segura, 2005, p163). 
 

     En función a lo anterior, las estrategias socio afectivas no se dirigen 

directamente a los contenidos; su énfasis se muestra al utilizar acciones 

específicas para modificar la conducta del estudiante partiendo de las 

conexiones de sus sentidos y el uso de herramientas que afectan el sistema 

cerebral estimulando los canales visual, auditivo y kinestésico que hacen de la 

experiencia un acontecimiento significativo. 

     Bajo este panorama, Rogers (2003), plantea que el estudiante solo alcanza 

un aprendizaje significativo cuando se combinan actividades de tipo cognitivo 

y afectivo, lo cual promueve su participación, a través de la utilización de 

recursos propios con la posibilidad de hacerse responsable de lo que aprende, 

además se promueve un ambiente de respeto y apoyo, lo que impulsa al 

docente al abandono de viejas estructuras para alinearse a un nuevo 

paradigma. Por lo tanto, el éxito del aprendizaje no se mide solamente por la 

capacidad intelectual, también se mide por la capacidad emocional; puesto 

que:  

“Se puede ser muy inteligente en los estudios, en el trabajo, los 
negocios y manifestar facilidades para el desempeño de diversas UM
EC
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actividades, pero muy malos emocionalmente, lo cual explica por 
qué algunos genios no logran alcanzar el éxito en forma fácil” (De 
Montes y Montes, 2002, p. 123).  
 

Significa que, para que exista un proceso de enseñanza significativo de la 

comprensión lectora, ambos indicadores deben estar presentes propiciando 

una participación activa del estudian de que este alineado a sus propios 

intereses y ritmos de aprendizaje.  

     Ahora bien, desde el punto de vista pedagógico, las estrategias socio 

afectivas constituyen una guía práctica para generar acciones efectivas en 

función de las necesidades presentadas por el estudiante, de tal manera que 

pueda establecer una planificación para lograr los objetivos de un área 

determinada en función de la construcción del aprendizaje.  

Rosas, (2001) señala que, para el constructivismo, “los procesos de 

aprendizaje socioafectivos son transformaciones que sufre el material desde 

que llega a los órganos receptores, a partir de fases como son la motivación, 

aprehensión, adquisición, retención, recuerdo, desempeño y 

retroalimentación” (p.135).  

    Mientras, Según Díaz y Hernández (2012), afirman que son elementos 

emocionales y sociales que facilitan intencionalmente un procesamiento más 

profundo de la información; están planeadas por el docente como recursos 

para promover aprendizajes significativos partiendo de un objetivo y de las 

habilidades de aprendizaje independiente del estudiante. 

     Desde esta perspectiva, cuando el docente enmarca su quehacer docente 

bajo estrategias socioafectivas apoya el proceso de comprensión lectora 

generando recursos que le permiten al estudiante acciones para cubrir sus 

inquietudes, invitando a la indagación y verificando el impacto que tiene la 

lectura en la cotidianidad. Considerando este escenario, dentro de las 

estrategias socio afectivas se destacan factores intelectuales, sociales y 

emocionales que orientan el desarrollo de la autonomía, singularidad, UM
EC
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apertura, y transcendencia de los estudiantes por tanto generan, apertura hacia 

la construcción del aprendizaje. 

De allí que, en la actualidad la educación a nivel de básica secundaria, 

requiere la búsqueda de un paradigma centrado en el aprendizaje 

transformacional donde se utilicen estrategias socio afectivas como elementos 

determinantes en el proceso pedagógico; de tal manera, que se logren un 

desenvolvimiento consonó a las exigencias del entorno. 

2.2.1.1 Factores socio afectivos. Se definen como una serie de elementos 

sociales y emocionales que son intrínsecos del individuo los cuales se 

intercambian y determinan la conducta en un entorno social permitiendo un 

desenvolvimiento de manera fluida y armoniosa para producir un aprendizaje. 

Maturana (2008). 

Visto desde la teoría de Vygotsky (2000), los factores socioafectivos 

resultan de la dinámica basada en el intercambio con el otro donde se genera 

un aprendizaje, en el cual confluyen ideas y conocimiento; planteamiento que 

coincide con la postura de Ausubel (2002), quien describe que los factores 

socioafectivos determinan el desarrollo integral del estudiante dentro y fuera 

del sistema educativo generando significado para el sujeto. 

De igual manera, autores como Casassus (2016) y Goleman (2008), 

coinciden que el intercambio de las emociones con el contexto afecta el 

aprendizaje de un estudiante y estas a su vez se producen por los efectos de 

las interacciones sociales las cuales fortalecen las experiencias, de tal forma 

que pueden afectar de forma positiva o negativa las competencias cognitivas 

y afectivas en el desarrollo académico.  

Casassus (2016), menciona que: “…este intercambio puede ser de 
muchas maneras: puede ser lingüístico, gestual, o corporal. Las 
personas que están en comunicación intercambian información, y 
estas deben tener un sentido. Si no lo tienen, entonces no hay 
comunicación, hasta que se construya un sentido que sea 
satisfactorio para las partes” (p.188). UM
EC
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Es decir, los factores socioafectivos se apalancan por las dimensiones 

lingüístico, corporal y emocional los cuales se presentan en el acto de 

comunicar interfiriendo en el mensaje que el docente transmite al estudiante, 

por ende para poder establecer un nivel de comprensión lectora acorde a las 

exigencias del sistema, se requiere una conexión que motive  en el área 

intelectual, de inteligencia y afectiva atendiendo a las particularidades de cada 

individuo, en función de sus necesidades y las del entorno. 

Sobre el asunto, Romagnoli, Mena y Valdés, (2010) señalan que los 

factores socioafectivos son un conjunto de habilidades que deben ser 

desarrolladas y estimuladas, considerando que desde el punto de vista 

biológico se nace con ellas, y “Evolucionan en la medida que se las estimula y 

desafía. Esto implica, que se requiere de una formación intencionada y 

gradual, para alcanzar los niveles de logro esperados en cada etapa” (p.10) 

Por consiguiente; los docentes deben concebir la educación de la 

comprensión lectora como una práctica cargada de intencionalidades que 

busca generar cambios en el estudiante de forma general y particular, con el 

propósito de ser agente trasformador de las lógicas tradicionales, 

entendiendo su quehacer pedagógico es un espacio de reflexión consciente 

que logra redireccionar las oportunidades en el sistema. 

En consecuencia, cuando se generan espacios de aprendizaje con 

elementos socioafectivos, se fortalecen las competencias lectoras en los 

estudiantes de manera significativa, convirtiéndose en generadores de sus 

propios procesos, de ahí que es importante el cambio de paradigma en cuanto 

a las estrategias implementadas.  

En virtud de lo planteado, Redondo y Madruga (2010, p.14), destacan que 

los factores socioafectivos refleja una unión compleja entre estos dos ámbitos, 

las cuales están vinculadas directamente con las relaciones interpersonales 

que se manejan en un sistema educativo condicionando el logro del UM
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aprendizaje, de allí que, lo configura bajo tres elementos: el factor intelectual, 

emocional y social.  

• Factor intelectual: esta dimensión esta orquestada por la inteligencia, 

reflejándose en la comprensión y aplicación de lo aprendido; considerando el 

coeficiente intelectual del estudiante en el contexto escolar donde se toma en 

cuenta la “aptitud numérica, espacial, comprensión verbal, fluidez verbal, 

velocidad perceptiva, memoria y razonamiento” Redondo y Madruga (2010) 

    En este caso, la mediación del acto mental por parte del docente, invita a 

los estudiantes a la participación activa superando los obstáculos del 

aprendizaje y en consecuencia un alcance de los niveles de inteligencia, 

desarrollo cognitivo y socio afectivo. “Esta conciencia exige una neo corteza 

activa de autorreflexión para la enseñanza y el aprendizaje, incluso en medio 

de emociones turbulentas” (Coleman, 2008, p.68).  

Cabe destacar, que, para llegar a los niveles inferencial, critico, apreciativo 

y creador de la comprensión lectora se requiere de la madurez de los procesos 

cognitivos y afectivos; ya que, la transmisión de información involucra los 

sentidos de manera coordinada para generan las acciones necesarias para 

emitir un juicio. 

Por ello, se hace necesario que el docente tenga conocimiento sobre la 

estructura del cerebro y la actividad del sistema nervioso, en función de lograr 

el máximo nivel de rendimiento de los estudiantes y un comportamiento que 

revele sus inquietudes de forma espontánea; de allí que, el desarrollo de las 

inteligencias genera el desarrollo de habilidades socioemocionales creando 

vínculos efectivos para ampliar conceptos y experiencias que fortalezcan la 

comprensión lectora. 

Atendiendo a lo expuesto, Garner (1987) y su teoría plantea que el factor 

intelectual está asociado con la inteligencia interpersonal (capacidad que 

tienen el individuo de establecer relación con otros) y la intrapersonal (que 

atañe a la relación personal). Mientras que Goleman, (2008) las presenta como UM
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competencia personal y la social; además añade la emocional encargada de 

regular las dos anteriores, permitiendo el reencuadre para facilitar una 

respuesta satisfactoria y asertiva frente a las exigencias del medio; de hecho, 

para instaurar habilidades en la comprensión lectora, se requiere la activación 

de las zonas del lenguaje conjugando las emociones que movilizan la 

motivación de los estudiantes en función de lograr el éxito académico.  

 

• Factor emocional: es una respuesta frente a los estímulos que 

provienen del medio, está constituido por estados de ánimos que determinan 

el comportamiento; este factor precede el área cognitiva puesto que su 

condición biológica se ubica en el cerebro límbico, además prepara al individuo 

para afrontar de manera asertiva las diferentes situaciones.  Básicamente y 

desde una mirada biológica las emociones “son disposiciones corporales que 

determinan o especifican dominios de acción”. Redondo y Madruga (2010) 

Bajo este escenario, para Maturana (2008) los espacios educativos 

muestran que las experiencias cognitivas involucran al que conoce de una 

manera personal, por ende, la estructura biológica es individual de manera que 

cada individuo percibe según sus experiencias, de allí que la realidad se 

estructura a través de los tres campos fundamentales de la existencia humana 

el lenguaje, emociones y el cuerpo. 

Esta base teórica, es fundamental para que los docentes comprendan la 

importancia del factor emocional en función de estructurar las estrategias 

pedagógicas socioafectivas que intervienen en el proceso de la comprensión 

lectora, pues las mismas  confluyen en el hecho educativo donde se 

desarrollan las competencias de los estudiantes de manera constructiva; de 

tal forma que, se puedan fortalecer nuevas configuraciones generando 

conductas más eficaces para el logro de un aprendizaje efectivo y 

transformacional. UM
EC
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Es importante señalar, que los métodos educativos tradicionales conllevan 

al estudiante a ensimismarse dentro de sus propios procesos, interpretando 

que las acciones que suceden en su exterior son determinantes en su 

desarrollo; situación que en oportunidades conlleva  a la desmotivación por el 

aprendizaje, por ello se requiere que los docentes incluyan dentro de sus 

recursos, actividades de interacción emocional donde el estudiante pueda 

afrontar situaciones relevantes con relación a la comprensión lectora  donde 

se  generen  soluciones efectivas, y se puedan trasladar a escenarios reales. 

Casassus, (2016) afirma: 

“Cada vez que nos encontramos en una situación en la cual ocurre 
algún evento, se inicia un proceso que gatilla en nosotros una 
reacción condicionada por las normas de la cultura en la que hemos 
vivido... Nos acostumbramos a reaccionar de una manera prescrita 
por la cultura.” (p. 114). 

Es decir, cuando el estudiante se consigue con algún obstáculo que 

obstruye el fluir de su aprendizaje, automáticamente la información recibida 

por el cerebro hace que se paralice y los procesos cognitivos como la 

percepción, inteligencia y lenguaje se contraigan y no puedan generar una 

respuesta acorde a lo exigido por el docente. 

En este orden, la experiencia muestra, que resulta más difícil enrumbar una 

situación que se quiere resolver desde un factor en particular; donde el 

estudiante aflora sus defensas generando resistencia al cambio, por el 

contrario, al dirigir la intervención del problema a través de los factores 

combinados, evita intransigencias y posiblemente adopte posturas corporales 

con apertura a revisar juicios y cambiar su emocionalidad. 

En virtud de lo planteado, el factor emocional y estados de ánimo según 

Goleman (2008) son predisposiciones para la acción dependiendo de la 

disposición del docente y del estudiante, donde ciertas acciones son posibles 

y otras no, lo cual implica que condicionan el modo de actuar de quien está 

inmerso en la situación. UM
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Por lo anteriormente expuesto, al entender al ser humano como un agente 

biológico social, se puede interpretar que toda forma de interacción educativa 

a partir del carácter transformador del lenguaje brinda al docente la posibilidad 

de analizar al estudiante como único, con capacidad de cambiar sus acciones 

según sus necesidades. 

• Factor Social: está constituido por la forma del cómo se conciben 

las relaciones humanas; mediante este proceso se logra profundizar en el 

quehacer de los docentes, que confluyen en el aprendizaje de los estudiantes, 

aumentando sus capacidades y competencias en el ámbito relacional de una 

forma efectiva, eficiente y eficaz. De igual forma, busca construir habilidades 

para la resolución de problemas o trabajo en equipo, que beneficien ambos 

actores. 

Para Maturana (2008) “es una instancia que se da solo cuando se cumple 

una dinámica de aceptación mutua, de lo contrario no existe”. (p.55). De 

acuerdo con Redondo y Madruga (2010), es la base de las relaciones 

humanas fundamentadas en la aceptación del otro como legítimo, 

considerando que cuando se establecen diferencias desde la jerarquía de 

poder se niega la existencia del otro y de sí mismo.  

Al considerar estas posturas, es importante comprender la triangulación 

entre el factor intelectual, emocional y afectivo para el aprendizaje, ya que a 

través de su integración se pueden establecer límites y parámetros que 

potencian el desarrollo social para lograr la afectividad en las estrategias 

pedagógicas socioafectivas que fortalecen la comprensión lectora en los 

estudiantes de básica secundaria, generando un impulso armónico y 

equilibrado en las acciones realizadas dentro de las instituciones educativas.  

En este sentido, Valles y Valles (2000) afirman que el factor social hace que 

el docente tome consciencia de lo que piensa, siente y hace, permitiendo la 

gestión de las emociones, aceptando sus oportunidades de mejora y sus 

destrezas en función de la enseñanza que le brinda al estudiante; lo que UM
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implica, conocer la naturaleza de las situaciones que se presentan en el acto 

pedagógico, donde concurre la causalidad de los fenómenos que hacen 

posible la clase.  

Ahora bien, la clave del desarrollo de habilidades sociales se encuentra en 

el relacionar de las experiencias entre docentes, estudiantes y entorno, que 

apuntan al desarrollo significativo de la comprensión lectora y del aprendizaje, 

partiendo de la aceptación de sí mismo, para en forma progresiva, tomar 

consciencia del exterior con la posibilidad de participar en él. 

Por ello, es fundamental conocer las estrategias pedagógicas 

socioafectivas o formas de enseñar que le permite al docente manejar los 

tiempos, agrupamientos, utilizar los espacios, y la organización de los 

contenidos; para poder disponer de criterios precisos permite establecer 

enfoques adecuados para ayudar a la construcción cognitiva de significados 

sobre los contenidos impartidos a través de la lectura. 

En consecuencia, a medida que el docente comprenda que las estrategias 

socioafectivas parten de la influencia de los sistemas biológicos en un 

entramado relacional con los estudiantes, van emergiendo reflexiones sobre 

las condiciones que permiten la explicación de todo lo que sucede en un salón 

de clase como fenómeno del vivir. Desde este punto de vista, los procesos de 

construcción de la comprensión lectora son consecuentes a la dinámica de 

relaciones e interacciones que ocurren entre organismos completos. 

(Maturana, 2012).  

2.2.1.2 Estrategias pedagógicas.  “Constituyen los escenarios curriculares de 

organización de  las  actividades  formativas  y de  la  interacción  del  proceso 

enseñanza  aprendizaje  donde  se alcanzan  conocimientos, valores, 

prácticas, procedimientos  y  problemas  propios  del  campo  de  formación” 

(Bravo, 2008, p. 34), es decir son herramientas que le facilitan al docente 

diseñar actividades para resolver las distintas situaciones que se presentan en 

el aula e función de atender el aprendizaje de los estudiantes.   UM
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     Para Jiménez (2016) y Ortiz (2009). Son constructos de enseñanza que 

realiza el docente con características orientadas a activar los conocimientos 

preexistentes y llegar a un proceso de asimilación y acomodación tal como lo 

plantea Piaget (1995) en la teoría psicogenética del desarrollo cognitivo.  

Cabe destacar, que la sociedad del conocimiento y de la información 

actualmente interpela la educación secundaria como institución responsable 

de desarrollar capacidades especificas en los individuos que en el presente y 

el futuro tendrán la posibilidad de elegir diferentes profesiones, desde allí se 

requiere manejar el proceso educativo en consonancia a la delineación 

valorativa de los propios proyectos de vida del estudiante, donde el aspecto 

social y el afectivo se conjuguen para lograr un aprendizaje significativo  

Por otra parte, la Declaración Mundial sobre Educación para Todos que 

presentó en 1998 el comité de la Organización de las Naciones Unidas para la 

Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), por sus siglas en inglés), 

suscribe en su primer artículo que cada persona -niño, joven o adulto- deberá 

estar en condiciones de aprovechar las oportunidades educativas ofrecidas 

para satisfacer sus necesidades básicas de aprendizaje (Delors, 1996).  

Estas necesidades, abarcan tanto las herramientas esenciales para el 

aprendizaje (la lectura y la escritura, la expresión oral, el cálculo, la solución 

de problemas) como los contenidos básicos del aprendizaje (conocimientos 

teóricos y prácticos, valores y actitudes) necesarios para que los estudiantes 

puedan desarrollar plenamente sus capacidades, participar plenamente en su 

desarrollo académico, mejorar la calidad de vida y tomar decisiones 

fundamentadas para continuar aprendiendo. 

No obstante, en Colombia se tiene como referente en la aplicación de las 

estrategias pedagógicas socioafectivas en La ley 115 de 1994 llamada Ley 

General de Educación de Colombia (Ministerio de Educación Nacional de 

Colombia, 2005), la cual muestra que “La educación es un proceso de 

formación permanente, personal, cultural y social, que se fundamenta en una UM
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concepción integral de la persona humana, de su dignidad de sus derechos y 

deberes”. 

Dentro de este marco, los docentes de las instituciones secundarias 

requieren la redimensión en sus estructuras y en la forma de hacer academia, 

para ello debe basar su proyecto fundamentalmente en la potenciación de la 

comprensión lectora del aprendizaje transformador y permanente, 

fortalecimiento de la toma de decisiones personales que impliquen 

participación real, social y profesional, donde el hacer pedagógico sea 

consonó con las exigencias del entorno. 

De allí que, se requiere que los docentes generen estrategias 

pedagógicas considerando la construcción de un ambiente creativo y 

agradable fomentando el dialogo orientado a fortalecer la comprensión lectora 

en los estudiantes de básica secundaria incrementando la responsabilidad del 

trabajo de grupo, confianza, autocontrol en favor de su desarrollo integral  

En este orden, Zubiría (2009) expresa que los docentes de hoy deben 

reconocer las diversas dimensiones humanas y el compromiso de desarrollar 

cada una de ellas, considerando que como educadores se tiene la 

responsabilidad del desarrollo del área cognitiva y socioafectiva del estudiante 

haciendo de la escuela copartícipe de ello. 

Por ello, los docentes requieren cuestionar sus prácticas continuas, de 

tal manera que estén en reflexión permanente sobre el impacto que tienen las 

estrategias pedagógicas socio afectivas sobre el proceso de comprensión 

lectora de los estudiantes de básica segunda etapa, asumiendo nuevos retos 

frente a la realidad.  

Dentro de ese marco, las estrategias pedagógicas sirven de guía a los  

procedimientos que utiliza el docente de forma intencional en el proceso de 

comprensión lectora como instrumento flexible para aprender 

significativamente, con el fin de solucionar problemas y demandas UM
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académicas, además son ejecutadas por un aprendiz sobre algún contenido 

de aprendizaje. Martínez (2008).  

El escenario anterior, muestra la necesidad que tiene el docente de 

capacitarse no sólo en lo académico, sino convertirse en un especialista en 

recursos del aprendizaje emocional, de tal forma que pueda plantear técnicas 

y estrategias que permitan que los estudiantes participen activamente y 

alcancen los objetivos propuestos, de acuerdo con el grado en el cual se 

encuentran. 

En consonancia con los planteamientos anteriores Ferreiro (2012), plantea 

3 estrategias pedagógicas para el desarrollo de la enseñanza, entre ellas: 

• Aprendizaje cooperativo. Surge precisamente de la escuela 

constructivista donde el protagonista es el propio estudiante, estableciéndose 

como una estrategia pedagógica que consiste en el trabajo que realiza un 

grupo con el objeto de alcanzar metas comunes. (Johnson, Johnson y Holubec 

1999) 

      Desde la cooperación, los individuos llevan a cabo actividades conjuntas 

para lograr resultados que sean de beneficio no sólo para ellos mismos sino 

para todos los miembros; De ahí que, son generadoras de espacios 

emocionales que enriquecen el conocimiento y la socialización en pro del 

desarrollo habilidades en la comprensión lectora, de tal manera que el 

estudiante pueda organizar de forma conjunta las actividades realizadas 

dentro del salón de clase afianzando la meta cognición. 

En este sentido para, Ferreiro (2012), manifiesta que la estrategia 

pedagógica de cooperación es un proceso en equipo en el cual los miembros 

se apoyan y confían unos en otros para alcanzar una meta propuesta, bajo 

este contexto el salón de clase es un excelente lugar para desarrollar las 

habilidades de trabajo en equipo, y mantener la motivación frente a las 

actividades propuestas. UM
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Bajo este escenario, uno de los objetivos del aprendizaje cooperativo está 

enfocado en estructurar los contenidos que se favorezcan las actitudes de los 

estudiantes, donde puedan interactuar para estimular el éxito. Al respecto 

Kagan (2004) afirma que implica un aprendizaje de tercer orden porque 

permite la interacción como una parte integral del proceso cognitivo en la 

comprensión lectora. 

     De allí que, el docente en su planificación requiere reconocer y reflexionar 

sobre el alcance de sus objetivos, trascendencia, y cumplimiento, 

considerando la interacción emocional y social con el estudiante para 

fortalecer sus habilidades lectoras dentro y fuera del salón de clase, lo cual 

repercute directamente en el rendimiento académico de los mismos. 

     Bajo este contexto Díaz y Hernández (2010), señalan que los componentes 

básicos del trabajo cooperativo deben orientar a la interdependencia positiva 

como el vínculo del estudiante con sus compañeros de manera que sin ellos 

no alcanza sus metas, por lo que todos coordinan sus actividades para realizar 

una tarea. La intervención promocional cara a cara, referida al intercambio 

social y verbal entre todos los que conforman el grupo con respecto a los 

materiales y actividades, lo que permite que sucedan una serie de actividades 

cognitivas, afectivas y metacognitivas en las dinámicas interpersonales.  

De igual forma, cuando el docente guía el proceso para el logro de un 

aprendizaje cooperativo utilizando los niveles de comprensión lectora impulsa 

el fortalecimiento de habilidades interpersonales, los valores y las relaciones 

con los demás, entre otras. Por último, al considerar el trabajo cooperativo 

como estrategia de integración, se refuerza las reflexiones, así como a la 

práctica de conversaciones efectivas y apropiadas bajo un lenguaje acorde a 

sus exigencias y necesidades.  

• Aprendizaje basado en problemas. (ABP), es una metodología 

docente de corte constructivista orientada a formar estudiantes dentro del UM
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paradigma aprender a aprender; este método utiliza situaciones reales 

desarrollando competencias transversales, más allá del tema trabajado, reúne 

los requisitos necesarios para que la educación de la comprensión lectora, 

cumpla con los objetivos. Ortiz (2011). 

Al ubicarse, en el ámbito del aprendizaje basado en problemas y la 

utilización de las estrategias pedagógicas desde la socioafectividad para el 

proceso de enseñanza aprendizaje, el impacto recae sobre la formación y 

entrenamiento del estudiante causando un efecto en las responsabilidades de 

cada individuo establecida por el docente, así como el fortalecimiento de su 

desempeño académico, sus estructuras mentales y relacionales en función de 

aprender desde el querer hacerlo significativamente. 

Sobre el asunto, se puede inferir de las experiencias en las instituciones 

educativas de básica segundaria permite identificar en los estudiantes una fuerte 

debilidad para generar reflexión sobre la lectura, pensamiento crítico, su 

aplicación, así como encontrar utilidad sobre los conocimientos adquiridos para 

fortalecer la innovación y creatividad. En este orden de ideas, se considera que 

el desarrollo de los niveles de comprensión lectora por parte de los estudiantes 

a través de estrategias pedagógicas socioafectivas sirven como apoyo para 

utilizar la información desarrollando de competencias para el análisis crítico, 

inferencial, apreciativo y creador en el desempeño académico. 

Por ello, pensar en una situación polémica para estimular el interés en la 

lectura en los estudiantes de básica secundaria persigue una disposición 

favorable hacia el aprendizaje, pues estas acciones conllevan a experimentar 

un cambio en su esquema mental, a través de las respuestas que surgen del 

problema construyendo nuevas ideas o fundamentos de hipótesis de solución 

al problema propuesto, algunas más creativas que otras. 

Bajo este escenario, Ferreiro (2012), plantean que el aprendizaje basado 

en problemas (ABP) como enfoque para la generación de actitud científica y 

sicosocial, permite abordar la enseñanza y el aprendizaje a partir de problemas UM
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para un propósito bien definido, el cual genera actitud de avance, permitiendo 

crear un vínculo entre el saber disciplinario y didáctico del docente con la 

significatividad de la red de conocimientos que produce el estudiante. 

• Aprendizaje orientado a proyectos. El proceso de enseñanza y 

aprendizaje debe estar orientado a promover un cambio en la calidad de los 

procesos de aprehensión del conocimiento, acompañado de una 

profundización en el análisis de la estructura conceptual de la disciplina.  

En este orden, todo proceso de enseñanza es un motor impulsor que, en 

consecuencia, se convierte en un mecanismo de retroalimentación positiva, 

este desarrollo surge del proceso de apropiación de los conocimientos y de la 

colectividad de la cual el estudiante es componente inseparable; en este 

sentido cabe recordar que los contenidos de las diferentes asignaturas en 

básica secundaria determinan en gran medida, su efecto educativo; ya que la 

enseñanza está sujeta de manera necesaria a los cambios condicionados por 

el desarrollo histórico-social, a las necesidades materiales y espirituales de las 

colectividades; que su objetivo supremo ha de ser siempre tratar de alcanzar 

el dominio de todos los conocimientos acumulados por la experiencia cultural. 

Sánchez (2006). 

En función de ello, el aprendizaje basado en proyecto, se entiende como 

método de enseñanza-aprendizaje donde los estudiantes llevan a cabo la 

realización de una definición de proyecto en un tiempo determinado para 

resolver un problema o abordar una tarea mediante la planificación, diseño y 

realización de una serie de actividades, todo ello a partir del desarrollo y 

aplicación de aprendizajes adquiridos, así como del uso efectivo de recursos. 

(Ferreiro 2012). Además, considera el proceso de la lectura alrededor de un 

tópico, con la finalidad de resolver problemas complejos a partir de soluciones 

abiertas o abordar temas difíciles que permitan la generación de un 

conocimiento nuevo desarrollando nuevas habilidades por parte en los 

estudiantes.  UM
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Frente a estas ideas Díaz y Hernández (2010), afirman que a través de la 

aplicación del aprendizaje basado en proyectos se potencia la responsabilidad 

del autoaprendizaje en el estudiante, aplicando situaciones reales, habilidades 

y conocimientos adquiridos en su formación. 

No obstante, el propósito de los proyectos implementados en las 

instituciones educativas del Municipio Pueblo Bello, requieren encaminar a los 

estudiantes a situaciones reales que los lleven a, comprender y aplicar lo que 

aprenden como una herramienta para resolver problemas y realizar tareas. 

Consecuentemente, deben entenderse como componentes centrales al 

currículo, ya que a través de su realización se logra el descubrimiento de 

conceptos propios, por tanto, se orienta a la acción, no se trata sólo de 

aprender “acerca” de algo (como ocurre en el aprendizaje basado en 

problemas), sino en “hacer” algo. 

Por todo lo anteriormente expuesto, el objetivo último del aprendizaje 

basado en proyecto desde el ámbito socioafectivo debe ser el de promover en 

los estudiantes la construcción de experiencias significativas individuales y 

colectivas que afiancen  una actitud de transformación impactando su 

rendimiento escolar, por ello, se requiere replantear la formulación de los 

contenidos académicos, adaptándolos a las situaciones reales, en función de 

las exigencias del entorno, de manera que se determinen la construcción de 

conceptos estructurantes de manera innovadora, y se potencien las 

actividades que favorezcan el proceso permitiendo al estudiante la valorización 

del descubrimiento de sus propias capacidades. 

2.2.2 Comprensión lectora. El acto de leer es una actividad compleja donde 

intervienen el sistema nervioso a través de los procesos cognitivos básicos 

(atención, percepción y memoria) y superiores (lenguaje, inteligencia y 

pensamiento), permitiendo organizar la información para posteriormente 

ejecutar la acción de la comprensión y transferir lo aprendido a otros espacios 

relacionales.  UM
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De acuerdo, con el grupo Rand (2002), es un proceso cognitivo complejo 

que se genera de forma simultánea, lo cual requiere una interacción directa 

para la abstracción las ideas que conlleven a construir un significado propio, a 

su vez demanda una arquitectura para organizar el mensaje escrito. 

Cabe destacar, que en esta era generacional de millennials y centennials la 

influencia de las comunicaciones tecnológicas están a la vanguardia, lo cual 

exige en las instituciones educativas un cambio de paradigmas conectándose 

con los intereses de los jóvenes a través de estrategias socioafectivas que 

vinculen el acto de leer para generar la comprensión del texto.  

Al respecto, Díaz y Hernández (1999, citado por Machicado, 2005). afirman 

que la comprensión lectora “Es una actividad constructiva, compleja de 

carácter estratégico, que implica la interacción socioafectiva entre las 

características del lector y del texto dentro de un contexto determinado”. (p 

23). Es decir, comprender equivale a generar una interpretación con 

representación mental significativa donde el texto tenga sentido para quien lo 

lee y para aquel que se le transmite la información.  

Por consiguiente, el docente de las instituciones de básica secundaria 

requiere desarrollar estrategias socioafectivas que inviten de manera 

espontánea a sus estudiantes a extraer y comprender la información relevante 

de los textos, comprender la lógica de los escritos, así como los   mensajes 

subyacentes para poder interpretar y elaborar respuestas asertivas que 

generen reflexión sobre la información adquirida.  

De allí que, Cely y Sierra, (2011), hacen la salvedad sobre la interpretación 

que se realiza para la comprensión de un texto, haciendo énfasis en el proceso 

que va desde la transferencia de las experiencias previas hasta adquirir la 

capacidad de fijar postura sobre lo que está escrito con un fundamento propio, 

de manera que el estudiante pueda edificar su conocimiento y aprehenderlo 

significativamente y fijarlo en sus estructuras metales para edificar sus 

conocimientos. UM
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Por su parte,  Sánchez (2006),  afirma que, cuando se desarrollan los 

procesos cognitivos ocurren eventos donde que permiten diferenciar las ideas 

interrelacionándolas de manera significativa con las experiencias de 

aprendizaje, actualizando los modelos mentales de modo continúo. En este 

orden, la comprensión lectora como fenómeno complejo de aprendizaje 

requiere de una planificación, estructura y objetivos claros que permitan la 

actualización durante su ejecución. 

En consecuencia, la comprensión lectora como ejercicio de razonamiento 

verbal, mide la capacidad de entendimiento y de crítica sobre el contenido de 

la lectura, mediante preguntas diversas; entonces, al atender la 

responsabilidad del docente desde la aplicación de estrategias socioafectivas 

como antesala a la lectura para desarrollar los niveles de comprensión lectora 

en la etapa de básica secundaria, propicia el desarrollo integral del estudiante 

fortaleciendo su pensamiento lógico y creativo en función de sus experiencias. 

Para tal efecto, atendiendo que los contextos de las instituciones educativas 

de básica secundaria que exigen formas más elaboradas y complejas de la 

comprensión lectora, los estudiantes requieren nuevas formas de pensar, 

indagar, adquirir conocimientos, comprender, interpretar e interactuar con los 

textos, por tanto, deben desarrollar niveles óptimos que les permitan alcanzar 

las metas propuestas y un rendimiento académico consonó a las exigencias 

del medio. Figueroa y Ticona, (2004) 

Sobre el asunto el Ministerio de Educación Nacional MEN (2006), entiende 

la competencia comunicativa en lectura, como: “Saber hacer con el texto”, 

afirmando que es un proceso que vas allá de la decodificación, interpretar un 

texto y ubicarse en el contexto, tener un criterio propio, tomar una posición 

frente a la información, relacionar lo que dice un texto con otro y  dialogar con 

el autor. 

Mientras que, el ICFES (2010), en su programa Saber, institucionaliza y 

conceptúa elementos de seguimiento y cumplimiento en la metodología de UM
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evaluación que fortalecen la comprensión lectora, considerando las 

competencias que tiene el lector de realizar un  análisis profundo para dar 

cuenta de las relaciones entre los discursos y las prácticas socioculturales que 

las involucran condicionando al estudiante; donde tiene a su disposición 

ejercicios de manera previa para reconstruir el sentido del texto reconociendo 

el contexto en el que se produce con sus condiciones discursivas.  

2.2.2.1Niveles de comprensión lectora.  Son procesos de pensamiento que se 

van generando progresivamente donde el estudiante tiene una interacción 

entre sus experiencias el texto y el contexto, lo cual le permite alcanzar un 

aprendizaje significativo de la lectura.  

Según Vygotsky (2000) las instituciones educativas tienen una tarea de vital 

importancia para el desarrollo del nivel de la comprensión lectora de cada 

individuo, ya que este proceso está ligado directamente con el lenguaje cuya 

función no solo se basa en la transmisión de la información, sino que se eleva 

a la interpretación y comprensión del mensaje a través de un intercambio 

social. 

Por su parte, Pérez y Rodríguez (2013)  define los niveles de comprensión 

lectora desde el enfoque tradicional como un proceso  que sirve para describir 

un texto determinado; sin embargo (Echeverría, 2010) desde la visión 

ontológica afirma que es un continuo aprendizaje que no se separa del 

lenguaje, lo cual requiere de una creación social que permite no solo describir 

sino modificar la realidad, generando situaciones que antes no existían; en 

este particular, el pasar de un nivel a otro se convierte en  acción y genera 

acción, genera ser; desde el lenguaje “no solo se actúa como somos, sino que 

somos como actuamos”. (Maturana, 2012, p.47) 

Atendiendo a estas consideraciones, el lenguaje como ápice del proceso de 

comprensión lectora permite a través de las acciones su transformación ya que 

vive en un sistema relacional, a este fenómeno se le llama realidad; que no es 

más que una interpretación personal que se hace en un momento UM
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determinado, basada en opiniones o juicios pertenecientes a una comunidad 

y con relación a preocupaciones futuras. 

En este orden Calderon y Qijano, (2010), coincidiendo con las posturas de 

los autores,  considera que los niveles de comprensión lectora se presentan a 

través de un proceso continuo y ascendente que va de la forma sintáctica del 

texto hacia su contenido semántico; es decir, requiere de la cohesión, 

coherencia textual, pasar de simple a lo complejo, comprender el fenómeno a 

la esencia, de la sinéresis hacia el análisis y la síntesis del efecto hacia sus 

causas y a sus posibles implicancias socio culturales, transitando por los 

niveles nivel literal, inferencial y crítico.  

 Cabe destacar, que la habilidad para entender el lenguaje escrito constituye 

la última etapa de la lectura, por ello es importante que los docentes ofrezcan 

estrategias para enriquecer y estimular al estudiante en su proceso de 

aprendizaje, ya que a través de su ejercicio se fortalecen  el aspecto cognitivo  

y afectivo del mismo pues incluye atender y comprender los significados  

partiendo de la relación con otras ideas; que conllevan a las comparaciones 

para formular nuevas preguntas que abren un abanico de oportunidades con 

referencia al tema. 

Al respecto Lev Vigotsky plantea que el desarrollo del individuo es producto 

de una práctica socio-cultural; este desarrollo se logra mediante la interacción 

constante con el entorno y en el uso y perfeccionamiento de diferentes 

herramientas motrices, sensoriales y mentales, además afirma que uno de los 

principales elementos para el desarrollo del pensamiento es el lenguaje que, 

al emplearlo en forma significativa, se obtiene un nivel más alto de desarrollo. 

    En este sentido, Piaget (1995), ilustra que las estructuras mentales del 

individuo como proceso que se van organizando de manera sistemática, 

integrándose a esquemas superiores de mayor complejidad gracias a la 

actividad cognitiva que desarrolla el sujeto; de allí que sus aportes confirman 

la importancia de que el docente reconozca los niveles de comprensión lectora UM
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en la etapa escolar, puesto que sus propuestas se enfocan al desarrollo 

cognitivo.  

Visto desde esta perspectiva, el camino para la efectividad de la 

comprensión lectora en la educación actual implica el desarrollo de habilidades 

y competencias personales y sociales, donde el docente tiene rol 

preponderante en las instituciones educativas de básica secundaria; pues, el  

observa las conductas y conversaciones, lo cual le provee la posibilidad de 

conducirlos a darse cuenta de sus verbalizaciones en el proceso lector, 

verificando como influyen en su propio  comportamiento y el de otros para 

reconstruyendo un  hecho de manera significativa. 

Por consiguiente, para Pinzas, (2007) comprender un texto significa 

interpretar con sentido y significado, adquiriendo la facilidad de expresarse en 

el momento necesario, debatir un tema con la capacidad de apropiarse de 

cualquier planteamiento construyendo un conocimiento propio, para 

convertirse en un estudiante que ha desarrollado un alto nivel de comprensión. 

Además, cuando se fortalece el nivel de comprensión lectora literal, inferencial 

y crítico, el estudiante será capaz de ampliar su capacidad de ver y entender 

el mundo.  

• Nivel Literal. Referido al desarrollo de la capacidad básica para lograr 

la comprensión lectora en los estudiantes, como primer eslabón requiere de 

una comprensión inferencial donde los procesos cognitivos que intervienen 

están precedidos por la memoria a mediano y largo plazo, en este apartado se 

estimula la capacidad de reconocimiento y recordatorio de la información. 

Para Pinzas (2007), este nivel también recibe el nombre de competencia 

centrada en el texto ya que su objetivo es atender a los significados de la 

lectura y recordarlo con precisión, en función de ello se evalúa utilizando las 

siguientes preguntas ¿Quién? ¿Cuándo? ¿Dónde? ¿Hizo qué? ¿Con quién? UM
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¿Con que? ¿Cómo empieza? ¿Qué sucedió después? ¿Cómo acaba?, lo cual 

implica un reconocimiento exhaustivo de la pieza. 

Cabe destacar, que las experiencias pedagógicas en el aula requieren 

desarrollas experiencias comunicativas más allá del nivel inferencial de tal 

forma que se puedan ir superando los obstáculos en los cuales incurren los 

estudiantes, por eso el rol del docente debe estar orientado a considerar las 

características particulares y las necesidades expuestas por los estudiantes 

afianzando sus habilidades lectoras. 

• Nivel Inferencial. Se basa en formular hipótesis sobre un contenido 

partiendo de supuestos indicios verificables a través de la lectura, parte de la 

percepción e interpretación de un párrafo o tema determinado. Para Pinzas 

(2007), es en sí misma comprensión lectora ya que requiere de la interacción 

del lector y el texto de manera permanente, además la información puede ser 

manipulada y combinada para sacar conclusiones. 

Su énfasis, versa es sobre la activación de los conocimientos previos en el 

estudiante formulando anticipaciones o suposiciones, atribuyendo significado 

al contenido del texto; partiendo de allí, se formulan expectativas a medida que 

la lectura avanza para construir las respectivas conclusiones. 

Ahora bien, durante este proceso intervienen tres (3) procesos cognitivos 

como: la integración en primer lugar donde el lector reconoce el significado a 

través de la inferencia; trae al escenario los conocimientos previos y las reglas 

gramaticales, ya que la relación sintáctica no aparece explicita; segundo el 

resumen utilizando la memoria para hacer un esquema mental coherente con  

las ideas principales  del texto la inferencia y en tercer lugar la elaboración, 

añadiendo información pasa su enriquecimiento y una mejor comprensión. 

Bajo el mismo orden, (García Madruga, et al., 1999), hace referencia al nivel 

inferencial destacando la necesidad de estimular al estudiante al 

planteamiento de las hipótesis sobre la base de otras lecturas, suposiciones  o 

experiencias personales, de allí que lo divide en  inferencia de ideas UM
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principales donde se promueve la creación de la idea principal o significado 

general; la secundaria donde se plantea el orden y la secuencia de las 

acciones observadas en la lectura; causa-efecto representando el 

planteamiento de las hipótesis involucrando los personajes, sus motivaciones 

y las interacciones con el medio; y por ultimo las inferencias de rasgos 

personales determinando las características de aquellas personas que no 

aparecen en el texto. 

En este sentido, el docente a través de la aplicación de estrategias 

sociafectivas puede motivar la participación del estudiante hacia una lectura 

con mayores exigencias que puedan impulsar el desarrollo de su creatividad 

en función de lograr un aprendizaje significativo. 

• Nivel Crítico. Se soporta en la valoración y el juicio del lector partiendo 

del contenido del texto y de su conocimiento, de tal manera que pueda elaborar 

argumentos sólidos que respalden su respuesta, lo cual promueve un 

ambiente de armonía en el salón de clase. Pinzas (2007). 

En esta etapa se espera que el estudiante pueda elaborar un juicio 

sustentado en el aprendizaje y su propio conocimiento, acotando que el mismo 

está un periodo de transición, acontecido por conductas de la adolescencia.  

Por tanto, la utilización de estrategias socioafectivas se hacen necesarias para 

motivarlos y fortalecer la capacidad de procesamiento de la información 

permitiendo que los recursos cognitivos se puedan utilizar con otros propósitos  

 Bajo este escenario, Casas, (2008), afirma que la formación de juicios va 

cargada de subjetividad, ya que parte de una interpretación personal sobre la 

lectura realizada, sin embargo, el buen lector “ha de poder deducir, expresar 

opiniones y emitir juicios”. (Catalá, et.al., 2001, p.17). Para pasar a este nivel, 

se recomienda estimular la lectura desde los inicios de la escolaridad, donde 

se le enseñe a los estudiantes a juzgar los contenidos de los textos desde un 

punto de vista personal, manifestando su opinión. UM
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 Complementando la idea anterior de Valles y Valles., (2006), (citado por 

Salinas, 2010), manifiesta que, para que exista una comprensión lectora 

profunda; se requiere que el docente tenga presente los factores de contexto; 

es decir se necesita de una planificación donde se organicen actividades en 

función del estudiante  su interacción familiar; los factores personales como 

condicionantes cognitivos lingüísticos utilizando las aptitudes intelectuales 

para las actividades de aprendizaje   y los estratégicos donde se lee para 

detectar las intenciones del autor. En conclusión, permite que el estudiante la 

utilización de sus propios juicios valorativos en función del texto, distinguiendo 

entre las realidades a la fantasía del autor. 

Considerando lo anterior vale la pena acotar que los estudiantes de básica 

secundaria ya tienen establecido sus procesos cognitivos, lo cual revela que 

su capacidad va más allá de una simple decodificación de una lectura, por ello 

el docente está en el deber de impulsar su evolución lectora hacia la 

creatividad y la innovación dentro y fuera del salón de clase. 

• Nivel creador. Abarca un tercer nivel que incluye la exploración, es el 

más profundo de la comprensión ya que el lector aplica lo aprendido durante 

el proceso, donde incluye nuevos significados asumiendo una actitud 

independiente para tomar decisiones, además tienen la capacidad de extrapolarlo 

a su vida cotidiana, vinculándolo estrechamente con la visión del mundo para sí 

mismo. 

Bajo esta interpretación Pinzas (2007), afirma que el nivel creador constituye 

el último eslabón del proceso de comprensión lectora, donde el estudiante está 

en plena capacidad de construir sus propias discursos y opiniones respecto a 

un tema en particular, subyace entonces la necesidad que el docente tome 

consciencia de su acto pedagógico para impulsar un aprendizaje significativo 

en beneficio del lector y del contexto educativo. 

Por otra parte, La Organización de las Naciones Unidas para la Educación, 

la Ciencia y la Cultura, UNESCO (2004), señala que el acto de leer constituye UM
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un pilar fundamental para la educación pues desde allí se generan 

conocimientos, democratización de la cultura y la superación individual y 

colectiva de los seres humanos. Por tanto, el desarrollo de los niveles de 

comprensión lectora apalanca el desarrollo cultural de un país convirtiendo a 

los lectores en agentes de cambios para el progreso, reconociendo que al 

consolidar este proceso se constituye una capacidad necesaria en sí misma, 

y la base de las aptitudes vitales de quienes conforman el sistema. 

Con esta mirada, surge la necesidad de capacitar al docente en cuanto al 

desarrollo evolutivo, social y afectivo del estudiante para que pueda utilizar las 

estrategias con base al desempeño esperado en los estudiantes, agregando 

valor al trabajo realizado en el quehacer pedagógico, de esta manera crear 

espacios motivacionales, donde se tenga la capacidad de implementar 

proyectos viables vivenciando la comprensión lectora en sus diferentes 

dimensiones, atendiendo así las demandas actuales que exige el ser 

competente. 

2.2.2.2 Categorías de la comprensión lectora. Son herramientas mentales 

orquestadas por los procesos cognitivos para establecer los procedimientos y 

mejorar la comprensión lectora, permiten alcanzar la humanización y 

crecimiento del sistema educativo a través de las acciones, destacando las 

potencialidades de los estudiantes para seguir incursionando en el mundo del 

conocimiento. 

Para Serrano (2011), existen tres (3) tipos categorías, de acuerdo al objetivo 

que se quiere lograr: 

• Categoría cognitiva. Corresponde al conjunto de procesos mentales 

que están representados por los básicos, determinados genéticamente y son 

compartidos tanto por animales como por personas, entre ellos se destacan: 

(la sensación, percepción, atención, memoria, motivación y emoción); mientras 

que los procesos cognitivos superiores también llamados complejos, cumplen 

funciones específicas que solo poseen las personas conllevan conductas que UM
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requieren mayor elaboración como:  (la toma de decisiones, pensamiento 

abstracto); funcionando de manera orquestada consciente o inconsciente 

donde interviene el  pensamiento, inteligencia, lenguaje y aprendizaje, para 

que pueda edificarse el conocimiento. Serrano (2011),  

En virtud de ello, estos procesos, se puede evidenciar en el desarrollo de 

los  niveles de la comprensión lectora a través de las  actividades realizadas 

por el estudiante, cuando es capaz de reproducir un texto, interpretarlo, llevarlo 

a otro contexto emitiendo su propio juicio al respecto; de igual forma  se van 

adquiriendo conocimientos que permiten organizar la información que esta 

almacenada en el cerebro para el logro de nuevas habilidades que repercuten 

en la solución de problemas de manera efectiva. 

En palabras de Piaget (1995), los procesos cognitivos son funciones del 

cerebro neocórtex en el cual se crean  esquemas con representaciones 

mentales para lograr la aprensión del conocimiento progresivamente a través 

de la maduración del lenguaje, donde aparecen los subprocesos de: la 

asimilación, el estudiante tiene la capacidad de incorporar nuevas experiencias 

a su repertorio de comportamiento;  la acomodación, integrando experiencias 

previas al conocimiento actual para  organizar la información, agrupando los 

comportamientos aislados en un orden superior distinguiéndolos como únicos 

pero se relacionándolos al mismo tiempo; y  así lograr el equilibrio como 

mecanismo necesario que conlleva a comprender el mundo. 

El autor coincide con López (2015), cuando confirman que, los procesos 

cognitivos esta relacionados con la edad, evolucionando gradualmente por 

estadios y con características distintas  que requieren maduración; en este 

sentido los estudiantes de básica secundaria son capaces de crear situaciones 

o construir posibilidades hipotéticas o abstractas razonando de forma lógica 

en cualquier actividad ofrecida por el docente; esta situación requiere que el 

docente se adapte al ritmo en función de las exigencias y la necesidades del UM
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entorno educativo   considerando que en la adolescencia surge el pensamiento 

lleno de idealismo y de posibilidades.  

Siguiendo la idea, para que la comprensión lectora de los estudiantes pueda 

llegar hasta el último nivel cada acción debe estar condicionada por 

actividades o estrategias dirigida por el docente que integren el área 

socioafectivas y el cognitiva.   Al respecto Smith y Kosslyn (2008), mantiene 

que el aspecto fundamental en la educación para la comprensión lectora 

consiste en apoyar a los estudiantes a conseguir distintas estrategias que le 

permitan la solución de los problemas de manera asertiva reconociendo 

cuándo y dónde emplearlas.  

En la siguiente tabla se describen algunas estrategias para el 

fortalecimiento de la comprensión lectura identificando técnicas para cada 

nivel, como apoyo para alcanza un aprendizaje significativo. 

 

Tabla 1 Estrategias para el fortalecimiento de la comprensión lectura 

Estrategias cognitivas para el 
aprendizaje y el pensamiento 

Técnicas de aprendizaje para la comprensión 
lectora 

Estrategias básicas de ensayo Por ejemplo simple repetición (nivel literal) 

Estrategias complejas de ensayo  Iluminar todos los puntos importantes en contexto 
(nivel literal) 

Estrategias de elaboración básicas  Formar imágenes mentales u otras asociaciones. 
(nivel inferencial) 

Estrategias de elaboración complejas  Formar analogías, parafrasear, resumir, relacionar. 
(nivel inferencial) 

Estrategias básicas organizacionales  Clasificar, agrupar, ordenar (nivel crítico) 

Complejas estrategias 
organizacionales  

Identificar las principales ideas, desarrollar 
conceptos, tablas resúmenes. (nivel crítico) 

Estrategias de comprensión y 
monitoreo  

Auto cuestionamiento, establecer metas y chequear 
procesos hacia esas metas. (nivel creativo) 

Estrategias afectivas y 
motivacionales  

Ejercicios de relajación, pensamiento positivo        ( 
nivel creativo) 

Fuente (Weinstein y Mayer, 1986), adaptada por: Ariza (2019) 

 

• Meta cognitiva. Es el conocimiento que se tiene sobre los propios 

procesos mentales o productos cognitivos donde se almacena la información 

relevante para el aprendizaje, además se presenta como la supervisión, UM
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regulación y organización de los mismos para el logro de una meta.  Flavell 

(1976). 

No obstante, Serrano (2011. p.98) lo define como “El conjunto de procesos 

mentales que se utiliza cuando se guía la manera como se lleva a cabo una 

tarea o actividad”. Esta categoría, distingue (3) tres elementos fundamentales 

de la metacognición: en primer lugar el conocimiento metacognitivo que va 

orientado al cómo se aprende, recuerda y piensa, (va de lo particular a lo 

general); en segundo lugar la experiencia metacognitiva enmarcadas en 

justificar las creencias (situaciones vividas que han hecho parte de la historia), 

y por último la estrategia cognitiva, son operaciones y procedimientos que se 

emplean para verificar la información haciéndola significativa.   

     En este sentido, el desarrollo de las capacidades cognitivas, alinea  el 

pensamiento sobre la ruta  de aprendizaje para abrir posibles escenarios y 

diseñar las estrategias que disuelvan los obstáculos previniendo los 

acontecimientos futuros; lo cual conlleva, a la construcción de acciones  para 

lograr una mejor comprensión de lectura ya que incluye la puesta en escena 

de la memoria, es decir la cognición y la metacognición son facetas 

complementarias para el proceso reflexivo necesarias para comprender un 

texto   y regular el proceso de aprendizaje. 

Por tal motivo, cuando se trazan objetivos sobre “aprender a aprender” y 

“aprender a pensar”, se requiere la formación de los docentes para la 

formación de estrategias adecuadas al proceso de comprensión lectora que 

brinde a los estudiantes oportunidades en el desarrollo de sus habilidades que 

lo orienten a descubrir el significado de los contenidos en las distintas 

asignaturas. 

• Afectiva. Refieren la actitud y el interés que tienen el estudiante cuando 

se le presenta un texto, en esta categoría intervienen los procesos cognitivos 

inferiores y superiores de manera integrados para dirigiendo la atracción del 

estudiante hacia la tarea, afianzando la motivación intrínseca por aprender, UM
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autoconfianza, asertividad en la solución de problemas, y posteriormente tener 

como resultado la comprensión del texto;. como emoción constituye el dominio 

de acciones de aceptación que se manifiesta a través del lenguaje 

condicionando el aprendizaje significativamente. (Maturana, 2002). 

     En este orden, para Serrano (2011), la afectividad está orientada a la 

disposición de gestionar de manera efectiva las emociones durante el proceso 

de aprendizaje interviniendo de forma positiva en la disminución de la ansiedad 

durante la realización de las tareas para que se puedan establecer conexiones 

significativas que generen una apertura para seguir edificando los 

conocimientos. 

     Además, le confiere al estudiante la posibilidad de mantener un 

pensamiento crítico, ya que conecta con su motivación con sus necesidades 

para seguir edificando sapiencias con libertad de juicio, sentimiento e 

imaginación potenciando significativamente el alcance del nivel creativo en la 

comprensión lectora; de modo que pueda consolidar un dominio discursivo con 

base a la estructuración del pensamiento. 

Al respecto, Acevedo, Duarte e Higuera (2016),manifiestan que las 

actitudes emocionales fortalecen la atención y la comprensión lectora ya que 

va más allá de un aprendizaje mecánico con memoria a corto plazo; por tanto, 

se requiere del compromiso del docente para articular un vínculo considerando 

que la relación establecida dentro de la institución educativa parte del 

intercambio social, emocional e intelectual, espacio que se convierte en 

oportunidades para promover individuos con capacidad de desarrollo crítico y 

creativo, atendiendo  a las necesidades propias y del medio. 

Lo anterior, sienta la reflexión que para que el estudiante apropie la 

comprensión lectora de forma eficaz, requiere de la utilización de las 

operaciones cognitivas que lo lleva a realizar la actividad, sin embargo debe 

vincularse con el docente y con el medio afectivamente para reconocer sus 

propios recursos y conectar con la meta que quiere alcanzar. UM
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2.3. Sistema de variables.  

Las variables describen los factores determinantes que hacen parte del 

problema a solucionar, es decir que representan los elementos claves de los 

objetivos específicos que tiene características medibles que permite alcanzar 

el objetivo del estudio. 

2.3.1. Variable 1. Estrategias Socioafectivas 

2.3.1.1. Definición Conceptual. Son elementos emocionales y sociales que 

facilitan intencionalmente un procesamiento más profundo de la información; 

están planeadas por el docente como recursos para promover aprendizajes 

significativos partiendo de un objetivo y de las habilidades de aprendizaje 

independiente del estudiante. 

2.3.1.2. Definición Operacional. La manera como se medirá en términos de 

proceso esta variable es a través del puntaje obtenido del instrumento aplicado 

del cual contempla las dimensiones factores socio afectivos y estrategias 

pedagógicas socioafectivas con sus respectivos indicadores tal y como se 

señala en el cuadro de Operacionalización. Ariza, (2019). 

2.3.2. Variable 2. Comprensión lectora 

2.3.2.1. Definición Conceptual.  “Es una actividad constructiva, compleja de 

carácter estratégico, que implica la interacción socioafectiva entre las 

características del lector y del texto dentro de un contexto determinado”. (p 

23). Díaz y Hernández (1999, citado por Machicado, 2005). 

3.2.2. Definición Operacional.  La manera como se medirá en términos de 

proceso esta variable es a través del puntaje obtenido del instrumento aplicado 

del cual contempla las dimensiones niveles de comprensión lectora y las 

categorías con sus respectivos indicadores tal como se señala en el cuadro de 

Operacionalización. Ariza, (2019). UM
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Tabla 2 Operacionalización de las variables 

Objetivo General:  Analizar las estrategias socio afectivas como apoyo a la 
comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo Bello 

OBJETIVOS 
ESPECIFICOS  

VARIABLES  DIMENSIONES  INDICADORES  

Identificar los factores socio 
afectivos como apoyo a 
comprensión lectora en 
estudiantes de básica 
secundaria del Municipio 
Pueblo Bello. 

Estrategias socio 
afectivas 
 
 

 
Factores socio 
afectivos 

 
Intelectual 
Emocional 
Social   

Describir las estrategias 
pedagógicas  socio 
afectivas como apoyo a la 
comprensión lectora en 
estudiantes de básica 
secundaria del Municipio 
Pueblo Bello. 

  
   
Estrategias 
pedagógicas 
socioafectivas   

  
Aprendizaje 
cooperativo 
Aprendizaje 
Basado en 
problema 
Aprendizaje 
orientado a 
proyectos  

Identificar los niveles de 
comprensión lectora  en 
estudiantes de básica 
secundaria del Municipio 
Pueblo Bello 

Comprensión 
lectora 
 

 
Niveles de 
comprensión 
lectora 
 

 
 Literal  
Inferencial 
Critico 
creador 
 

Describir las categorías 
para el desarrollo de la 
comprensión lectora en 
estudiantes de básica del 
Municipio Pueblo Bello. 

Categorías de 
comprensión 
lectora 

Metacognitiva 
Cognitiva 
Afectiva 
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Proponer lineamientos 
operativos como apoyo a 
las estrategias para  la 
comprensión lectora en 
estudiantes de básica 
secundaria del Municipio 
Pueblo Bello 
 

Este objetivo será alcanzado a través de los resultados 
arrojados por la investigación 

Elaboración propia (2019) 
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En este capítulo se describen las técnicas, estrategias y procedimientos 

utilizados en la realización de la presente investigación. En esta fase se explica 

el tipo de investigación empleada, diseño aplicado y los instrumentos 

utilizados, para determinar en forma sistemática los resultados de la misma y 

dar respuesta a los objetivos planteados. 

3.1. Tipo de Investigación. 

Esta investigación se ajusta a una de corte positivista, la cual, según 

Pelekais (2007) se caracteriza por los siguientes aspectos: el dato es la 

expresión concreta que simboliza una realidad, asume la objetividad como 

única vía para alcanzar el conocimiento, la finalidad de la investigación es 

analizar, explicar, predecir, controlar los fenómenos, verificar teorías. De la 

misma manera, en el caso de este paradigma, el investigador asume un punto 

de vista externo, impersonal, los criterios de calidad son: validez, confiabilidad, 

objetividad, experimentación, estadística. 

Por otra parte Chávez (2008), manifiesta el paradigma positivista, busca en 

la ciencia la única vía capaz de aportar el conocimiento y, a través de ella, se 

domina y comprende a la naturaleza y a la sociedad misma, ambas instancias 

partes del mundo real. Sólo lo visible puede verificarse, cuantificarse y 

transformarse. Por lo tanto, el conocimiento sólo se origina de la experiencia y 

a través de él es posible construir una sociedad, que provea a sus integrantes 

bienestar y progreso. Como los hechos son la realidad científica, esta doctrina 

hizo de la disciplina positivista histórica uno de sus pilares fundamentales.  

Por lo que se divisa la necesidad de cuantificar la información recabada y 

darle un respectivo tratamiento estadístico, con lo que se garantiza observar 

la realidad de la población en estudio, en función de las estrategias 

socioafectivas como apoyo a la comprensión lectora de los estudiantes de las UM
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instituciones de básica secundaria en el Municipio Pueblo Bello, sin 

modificarlo. 

En este mismo orden de ideas, esta investigación se enmarca en el tipo de 

diseño analítico descriptivo, debido a que se realiza un análisis de las 

estrategias socio afectivas como apoyo a la comprensión lectora en 

estudiantes de básica secundaria en las instituciones educativas del Municipio 

Pueblo Bello, al respecto Hernández, Fernández y Baptista (2010), se ubica 

en las investigaciones descriptiva, busca describir aspectos característicos 

distintivos y particulares de situaciones o personasesto apunta a lo que 

Méndez (2006), explica como una investigación que identifica todas las formas 

conductuales  de los individuos que se encuentran en el universo a estudiar. 

3.2. Diseño de la investigación 

Para Méndez (2006), el diseño de la investigación es el procedimiento 

cuidadoso planteado de una forma lógica, con el fin de que el conocimiento 

obtenido sea mostrado en forma organizada o sistemática tanto en la fase 

teórica como en la experimental. De igual manera, Sabino (2005), expresa que 

el diseño de una investigación es proporcionar un modelo de verificación, que 

admita comparar situaciones o hechos reales con bases teóricas. 

De allí que, esta investigación se clasifica de tipo no experimental ya que, 

se midió el objeto de estudio según se fueron generando los datos, sin 

manipular las variables estrategias socio afectivas y comprensión lectora, en 

sí, se reseña su comportamiento en estudiantes de básica secundaria en las 

instituciones educativas del Municipio Pueblo Bello. 

En este sentido, Hernández, Fernández y Baptista, (2010) plantean que la 

investigación no experimental es aquella que se realiza sin manipular 

deliberadamente  variables; es decir, se trata de estudios donde no se hará 

variar en forma intencional las variables para ver sus efectos sobre otras, UM
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donde se observa el fenómeno tal y como se presenta en el contexto natural 

del cual proviene para después analizarlo. 

Así mismo, este estudio según la evolución del fenómeno se clasificó como 

transaccional ya que, las variables estrategias socio afectivas y comprensión 

lectora, se midieron en una sola oportunidad, sin hacer un análisis comparativo 

de la misma en diferentes oportunidades, es decir, se efectuó una medición 

única en un tiempo determinado, en función del cual se hizo el análisis de 

dichas variables en cada uno de los informantes que constituyeron la muestra 

de estudio. 

Con respecto a las fuentes que originan los datos, la investigación es de 

campo. Arias (2006) define esta modalidad como “la recolección de datos 

directamente de los sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los 

hechos (datos primarios), sin manipular o controlar variable alguna”. Cabe 

agregar, como lo sostiene el autor, en la investigación de campo también se 

recurre a datos secundarios provenientes de las fuentes bibliográficas 

consultadas para la construcción del marco teórico.  

En este sentido, la fuente primaria considerada la constituye los docentes 

de básica secundaria en las instituciones educativas del Municipio Pueblo 

Bello, donde se recolecta la información de manera directa y en su ámbito de 

trabajo, por lo cual, los datos se toman cual tal lo expresan las fuentes 

consultadas, para luego ser analizados, sin que el investigador tenga 

inherencia en sus resultados. Tales consideraciones son características de 

una investigación de campo, comprobándose así la consideración inicial. 

En este sentido, la investigación según Hernández, Fernández y Baptista 

(2006), se clasifica como transeccional descriptiva, debido a que se recolectan 

los datos en un periodo especifico y único, Por tanto, se considera no 

experimental, transeccional descriptiva y de campo, ya que a través del 

método de la observación y la encuesta se verifica como las estrategias socio UM
EC
IT



62 

afectivas apoyan la comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria 

en las instituciones educativas del Municipio Pueblo Bello. 

 

3.3. Población y muestra 

Es importante señalar que Hernández, y otros (2010), hacen referencia al 

término de universo o población como “el conjunto de todos los casos que 

concuerdan con una serie de especificaciones” es decir el conjunto de 

unidades que se quiere estudiar y que podrán ser observadas individualmente 

en el estudio comprendiendo la totalidad del fenómeno a estudiar en donde las 

unidades que la integran poseen un parentesco común que dará origen a los 

resultados sobre las variables. A tal efecto, el universo considerado en la 

presente investigación está constituido por todas las Instituciones Educativas 

del Municipio Pueblo Bello. 

Por otra parte, la población tal como lo confirma Balestrini (2006), cuando 

dice que esta, puede estar referida a “cualquier conjunto de elementos de los 

cuales se pretenda indagar y conocer sus características, o una de ellas”, y 

para lo cual serán válidas las conclusiones obtenidas en la investigación. 

Basado en lo anterior, para determinar la población de este estudio, se 

planteó en principio la necesidad de fijar las características que calificaran a 

las unidades de observación como participantes, a partir de las cuales, se 

pudieran obtener los datos. Visto así, se estableció que la población estuviera 

constituida docentes, normalistas, licenciados, especialistas y profesionales 

universitarios, ya que ellos constituyen la “representatividad de elementos del 

universo o población” (Hernández 2006), elegidos de manera cuidadosa, 

controlada con características especificadas, previamente en el planteamiento 

del problema. UM
EC
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Ahora bien, Sabino (2007), afirma que la población está determinada por 

sus características definitorias, entendida como un conjunto de casos, 

elementos o personas que presentan características comunes, las cuales son 

casos de estudio. Por ello, desde este punto de vista se selecciona la 

población, la misma para esta investigación estará constituida por las 

estadísticas observadas en docentes, normalistas, licenciados, especialistas y 

profesionales universitarios de distintas Instituciones Educativas del Municipio 

Pueblo Bello, para realizar el trabajo de campo, sin necesidad de una selección 

sistemática, pero previstas de características homogéneas tales como:  

Todas deben ser Instituciones de básicas secundarias públicas  

Instituciones de básicas secundarias públicas en el Municipio Pueblo Bello. 

Instituciones de básicas secundarias con docentes de básica secundaria 

Instituciones de básicas secundarias públicas, con turno matutino 

Instituciones de básica secundaria con docentes de más de 4 años de 

trayectoria escolar en la misma, del turno matutino. 

A partir de allí, se puede observar que, los informantes seleccionados en la 

investigación constituyen una población reducida o finita, representada por los 

docentes, normalistas, licenciados, especialistas y profesionales universitarios 

seleccionados para realizar el trabajo de campo, sin necesidad de una 

selección sistemática, los mismos fueron escogidos a razón de encontrar de 

la fuente primaria de la información necesaria para la realización de esta 

investigación. Los criterios para escoger la población están sustentados en la 

experiencia de los informantes participes de las Instituciones Educativas del 

Municipio Pueblo Bello, sujetas al estudio, así como la estructura y desarrollo 

de las mismas. 

Basado en lo anterior, la población seleccionada para el presente estudio, 

está conformada por una muestra censal de cuarenta (46) sujetos; que según UM
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el autor, Parra (2003), consiste en obtener conclusiones acerca de una 

población partiendo del análisis de todos y cada uno de los elementos que 

componen dicha población”, con ello se realizan mediciones u observaciones 

de interés para esta investigación resultando dicho censo de características 

estadísticas, así como simultaneidad por la  identificación del mismo 

. 
Tabla 3 Descripción del Universo 

INSTITUCIONES  PÙBLICAS DEL 
PUEBLO BELLO 

Niveles que ofrecen 

Institución Educativa Magola 
Hernández Pardo 

Básica. Secundaria 
Media 

Institución Educativa diversificada 

Institución Educativa diversificada 
Nabusimake  

Institución Educativa Agrícola de 
Pueblo Bello 

Institución Educativa Minas de 
Iracal 

Centro educativo Dionisia Alfaro 

Institución Educativa Laureano 
Martínez 

Centro Educativo el Diviso 
TOTAL: 7 TOTAL:  7 

Elaboración propia, 2019 

 
 

Tabla 4 Distribución de los Informantes 

INSTITUCIONES PÙBLICAS DEL MUNICIPIO 
PUEBLO BELLO. Básica secundaria 

Nº de 
informantes 

docentes 

Institución Educativa Magola Hernández Pardo 3 

Institución Educativa diversificada 2 

Institución Educativa diversificada Nabusimake  2 

Institución Educativa Agrícola de Pueblo Bello 32 

Institución Educativa Minas de Iracal 1 UM
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Centro educativo Dionisia Alfaro 3 

Institución Educativa Laureano Martínez 3 

TOTAL 46 

Elaboración propia, 2019 

 

3.4. Técnicas e instrumento de recolección de datos 

 Las técnicas de recolección de datos son las distintas formas o maneras de 

obtener la información (Arias 2006) la define como el procedimiento o forma 

particular de obtener información; son particulares y específicas de una 

disciplina, por lo que sirven de complemento al método científico, el cual posee 

una aplicabilidad general. 

 La técnica a aplicar en la presente investigación es la encuesta, que 

consiste en la interrogación de los miembros de la población sobre datos de 

interés, para el investigador, como instrumento básico está el cuestionario; de 

esta manera la encuesta es un conjunto de preguntas con respecto a una o 

más variables a medir. 

 Al respecto, Méndez (2006), afirma que la recolección de información por la 

encuesta, se hace a través de formularios, los cuales tienen aplicación en 

aquellos problemas que se pueden investigar por métodos de observación, 

análisis de fuentes documentales, y demás sistemas de conocimiento. La 

encuesta además permite el conocimiento de motivaciones, actitudes, 

opiniones de los individuos en relación con el objeto de investigación. 

 Medir es el proceso de vincular conceptos abstractos con indicadores 

empíricos, (Hernández, 2006), proceso que se realiza mediante un plan 

explícito y organizado para clasificar los datos disponibles en términos del 

concepto que el investigador tiene en mente. En este sentido, para llevar la UM
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información a la realidad es necesario diseñar un instrumento de recolección 

de información y así medir las variables expuestas. 

 Para que éste sea adecuado debe registrarse datos observables que 

representen verdaderamente los conceptos y variables que el investigador 

tenga en mente. De allí, que la técnica, así como la elaboración de un buen 

instrumento determina en gran medida la calidad de la información, siendo 

ésta la base para las etapas subsiguientes, en correspondencia con el 

problema, con los objetivos, así como con el diseño de investigación. 

 En la presente investigación se aplicará la técnica de la encuesta a la 

población objeto de estudio.  Para ello, se realizará un proceso de recolección 

de datos utilizando un instrumento tipo cuestionario estructurado, con 

preguntas, cerradas, el cual permitirá registrar la información requerida para 

luego ser procesada y de esta manera establecer las conclusiones y 

recomendaciones pertinentes, así como se diseñaran formatos de análisis. 

 Las características de los instrumentos utilizados para el registro de los 

datos a partir del cuestionario, está compuesto por ítems redactados de forma 

afirmativa y estructurado de carácter cerrado y de construcción de escala tipo 

Likert, el cual “consiste en un conjunto de ítems presentados en forma de 

afirmación o juicios ante los cuales se pide la reacción de los sujetos” 

(Hernández y col. 2006), distribuidos en treinta y nueve (39) ítems distribuidos 

para la variable estrategia socio-efectivas diez y ocho (18) y veintiuno (21) 

ítems, para la variable comprensión lectora. 

 En cuanto a las preguntas cerradas; este tipo según Hernández y otros 

(ob.cit.) presenta entre otras un conjunto de ventajas, tales como: son más 

fáciles de codificar y preparar para su análisis, toma menos tiempo, reduce la 

ambigüedad de las respuestas; sin embargo, limitan las respuestas de la 

muestra. Las preguntas cerradas presentarán una escala tipo Lickert, la cual 

según Hernández y otros (2006), “consiste en un conjunto de ítems UM
EC
IT



67 

presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la 

reacción de los participantes”. 

 En este sentido, el instrumento de recolección de información presentado 

para la investigación se dispondrá para docentes, normalistas, licenciados, 

especialistas y profesionales universitarios de las Instituciones Educativas del 

Municipio Pueblo Bello el cual estará constituido por 39 ítems medidos a través 

de una escala de alternativa fija de repuesta. En base al tipo de escala se 

asumió la siguiente ponderación para la medición de las repuestas: (5) 

siempre, (4) casi siempre, (3) algunas veces (2) casi nunca (1) nunca 

Tabla 5 Ponderación de Ítems del Cuestionario 

Ponderación en Afirmativo Alternativa de respuestas 

5 siempre (S) 

4 casi siempre (CS) 

3 algunas veces (AV) 

2 Casi nunca (CN) 

1 Nunca(N) 

Fuente: Elaboración propia, (2019) 

 

3.5. Validez y confiabilidad del instrumento 

 Cuando se hace referencia al término de validez, en expresiones de 

Hernández, y col. (2006) señalan que “se refiere al grado en que un 

instrumento refleje un dominio específico de contenido que se mide.” Este 

aspecto de la validez garantiza al investigador que la información obtenida 

apoye su propósito. Por su parte Bernal, (2006) la define como “el grado que 

pueden inferirse conclusiones a partir de los resultados obtenidos con el 

instrumento”, lo que significa la eficacia del instrumento. UM
EC
IT



68 

 En cuanto a la confiabilidad, Pelekais y col. (2007, p. 74) “señala que ésta 

mide el grado en que la repetida aplicación del instrumento a una determinada 

población arroje resultados iguales”. Se utilizan los datos de la prueba piloto y 

la fórmula de Alpha Cronbach, la cual se aplica para estimar la confiabilidad 

en cuestionarios con alternativas tipo escala: 

Dónde:  

rkk =  coeficiente de confiabilidad 

k =  número de ítems  

Si =  varianza de los puntajes de cada ítems 

St =  varianza de los totales 

          De donde rkk = 0.90 

 Estos coeficientes, dicho en otras palabras, expresa en qué grado los ítems 

discrimina o diferencian a los 46 sujetos simultáneamente en sus cargos 

diferentes. De alguna manera son un indicador de relación global entre los 

ítems, aunque no equivalen a la correlación media entre los ítems, por esta 

razón después de la construcción y análisis estadístico para el instrumento, se 

indica que las variables poseen una confiabilidad con respecto al mismo, al ser 

comparadas con las terminales de valoración que se presenta a continuación, 

la cual es herramientas estadísticas para determinar la validez. 

3.6 Técnica de Análisis de la información 

Para llevar a cabo el análisis de la información, se procede en primer 

término a la codificación y tabulación de los datos. Al respecto, los autores 

Tamayo (2004), indican que la codificación y fabulación es una parte del 

proceso de análisis de datos, el cual permite la organización y recuento de los 

mismos, para determinar el número de los casos que corresponde a cada 

categoría de respuesta. 
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En este sentido, la técnica estadística utilizada para esta investigación es 

descriptiva con medidas de tendencia central, para llevar a cabo el tratamiento 

de la información obtenida para realizar el procesamiento de los resultados 

arrojados a través de la aplicación del instrumento, el cual permite la 

descripción de las variables de estudio lo cual según Hernández, Fernández y 

Baptista (2012), específicamente se realiza a través del uso de las técnicas de 

medidas de tendencia central. 

Dentro del mismo contexto, se utiliza la media aritmética, la moda y la 

mediana que permitió la categorización de ítems, indicadores, dimensiones, 

así como de las variables de estudio, con relación a analizar los procesos 

relacionados a los dominios del proceso de liderazgo resonante. Asimismo, en 

el análisis estadístico de la información se utilizará un computador personal 

portátil (Toshiba) y el paquete estadístico SPSS para Windows versión 17.0.  

Tabla 6 Baremo de Interpretación de la Muestra 

Alternativas  Límites Categoría 

Siempre 4.21 ≥ X < 5.00 Muy Alto Dominio 

Casi Siempre 3.41 ≥ X < 4.20 Alto Dominio 

Algunas Veces 2.61 ≥ X < 3.40 Moderado Dominio 

Casi Nunca 1.81 ≥ X < 2.60 Bajo Dominio 

Nunca 1.00 ≥ X < 1.80 Muy Bajo Dominio 
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CAPITULO IV 

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÒN 
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Este capítulo presenta la manera de como se trata la información basado 

en técnicas de análisis que muestran los resultados, asimismo se observará la 

discusión de los resultados y la posición del investigador hacia los autores que 

apoyan dichos resultados.  

4.1 Análisis y discusión de los Resultados 

En este capítulo, se presentan los resultados de la investigación logrados 

mediante el procesamiento y el análisis e interpretación de los datos obtenidos 

de la población de estudio que fueron recabados a través de la utilización de 

un instrumento dirigido a 46 docentes de Instituciones Públicas del Municipio 

Pueblo Bello (Básica Secundaria).  

Por ende, se podrá observar a partir de la tabla 1, cómo la población de 

docentes respondió según los ítems de los indicadores, permitiendo tabular 

los resultados utilizando media, porcentaje absoluto y porcentaje frecuencial 

para un posterior análisis de los resultados. 

Se ha de aclarar que los resultados se presentaran por cada indicador los 

cuales posee tres (3) afirmaciones, por lo tanto, cada miembro de la población 

proporciona tres (3) respuesta por indicador. 

Tabla 7 Estrategias Socio Afectivas (Dimensiones e Indicadores) 

Prom Frecuencias

3,09 Abrev. S CS AV CN N

3,33 FA 22 21 75 20 0

FR 15,9% 15,2% 54,3% 14,5% 0,0%

3,03 FA 23 19 35 61 0

FR 16,7% 13,8% 25,4% 44,2% 0,0%

2,93 FA 9 32 43 48 6

FR 6,5% 23,2% 31,2% 34,8% 4,3%

Prom Frecuencias

2,18 Abrev. S CS AV CN N

3,01 FA 17 9 76 31 5

FR 12% 7% 55% 22% 4%

3,04 FA 6 36 54 42 0

FR 4,3% 26,1% 39,1% 30,4% 0,0%

2,68 FA 2 35 26 67 8

FR 1,4% 25,4% 18,8% 48,6% 5,8%

Indicadores

Dimensión: Estrategias pedagógicas 

socioa fectivas  

Dimension e indicadores

Aprendizaje 

cooperativo

Aprendizaje Basado en 

problema

Aprendizaje orientado 

a proyectos 

Intelectual

Social  

Emocional

Dimensión: Factores socio afectivos

Indicadores

Dimension e indicadores

Variable: Estrategias 

socio afectivas

2,64

 

Fuente: Elaboración propia 2019 UM
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Análisis y discusión: 

Se observa en la tabla 7, referida al instrumento aplicado a Docentes, a la 

variable Estrategias Socio Afectivas con un promedio de 2.64 categoría 

moderado dominio, dentro de la cual se encuentra la primera dimensión 

denominada Factores socioafectivos con promedio de 3.09 de categoría 

moderada, así como también la segunda dimensión estrategias pedagógicas 

socio afectivas con un promedio de 2,18 con bajo dominio, reflejando que la 

manera de abordaje para el aprendizaje está reflejada con estrategias 

ancladas en viejos paradigmas. 

En este sentido, la variable socio afectiva está constituida por elementos 

que se desarrollan en el aula para potenciar las habilidades de los estudiantes 

bajo un proceso de motivación constante, que ayuda a mejorar los niveles de 

autoestima permitiendo un desarrollo educativo de forma integral: 

Que estas estrategias sirven “Para ayudar a descubrir y expresar 
el mundo interior, es necesario que el educador promueva un 
clima de aceptación y respeto que ayude al estudiante a satisfacer 
sus necesidades fisiológicas, (…) la atención, la aceptación y el 
afecto”. Por tanto, mejoran las condiciones en las cuales se 
produce el aprendizaje. (Segura, 2005, p163). 
 

En función a lo anterior, las estrategias socio afectivas no se dirigen 

directamente a los contenidos; su énfasis se muestra al utilizar acciones 

específicas para modificar la conducta del estudiante partiendo de las 

conexiones de sus sentidos y el uso de herramientas que afectan el sistema 

cerebral estimulando los canales visual, auditivo y kinestésico que hacen de la 

experiencia un acontecimiento significativo. 

Bajo este panorama, Rogers (2003), plantea que el estudiante solo alcanza 

un aprendizaje significativo cuando se combinan actividades de tipo cognitivo 

y afectivo, lo cual promueve su participación, a través de la utilización de 

recursos propios con la posibilidad de hacerse responsable de lo que aprende, UM
EC
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además se promueve un ambiente de respeto y apoyo, lo que impulsa al 

docente al abandono de viejas estructuras para alinearse a un nuevo 

paradigma. Por lo tanto, el éxito del aprendizaje no se mide solamente por la 

capacidad intelectual, también se mide por la capacidad emocional. 

Ahora bien, desde el punto de vista pedagógico, las estrategias socio 

afectivas constituyen una guía práctica para generar acciones efectivas en 

función de las necesidades presentadas por el estudiante, de tal manera que 

pueda establecer una planificación para lograr los objetivos de un área 

determinada en función de la construcción del aprendizaje.  

Desde esta perspectiva, cuando el docente enmarca su quehacer docente 

bajo estrategias socioafectivas apoya el proceso de comprensión lectora 

generando recursos que le permiten al estudiante acciones para cubrir sus 

inquietudes, invitando a la indagación y verificando el impacto que tiene la 

lectura en la cotidianidad.  

Dentro de esta variable se encuentra la dimensión factores socio 

emocionales ubicándose en la alternativa moderada con promedio de 3.09, 

(ver tabla 7) apreciándose el indicador intelectual como el más alto con un 

promedio de 3.33 moderado dominio, donde los docentes encuestados 

manifiestan en un 67% que algunas veces utilizan toda la estructura del 

cerebro y la actividad del sistema nervioso del ser humano en el acto 

pedagógico, mientras que el 59% expresan que algunas coordinan acciones 

para el desarrollo de las inteligencias de los estudiantes, y solo el 37% siempre 

propicia la participación activa de estos para superar obstáculos. (Ver figura 1) 
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1. Propicia la participación activa de los

estudiantes para superar los obstáculos del

aprendizaje a través de la mediación de los

procesos cognitivos

2. Utiliza toda la estructura del cerebro y la

actividad del sistema nervioso del ser humano

en el acto pedagógico

3. Coordina acciones para el desarrollo de las

inteligencias en los estudiantes   fomentanto

habilidades socioemocionales en función de la

comprensión lectora.

Dimensión: Factores Socio Afectivos
Intelectual

Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca

 

Figura 1 Dimensión factores socio afectivos. Indicador Intelectual 

 

Garner (1987) y su teoría plantea que el factor intelectual está asociado con la 

inteligencia interpersonal (capacidad que tiene el individuo de establecer 

relación con otros) y la intrapersonal (que atañe a la relación personal). 

Mientras que Goleman, (2008) las presenta como competencia personal y la 

social; además añade la emocional encargada de regular las dos anteriores, 

permitiendo el reencuadre para facilitar una respuesta satisfactoria y asertiva 

frente a las exigencias del medio; de hecho, para instaurar habilidades en la 

comprensión lectora, se requiere la activación de las zonas del lenguaje 

conjugando las emociones que movilizan la motivación de los estudiantes en 

función de lograr el éxito académico.  

Con respecto al indicador emocional se presenta con promedio de 3.03 de 

moderado dominio, expresando los docentes encuestados en un 72% que casi 

nunca incluyen el factor emocional como elemento importante a la hora de 

estructurar las estrategias pedagógicas; asi mismo el 59% manifiestan 

igualmente que casi nunca dentro de sus recursos existen actividades de 

interacción emocional para que el estudiante puede afrontar situaciones 

soluciones efectivas relacionadas a la comprensión lectora. (Ver figura 7) UM
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4. Coordina las actividades académicas reconociendo que
cada individuo percibe según sus propias experiencias
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la hora de estructurar las estrategias pedagógicas
socioafectivas que intervienen en el proceso de la

comprensión lectora

6.. Incluye dentro de sus recursos actividades de interacción
emocional para que el estudiante puede afrontar
situaciones  soluciones efectivas relacionadas a la

comprensión lectora generando

Dimensión: Factores Socio Afectivos
Emocional

Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca
 

Figura 2 Dimensión Factores Socio Afectivos. Indicador Emocional 

En cuanto al indicador Factor emocional, es una respuesta frente a los 

estímulos que provienen del medio, está constituido por estados de ánimos 

que determinan el comportamiento; este factor precede el área cognitiva 

puesto que su condición biológica se ubica en el cerebro límbico, además 

prepara al individuo para afrontar de manera asertiva las diferentes 

situaciones.  Básicamente y desde una mirada biológica las emociones “son 

disposiciones corporales que determinan o especifican dominios de acción”. 

Redondo y Madruga (2010) 

Por lo anteriormente expuesto, al entender al ser humano como un agente 

biológico social, se puede interpretar que toda forma de interacción educativa 

a partir del carácter transformador del lenguaje brinda al docente la posibilidad 

de analizar al estudiante como único, con capacidad de cambiar sus acciones 

según sus necesidades. 

Por último, el indicador social presenta el promedio más bajo con 2.93 

moderado dominio, donde los docentes afirman en un 57% que casi nunca 

reconocen la triangulación entre los factores intelectual, emocional y afectivo 

a la hora de desarrollar estrategias de aprendizaje; sin embargo el 43% indico 

que casi siempre busca construir habilidades para que los estudiantes 

resuelvan sus problemas a través del trabajo en equipo. (Ver figura 3) UM
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IT



76 

0% 0%

20%

43%

2%

24%

50%

35%

9%
4%

57%

43%

2%
7% 4%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

7. Busca construir habilidades para la resolución

de problemas o trabajo en equipo que

beneficien ambos actores

8. Reconoce la triangulación entre el factor

intelectual, emocional y afectivo para el

aprendizaje.

9. Implementa estrategias pedagógicas

socioafectivas que le permiten manejar la

organización de los contenidos académicos.

Dimensión: Factores Socio Afectivos
Social

Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca
 

Figura 3 Dimensión Factores Socio Afectivos. Indicador Social 

Mientras que el indicador social está constituido por la forma del cómo se 

conciben las relaciones humanas; mediante este proceso se logra profundizar 

en el quehacer de los docentes, que confluyen en el aprendizaje de los 

estudiantes, aumentando sus capacidades y competencias en el ámbito 

relacional de una forma efectiva, eficiente y eficaz. De igual forma, busca 

construir habilidades para la resolución de problemas o trabajo en equipo, que 

beneficien ambos actores. 

Para Maturana (2008) “es una instancia que se da solo cuando se cumple 

una dinámica de aceptación mutua, de lo contrario no existe”. (p.55). De 

acuerdo con Redondo y Madruga (2010), es la base de las relaciones 

humanas fundamentadas en la aceptación del otro como legítimo, 

considerando que cuando se establecen diferencias desde la jerarquía de 

poder se niega la existencia del otro y de sí mismo.  

Al considerar estas posturas, es importante comprender la triangulación 

entre el factor intelectual, emocional y afectivo para el aprendizaje, ya que a 

través de su integración se pueden establecer límites y parámetros que 

potencian el desarrollo social para lograr la afectividad en las estrategias 

pedagógicas socioafectivas que fortalecen la comprensión lectora en los UM
EC
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estudiantes de básica secundaria, generando un impulso armónico y 

equilibrado en las acciones realizadas dentro de las instituciones educativas. 

Por consiguiente; los docentes deben concebir la educación de la 

comprensión lectora como una práctica cargada de intencionalidades que 

busca generar cambios en el estudiante de forma general y particular, con el 

propósito de ser agente trasformador de las lógicas tradicionales, 

entendiendo su quehacer pedagógico es un espacio de reflexión consciente 

que logra redireccionar las oportunidades en el sistema 

Para dar continuación al análisis de la Variable Socio Afectiva, se 

presentan los resultados de la dimensión estrategias pedagógicas, resumidas 

igualmente en la tabla 7, con promedio de bajo dominio en 2.18. 

En este sentido esta dimensión constituyen los escenarios curriculares de 

organización de  las  actividades  formativas  y de  la  interacción  del  proceso 

enseñanza  aprendizaje  donde  se alcanzan  conocimientos, valores, 

prácticas, procedimientos  y  problemas  propios  del  campo  de  formación” 

(Bravo, 2008, p. 34), es decir son herramientas que le facilitan al docente 

diseñar actividades para resolver las distintas situaciones que se presentan en 

el aula e función de atender el aprendizaje de los estudiantes.   

Para Jiménez (2016) y Ortiz (2009). Son constructos de enseñanza que 

realiza el docente con características orientadas a activar los conocimientos 

preexistentes y llegar a un proceso de asimilación y acomodación tal como lo 

plantea Piaget (1995) en la teoría psicogenética del desarrollo cognitivo. 

De allí que, se requiere que los docentes generen estrategias pedagógicas 

considerando la construcción de un ambiente creativo y agradable fomentando 

el dialogo orientado a fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes de 

básica secundaria incrementando la responsabilidad del trabajo de grupo, 

confianza, autocontrol en favor de su desarrollo integral  

Ahora bien, en cuanto al primer indicador aprendizaje cooperativo se 

observa un promedio de 3.01 de moderado dominio, manifestando el 83% de UM
EC
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los encuestados que tan solo algunas veces fomentan la generación de 

espacios emocionales que enriquecen el conocimiento; asi mismo el 67% 

expresan que igualmente algunas veces reconocen que en el aprendizaje 

cooperativo el protagonista es el estudiante. (Ver figura 4) 
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Dimensión: Estrategias Pedagogicas Socio Afectivas
Aprendizaje cooperativo

Siempre Casi Siempre Algunas Veces
 

Figura 4 Dimensión Estrategias Pedagógicas Socio Afectivas. Indicador Aprendizaje Cooperativo 

Para el segundo indicador Aprendizaje basado en problemas, este se 

presenta con el promedio más alto dentro de esta dimensión, 3.04 con 

moderado dominio, donde el 83% tan solo algunas veces implementan el 

aprendizaje basado en problemas (ABP) como enfoque para la generación de 

actitud científica para un propósito bien definido; por su parte el 54% de los 

docentes reconocen que casi nunca promueven situaciones polémicas para 

estimular el interés en la lectura en los estudiantes de básica secundaria como 

estrategia que persigue una disposición favorable hacia el aprendizaje, y tan 

solo el 7% de los mismos considera que su acto pedagógico está orientado a 

formar estudiantes dentro del paradigma aprender a aprender (ver figura 5) UM
EC
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Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca
 

Figura 5 Dimensión Estrategias Socio Efectivas. Indicador Aprendizaje basado en problemas 

Con respecto al indicador Aprendizaje basado en problemas. (ABP), es una 

metodología docente de corte constructivista orientada a formar estudiantes 

dentro del paradigma aprender a aprender; este método utiliza situaciones 

reales desarrollando competencias transversales, más allá del tema trabajado, 

reúne los requisitos necesarios para que la educación de la comprensión 

lectora, cumpla con los objetivos. Ortiz (2011). 

Al ubicarse, en el ámbito del aprendizaje basado en problemas y la 

utilización de las estrategias pedagógicas desde la socioafectividad para el 

proceso de enseñanza aprendizaje, el impacto recae sobre la formación y 

entrenamiento del estudiante causando un efecto en las responsabilidades de 

cada individuo establecida por el docente, así como el fortalecimiento de su 

desempeño académico, sus estructuras mentales y relacionales en función de 

aprender desde el querer hacerlo significativamente 

El tercer indicador de esta dimensión, Aprendizaje basado en proyectos 

presenta un promedio de 2,68 de moderado dominio, encontrándose que el 

59% de los docentes encuestados casi nunca promueven en los estudiantes 

la realización de proyectos en un tiempo determinado para resolver un 

problema mediante la haciendo uso efectivo de recursos; el 43% de los UM
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mismos casi nunca consideran el proceso de lectura alrededor de un tópico 

con la finalidad de resolver problemas complejos. (Figura 6) 
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Dimensión: Estrategias Pedagogicas Socio Afectivas
Aprendizaje orientado a proyectos

Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca
 

Figura 6 Dimensión Estrategias Pedagógicas Socio Afectivas. Indicador Aprendizaje orientado a 
proyectos 

Con respecto al indicador Aprendizaje orientado a proyectos, se entiende 

como método de enseñanza-aprendizaje donde los estudiantes llevan a cabo 

la realización de una definición de proyecto en un tiempo determinado para 

resolver un problema o abordar una tarea mediante la planificación, diseño y 

realización de una serie de actividades, todo ello a partir del desarrollo y 

aplicación de aprendizajes adquiridos, así como del uso efectivo de recursos. 

(Ferreiro 2012). Además, considera el proceso de la lectura alrededor de un 

tópico, con la finalidad de resolver problemas complejos a partir de soluciones 

abiertas o abordar temas difíciles que permitan la generación de un 

conocimiento nuevo desarrollando nuevas habilidades por parte en los 

estudiantes. 

No obstante, el propósito de los proyectos implementados en las 

instituciones educativas del Municipio Pueblo Bello, requieren encaminar a los 

estudiantes a situaciones reales que los lleven a, comprender y aplicar lo que 

aprenden como una herramienta para resolver problemas y realizar tareas. 

Consecuentemente, deben entenderse como componentes centrales al UM
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currículo, ya que a través de su realización se logra el descubrimiento de 

conceptos propios, por tanto, se orienta a la acción, no se trata sólo de 

aprender “acerca” de algo (como ocurre en el aprendizaje basado en 

problemas), sino en “hacer” algo 

En este sentido, Ferreiro (2012), manifiesta que las estrategias pedagógicas 

socio afectivas, son un proceso en equipo en el cual los miembros se apoyan 

y confían unos en otros para alcanzar una meta propuesta, bajo este contexto 

el salón de clase es un excelente lugar para desarrollar las habilidades de 

trabajo en equipo, y mantener la motivación frente a las actividades 

propuestas. 

Bajo este escenario, uno de los objetivos del aprendizaje cooperativo está 

enfocado en estructurar los contenidos que se favorezcan las actitudes de los 

estudiantes, donde puedan interactuar para estimular el éxito. De allí que, el 

docente en su planificación requiere reconocer y reflexionar sobre el alcance 

de sus objetivos, trascendencia, y cumplimiento, considerando la interacción 

emocional y social con el estudiante para fortalecer sus habilidades lectoras 

dentro y fuera del salón de clase, lo cual repercute directamente en el 

rendimiento académico de los mismos. 

En otro orden de ideas, la variable de comprensión lectora se muestra con 

un promedio de 3.51 de alto dominio, donde la variable niveles de comprensión 

lectora presenta un promedio de 3.61 igualmente alto dominio y la dimensión 

Factores de rendimiento académico con promedio de 3.42 alto dominio, tal 

como se muestra en la tabla 8 
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Tabla 8 Variable Comprensión lectora (Dimensión e Indicadores) 

 

 

De acuerdo, con el grupo Rand (2002), la comprensión lectora se realiza 

mediante procesos cognitivos complejos que se generan de forma simultánea, 

lo cual requiere una interacción directa para la abstracción las ideas que 

conlleven a construir un significado propio, a su vez demanda una arquitectura 

para organizar el mensaje escrito. 

Por consiguiente, el docente de las instituciones de básica secundaria 

requiere desarrollar estrategias socioafectivas que inviten de manera 

espontánea a sus estudiantes a extraer y comprender la información relevante 

de los textos, comprender la lógica de los escritos, así como los   mensajes 

subyacentes para poder interpretar y elaborar respuestas  asertivas que 

generen reflexión  sobre la información adquirida 

Específicamente dentro de la variable Comprensión lectora, se encuentra la 

dimensión niveles de comprensión lectora; al respecto Pérez y Rodríguez 

(2013) los definen desde el enfoque tradicional como un proceso que sirve 

para describir un texto determinado; sin embargo (Echeverría, 2010) desde la 

visión ontológica afirma que es un continuo aprendizaje que no se separa del 

lenguaje, lo cual requiere de una creación social que permite no solo describir 

Prom Frecuencias

3,61 Abrev. S CS AV CN N

Literal 3,61 FA 33 38 45 19 3

FR 23,9% 27,5% 32,6% 13,8% 2,2%

Inferencial 3,49 FA 33 32 45 25 3

FR 23,9% 23,2% 32,6% 18,1% 2,2%

Critico 3,64 FA 34 52 27 19 6

FR 24,6% 37,7% 19,6% 13,8% 4,3%

Creador 3,73 FA 31 60 27 19 1

FR 22,5% 43,5% 19,6% 13,8% 0,7%

Prom Frecuencias

3,42 Abrev. S CS AV CN N

Metacognitiva 3,50 FA 26 45 42 22 3

FR 18,8% 32,6% 30,4% 15,9% 2,2%

Cognitiva 3,44 FA 14 49 59 16 0

FR 10,1% 35,5% 42,8% 11,6% 0,0%

Afectiva 3,31 FA 36 32 18 43 9

FR 26,1% 23,2% 13,0% 31,2% 6,5%

Dimensión: Niveles de comprensión 

lectora

Dimension e indicadores

Indicadores

Indicadores

Indicadores

Dimension e indicadores

Dimensión: Factores del Rendimiento 

Academico

Variable: Comprensión 

lectora

3,51
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sino modificar la realidad, generando situaciones que antes no existían; en 

este particular, el pasar de un nivel a otro se convierte en  acción y genera 

acción, genera ser; desde el lenguaje “no solo se actúa como somos, sino que 

somos como actuamos”. (Maturana, 2012, p.47) 

Atendiendo a estas consideraciones, el lenguaje como ápice del proceso de 

comprensión lectora permite a través de las acciones su transformación ya que 

vive en un sistema relacional, a este fenómeno se le llama realidad; que no es 

más que una interpretación personal que se hace en un momento 

determinado, basada en opiniones o juicios pertenecientes a una comunidad 

y con relación a preocupaciones futuras. 

En este orden, el camino para la efectividad de la comprensión lectora en la 

educación actual implica el desarrollo de habilidades y competencias 

personales y sociales, donde el docente tiene rol preponderante en las 

instituciones educativas de básica secundaria; pues, el  observa las conductas 

y conversaciones, lo cual le provee la posibilidad de conducirlos a darse cuenta 

de sus verbalizaciones en el proceso lector, verificando como influyen en su 

propio  comportamiento y el de otros para reconstruyendo un  hecho de 

manera significativa. 

Los resultados arrojan un promedio de 3.61 de alto dominio para el primer 

indicador de esta dimensión, definido como Literal , donde se puede apreciar 

que el 52% de los docentes siempre promueve la comprensión inferencial 

considerando que los procesos cognitivos que intervienen están precedidos 

por la memoria; el 50% de los mismos promueven los significados de la lectura, 

mientras que el 52% de los docentes solo algunas veces consideran las 

características particulares de los estudiantes para fortalecer sus habilidades 

lectoras. (ver figura 7) UM
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Dimensión: Niveles de comprension lectora
Literal

Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca
 

Figura 7 Dimensión Niveles de comprensión lectora. Indicador Literal 

En este sentido el indicador Literal, es definido por Pinzas (2007), indicando 

que este nivel también recibe el nombre de competencia centrada en el texto 

ya que su objetivo es atender a los significados de la lectura y recordarlo con 

precisión, en función de ello se evalúa utilizando las siguientes preguntas 

¿Quién? ¿Cuándo? ¿Dónde? ¿Hizo qué? ¿Con quién? ¿Con que? ¿Cómo 

empieza? ¿Qué sucedió después? ¿Cómo acaba?, lo cual implica un 

reconocimiento exhaustivo de la pieza. 

Cabe destacar, que las experiencias pedagógicas en el aula requieren 

desarrollas experiencias comunicativas más allá del nivel inferencial de tal 

forma que se puedan ir superando los obstáculos en los cuales incurren los 

estudiantes, por eso el rol del docente debe estar orientado a considerar las 

características particulares y las necesidades expuestas por los estudiantes 

afianzando sus habilidades lectoras. 

Asi mismo la figura 8 muestra los resultados del indicador inferencial, el 

cual presenta un promedio de 3.49 (ver tabla 8), evidenciándose que el 43%  

de los docentes siempre permiten la formulación de hipótesis sobre un 

contenido; más del 40% de los mismos (42%) siempre y casi siempre hacen 

énfasis sobre la activación de los conocimientos previos en el estudiante, y el 

35% siempre y casi siempre, promueven la observación de las secuencias de UM
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las acciones que producen causa-efecto involucrando los personajes en la 

lectura 

43%

7%

22%22%

35%

13%

30%

37%

30%

4%

22%

28%

0% 0%

7%

0%
5%

10%
15%
20%
25%
30%
35%
40%
45%
50%

22. Permite la formulación de hipótesis

sobre un contenido partiendo de

supuestos indicios verificables a través

de la lectura.

23.. Hace énfasis sobre la activación de

los conocimientos previos en el

estudiante formulando anticipaciones

que atribuyan significado al contenido

del texto,

24. Promueve en la lectura la

observación de las secuencia de las

acciones que producen causa-efecto

involucrando los personajes
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Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca
 

Figura 8 Dimensión Niveles de comprensión lectora. Indicador Inferencial 

En cuanto al indicador inferencial, este se basa en formular hipótesis sobre 

un contenido partiendo de supuestos indicios verificables a través de la lectura, 

parte de la percepción e interpretación de un párrafo o tema determinado. Para 

Pinzas (2007), es en sí misma comprensión lectora ya que requiere de la 

interacción del lector y el texto de manera permanente, además la información 

puede ser manipulada y combinada para sacar conclusiones. 

Su énfasis, versa es sobre la activación de los conocimientos previos en el 

estudiante formulando anticipaciones o suposiciones, atribuyendo significado 

al contenido del texto; partiendo de allí, se formulan expectativas a medida que 

la lectura avanza para construir las respectivas conclusiones. 

Ahora bien, durante este proceso intervienen tres (3) procesos cognitivos 

como: la integración en primer lugar donde el lector reconoce el significado a 

través de la inferencia; trae al escenario los conocimientos previos y las reglas 

gramaticales, ya que la relación sintáctica no aparece explicita; segundo el 

resumen utilizando la memoria para hacer un esquema mental coherente con  

las ideas principales  del texto la inferencia y en tercer lugar la elaboración, 

añadiendo información pasa su enriquecimiento y una mejor comprensión. UM
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Bajo el mismo orden, (García Madruga, et al., 1999), hace referencia al nivel 

inferencial destacando la necesidad de estimular al estudiante al 

planteamiento de las hipótesis sobre la base de otras lecturas, suposiciones  o 

experiencias personales, de allí que lo divide en  inferencia de ideas 

principales donde se promueve la creación de la idea principal o significado 

general; la secundaria donde se plantea el orden y la secuencia de las 

acciones observadas en la lectura; causa-efecto representando el 

planteamiento de las hipótesis involucrando los personajes, sus motivaciones 

y las interacciones con el medio; y por ultimo las inferencias de rasgos 

personales determinando las características de aquellas personas que no 

aparecen en el texto. 

En este sentido, el docente a través de la aplicación de estrategias 

socioafectivas puede motivar la participación del estudiante hacia una lectura 

con mayores exigencias que puedan impulsar el desarrollo de su creatividad 

en función de lograr un aprendizaje significativo. 

Por su parte el indicador Critico, de acuerdo a la tabla 8, presenta un 

resultado de 3.64 de alto dominio, donde el 72% de los docentes encuestados 

responde positivamente que siempre y casi siempre promueven en el 

estudiante la elaboración de argumentos sólidos que respalden su respuesta; 

así mismo el 48% de los docentes indican que casi siempre utilizan estrategias 

socioafectivas para fortalecer la capacidad de procesamiento de la 

información. (Ver figura 9) 

Este indicador se soporta en la valoración y el juicio del lector partiendo del 

contenido del texto y de su conocimiento, de tal manera que pueda elaborar 

argumentos sólidos que respalden su respuesta, lo cual promueve un 

ambiente de armonía en el salón de clase. Pinzas (2007). 
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Dimensión: Niveles de comprension lectora
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Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca

 

Figura 9 Dimensión Niveles de comprensión lectora. Indicador Critico 

 

En esta etapa se espera que el estudiante pueda elaborar un juicio 

sustentado en el aprendizaje y su propio conocimiento, acotando que el mismo 

está un periodo de transición, acontecido por conductas de la adolescencia.  

Por tanto, la utilización de estrategias socioafectivas se hacen necesarias para 

motivarlos y fortalecer la capacidad de procesamiento de la información 

permitiendo que los recursos cognitivos se puedan utilizar con otros propósitos  

 Bajo este escenario, Casas, (2008), afirma que la formación de juicios va 

cargada de subjetividad, ya que parte de una interpretación personal sobre la 

lectura realizada, sin embargo, el buen lector “ha de poder deducir, expresar 

opiniones y emitir juicios”. (Catalá, et.al., 2001, p.17). Para pasar a este nivel, 

se recomienda estimular la lectura desde los inicios de la escolaridad, donde 

se le enseñe a los estudiantes a juzgar los contenidos de los textos desde un 

punto de vista personal, manifestando su opinión. 

 Complementando la idea anterior de Valles y Valles., (2006), (citado por 

Salinas, 2010), manifiesta que, para que exista una comprensión lectora 

profunda; se requiere que el docente tenga presente los factores de contexto; 

es decir se necesita de una planificación donde se organicen actividades en UM
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función del estudiante  su interacción familiar; los factores personales como 

condicionantes cognitivos lingüísticos utilizando las aptitudes intelectuales 

para las actividades de aprendizaje   y los estratégicos donde se lee para 

detectar las intenciones del autor. En conclusión, permite que el estudiante la 

utilización de sus propios juicios valorativos en función del texto, distinguiendo 

entre las realidades a la fantasía del autor. 

Considerando lo anterior vale la pena acotar que los estudiantes de básica 

secundaria ya tienen establecido sus procesos cognitivos, lo cual revela que 

su capacidad va más allá de una simple decodificación de una lectura, por ello 

el docente está en el deber de impulsar su evolución lectora hacia la 

creatividad y la innovación dentro y fuera del salón de clase. 

Por último, el indicador nivel creador, (ver tabla 8) con alto dominio 

promedio 3.73, arrojo como resultados que el 57% de los docentes expresan 

que casi siempre impulsan un aprendizaje significativo en beneficio del lector; 

el 54% de los mismos igualmente indican que implementan proyectos viables 

vivenciado la comprensión lectora con atención a las demandas del entorno. 

(Ver figura 10) 
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Figura 10 Dimensión Niveles de comprensión lectora. Indicador Creador UM
EC
IT



89 

Este indicador Nivel creador abarca un tercer nivel que incluye la 

exploración, es el más profundo de la comprensión ya que el lector aplica lo 

aprendido durante el proceso, donde incluye nuevos significados asumiendo 

una actitud independiente para tomar decisiones, además tienen la capacidad de 

extrapolarlo a su vida cotidiana, vinculándolo estrechamente con la visión del 

mundo para sí mismo. 

Bajo esta interpretación Pinzas (2007), afirma que el nivel creador constituye 

el último eslabón del proceso de comprensión lectora, donde el estudiante está 

en plena capacidad de construir sus propias discursos y opiniones respecto a 

un tema en particular, subyace entonces la necesidad que el docente tome 

consciencia de su acto pedagógico para impulsar un aprendizaje significativo 

en beneficio del lector y del contexto educativo. 

Por tanto, el desarrollo de los niveles de comprensión lectora apalanca el 

desarrollo cultural de un país convirtiendo a los lectores en agentes de 

cambios para el progreso, reconociendo que al consolidar este proceso se 

constituye una capacidad necesaria en sí misma, y la base de las aptitudes 

vitales de quienes conforman el sistema. 

Con esta mirada, surge la necesidad de capacitar al docente en cuanto al 

desarrollo evolutivo, social y afectivo del estudiante para que pueda utilizar las 

estrategias con base al desempeño esperado en los estudiantes, agregando 

valor al trabajo realizado en el quehacer pedagógico, de esta manera crear 

espacios motivacionales, donde se tenga la capacidad de implementar 

proyectos viables vivenciando la comprensión lectora en sus diferentes 

dimensiones, atendiendo así las demandas actuales que exige el ser 

competente. 

Para concluir con respecto a la dimensión factores de rendimiento académico, 

la cual presenta un promedio de 3.42 de alto dominio, tal como se observa en 

la tabla 8, encontramos herramientas mentales orquestadas por los procesos 

cognitivos para establecer los procedimientos y mejorar la comprensión UM
EC
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lectora, permitiendo alcanzar la humanización y crecimiento del sistema 

educativo a través de las acciones, destacando las potencialidades de los 

estudiantes para seguir incursionando en el mundo del conocimiento. 

Dentro de esta dimensión el primer indicador Metacognitiva arrojo un resultado 

de 3.50 de alto dominio, donde el 59% de la muestra encuestada expreso que 

algunas veces construye acciones para el logro de la comprensión lectora, 

incluyendo el proceso cognitivo ligado a la memoria; asi mismo el 50% de los 

docentes manifiesta que casi siempre se verifican las creencias de los 

estudiantes en función de orientar las actividades programadas. ( Ver figura 

11) 
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Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca
 

Figura 11 Dimensión Factores de rendimiento académico. Indicador metacognitiva 

 

Con respecto al indicador Meta cognitiva, este es reconocido como el 

conocimiento que se tiene sobre los propios procesos mentales o productos 

cognitivos donde se almacena la información relevante para el aprendizaje, 

además se presenta como la supervisión, regulación y organización de los 

mismos para el logro de una meta.  Flavell (1976). 

No obstante, Serrano (2011. p.98) lo define como “El conjunto de procesos 

mentales que se utiliza cuando se guía la manera como se lleva a cabo una UM
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tarea o actividad”. Esta categoría, distingue (3) tres elementos fundamentales 

de la metacognición: en primer lugar el conocimiento metacognitivo que va 

orientado al cómo se aprende, recuerda y piensa, (va de lo particular a lo 

general); en segundo lugar la experiencia metacognitiva enmarcadas en 

justificar las creencias (situaciones vividas que han hecho parte de la historia), 

y por último la estrategia cognitiva, son operaciones y procedimientos que se 

emplean para verificar la información haciéndola significativa.   

En este sentido, el desarrollo de las capacidades cognitivas, alinea  el 

pensamiento sobre la ruta  de aprendizaje para abrir posibles escenarios y 

diseñar las estrategias que disuelvan los obstáculos previniendo los 

acontecimientos futuros; lo cual conlleva, a la construcción de acciones  para 

lograr una mejor comprensión de lectura ya que incluye la puesta en escena 

de la memoria, es decir la cognición y la metacognición son facetas 

complementarias para el proceso reflexivo necesarias para comprender un 

texto   y regular el proceso de aprendizaje. 

En segundo lugar se evaluó el indicador cognitiva, la cual presento un 

promedio, de acuerdo a la tabla 2 de 3.44 de alto dominio, en donde el 67% 

de la muestra expresa que casi siempre incorpora estrategias de experiencias 

previas al conocimiento actual del estudiante, permitiéndole la organización de 

información para integrarlo al repertorio de su comportamiento, por su parte el 

59% afirma que algunas veces se adapta el ritmo de enseñanza  en función 

de las exigencias del entorno educativo   considerando que en la adolescencia 

es una etapa donde se generan posibilidades. 
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información almacenada en su cerebro para
lograr la solución de problemas de manera

efectiva.

35. Incorpora estrategias de experiencias
previas al conocimiento actual del estudiante

que le permitan la organización de la
información para integrarlo al repertorio del

comportamiento

36. Adapta el ritmo de enseñanza  en función
de las exigencias del entorno educativo

considerando que en la adolescencia es una
etapa donde se generan posibilidades

Dimensión: Factores de Rendimiento Academico
Cognitiva

Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca
 

Figura 12  Dimensión Factores de Rendimiento Académico. Indicador Cognitiva 

En este orden de ideas, el indicador cognitiva corresponde al conjunto de 

procesos mentales que están representados por los básicos, determinados 

genéticamente y son compartidos tanto por animales como por personas, entre 

ellos se destacan: (la sensación, percepción, atención, memoria, motivación y 

emoción); mientras que los procesos cognitivos superiores también llamados 

complejos, cumplen funciones específicas que solo poseen las personas 

conllevan conductas que requieren mayor elaboración como:  (la toma de 

decisiones, pensamiento abstracto); funcionando de manera orquestada 

consciente o inconsciente donde interviene el  pensamiento, inteligencia, 

lenguaje y aprendizaje, para que pueda edificarse el conocimiento. Serrano 

(2011),  

En virtud de ello, estos procesos, se puede evidenciar en el desarrollo de 

los  niveles de la comprensión lectora a través de las  actividades realizadas 

por el estudiante, cuando es capaz de reproducir un texto, interpretarlo, llevarlo 

a otro contexto emitiendo su propio juicio al respecto; de igual forma  se van 

adquiriendo conocimientos que permiten organizar la información que esta 

almacenada en el cerebro para el logro de nuevas habilidades que repercuten 

en la solución de problemas de manera efectiva. UM
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El autor coincide con López (2015), cuando confirman que, los procesos 

cognitivos esta relacionados con la edad, evolucionando gradualmente por 

estadios y con características distintas  que requieren maduración; en este 

sentido los estudiantes de básica secundaria son capaces de crear situaciones 

o construir posibilidades hipotéticas o abstractas razonando de forma lógica 

en cualquier actividad ofrecida por el docente; esta situación requiere que el 

docente se adapte al ritmo en función de las exigencias y la necesidades del 

entorno educativo   considerando que en la adolescencia surge el pensamiento 

lleno de idealismo y de posibilidades.  

En tercer lugar, se encuentra el indicador afectiva con un promedio de 3,3 

con moderado dominio, cuyos resultados arrojaron que el 50% de los docentes 

casi nunca reconocen las emociones como el dominio de acciones que se 

manifiesta a través del lenguaje condicionando el aprendizaje 

significativamente, mientras el 46% manifiesta que gestionan  de manera 

efectiva las emociones durante el proceso de aprendizaje interviniendo de 

forma positiva en la disminución de la ansiedad durante la realización de las 

tareas, observándose una posición dividida al respecto. 
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37.Genera estrategias que afiancen  la
motivación intrínseca del estudiante en

función fortalecer la autoconfianza para tener
como resultado la comprensión del texto

38. Reconoce las emociones como el dominio
de acciones que se manifiesta a través del

lenguaje condicionando el aprendizaje
significativamente.

39. Gestionar de manera efectiva las
emociones durante el proceso de aprendizaje

interviniendo de forma positiva en la
disminución de la ansiedad durante la

realización de las tareas

Dimensión: Factores de Rendimiento Academico
Afectiva

Siempre Casi Siempre Algunas Veces Casi Nunca Nunca
  

Este indicador es definido por Serrano (2011), como aquella orientada a la 

disposición de gestionar de manera efectiva las emociones durante el proceso UM
EC
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de aprendizaje interviniendo de forma positiva en la disminución de la ansiedad 

durante la realización de las tareas para que se puedan establecer conexiones 

significativas que generen una apertura para seguir edificando los 

conocimientos. 

Además, le confiere al estudiante la posibilidad de mantener un 

pensamiento crítico, ya que conecta con su motivación con sus necesidades 

para seguir edificando sapiencias con libertad de juicio, sentimiento e 

imaginación potenciando significativamente el alcance del nivel creativo en la 

comprensión lectora; de modo que pueda consolidar un dominio discursivo con 

base a la estructuración del pensamiento. 
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CAPITULO V 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 
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5.1 CONCLUSIONES 

Para el primer objetivo, identificar los factores socioafectivos como apoyo a 

comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo 

Bello; se concluye, que esta dimensión presenta una categoría moderada, 

mostrando en los resultados al indicador intelectual como predominante sobre 

el emocional y el social; lo cual revela, que las estrategias utilizadas por el 

docente para el aprendizaje están enfocadas en la adquisición de 

conocimientos técnicos por encima de las habilidades intrínsecas y 

necesidades del estudiante. 

Ahora bien, para el segundo objetivo, describir las estrategias pedagógicas 

socioafectivas como apoyo a la comprensión lectora en estudiantes de básica 

secundaria del Municipio Pueblo Bello, los resultados arrojaron una dimensión 

con promedio de bajo dominio, reflejando que la manera de abordaje para el 

aprendizaje está reflejada con estrategias ancladas en viejos paradigmas, de 

igual manera se observa al indicador aprendizaje basado en problemas con 

promedio más ato, lo cual indica que los docentes en su mayoría casi nunca 

promueven situaciones polémicas para estimular el interés en la lectura en los 

estudiantes de básica secundaria como estrategia que persigue una 

disposición favorable hacia el aprendizaje, prevaleciendo el aprendizaje 

cooperativo como modo recurrente en la utilización de estrategias para el 

aprendizaje. 

Bajo el mismo orden, para el tercer objetivo, caracterizar los niveles de 

comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo 

Bello, la dimensión presenta un promedio alto, encontrándose como indicador 

destacado el nivel literal, de igual forma se aprecia,  que los docentes siempre UM
EC
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promueve la comprensión inferencial considerando que los procesos 

cognitivos están precedidos por la memoria, sin embargo los resultados 

obtenidos no son los esperados reflejándose en el bajo rendimiento del nivel 

crítico y creador. 

Para el cuarto objetivo, describir las categorías para el desarrollo de la 

comprensión lectora en estudiantes de básica del Municipio Pueblo Bello, se 

evidencia la dimensión con un promedio de alto dominio, donde  los docentes 

determinan en su mayoría que el indicador con mayor presencia equivale a los 

factores metacognitivos expresando que algunas veces construye acciones 

para el logro de la comprensión lectora, incluyendo el proceso cognitivo ligado 

a la memoria, de igual forma reconocen la utilización de estrategia para 

mejorar los conocimientos actuales; sin embargo el indicador afectivo es poco 

utilizado dentro de los recursos para el logro de un aprendizaje significativo. 

Con referencia al quinto objetivo dirigido a la proposición lineamientos 

operativos como apoyo a las estrategias socioafectivas para la comprensión 

lectora en estudiantes de básica secundaria del municipio pueblo bello, se 

concluye que existe la necesidad de encauzar los esfuerzos del docente hacia 

el desarrollo de habilidades de comprensión lectora, considerando las 

estrategias socioafectivas como factores que permiten impulsar la motivación 

y el compromiso hacia un aprendizaje significativo de manera integral en 

función del fortalecimiento de los proceso del educativo 

Por último, para el objetivo general orientado al análisis de las estrategias 

socioafectivas como apoyo a la comprensión lectora en estudiantes de básica 

secundaria del Municipio Pueblo Bello, los resultados evidencian la primera 

dimensión  con un promedio de 2,64, de moderado dominio; mientras que la 

segunda arroja se ubica en un 3,51 con alto dominio, evidenciando en los 

resultados que el docente utiliza estrategias tradicionales para aumentar la UM
EC
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comprensión lectora de los estudiantes, sin embargo carece de herramientas 

socioafectivas que impulsen los recursos y habilidades intrínsecas de los 

mismo para alcanzar sus propios objetivos. 

5.2 RECOMENDACIONES 

En respuesta al primer objetivo, se requiere la utilización de estrategias 

socio afectivas para el fortalecimiento de la lectura que se orienten hacia 

acciones específicas para modificar la conducta del estudiante partiendo de 

las conexiones de sus sentidos y el uso de herramientas que afectan el sistema 

cerebral estimulando los canales visual, auditivo y kinestésico que hacen de la 

experiencia un acontecimiento significativo, para luego entrar directamente en 

los contenidos de manera espontánea 

Para el segundo objetivo, se hace necesario la unificación de criterios en la 

elaboración y ejecución de proyectos planificados donde los docentes generen 

estrategias pedagógicas considerando la construcción de un ambiente 

creativo y agradable fomentando el dialogo orientado a fortalecer la 

comprensión lectora en los estudiantes de básica secundaria incrementando 

la responsabilidad del trabajo de grupo, confianza, autocontrol en favor de su 

desarrollo integral. 

Bajo el mismo orden, el tercer objetivo requiere el diseño de estrategias 

teóricas y prácticas, donde se capacite al docente en cuanto al desarrollo 

evolutivo, social y afectivo con base al desempeño esperado en los 

estudiantes, agregando valor al trabajo realizado en el quehacer pedagógico, 

creando espacios motivacionales, para implementar proyectos viables 

vivenciando la comprensión lectora en sus diferentes dimensiones, atendiendo 

así las demandas actuales que exige el ser competente. 

Mientras que, para el cuarto objetivo se requiere conectar con la motivación 

de los estudiantes a través de estrategias que involucren sus necesidades UM
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para seguir edificando sapiencias con libertad de juicio, sentimiento e 

imaginación potenciando significativamente el alcance de la comprensión 

lectora; de modo que pueda consolidar un dominio discursivo con base a la 

estructuración del pensamiento crítico y creativo. 

Bajo este escenario, el quinto objetivo referido a la propuesta, se requiere 

que los docentes impulsen sus destrezas y habilidades en función de la 

evolución lectora de los estudiantes orientada hacia el fortalecimiento de la 

comprensión lectora, la creatividad y la innovación dentro y fuera del salón de 

clase. 

Por último, para dar respuesta al objetivo generar, se requiere la integración 

de las estrategias socioemocionales en la construccion del aprendizaje integral 

del estudiante para fortalecer su comprensión lectora, asi como sus propias 

habilidades y fortalezas partiendo de los conocimientos previos y con la 

comprensión que cada individuo tiene sus propias caracteristicas, 

considerando los requerimientos del entorno y del sistema educativo, de tal 

manera que el enfoque se oriente hacia la mejora continua. 
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CAPITULO VI 

PROPUESTA DE SOLUCION AL PROBLEMA 
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6.1 Denominación de la propuesta 

 

Lineamientos operativos para fortalecer las estrategias pedagógicas 

socioafectivas en el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de 

básica secundarias en las instituciones educativas del Municipio Pueblo Bello. 

6.2 Descripción 

Los lineamientos operativos para analizar las estrategias de desarrollo 

socioafectivas para el fortalecimiento de la comprensión lectora en estudiantes 

de básica secundaria, se contextualiza en las instituciones educativas del 

Municipio Pueblo Bello; permitiendo a los docentes de la institución encauzar 

sus esfuerzos hacia el desarrollo de habilidades de comprensión lectora, 

considerando las estrategias socioafectivas como factores que 

permiten impulsar la motivación y el compromiso hacia un aprendizaje 

significativo de manera integral en función del fortalecimiento de los 

proceso del educativo 

En efecto, este tipo de lineamientos obedece a un criterio de ordenamiento 

teórico, practico y vivencial para la producción de un conocimiento sostenible 

en el tiempo, enmarcados en la sistematización de los contenidos 

programáticos, como punto de partida que fortalecen las competencias del ser, 

hacer y conocer. 

Además, integran las áreas empíricas (descriptivo-observacionales), para 

efectos de construcción, contrastación y aplicación de teorías., desde allí se 

puede orientar  al diseño de competencias específicas, así como objetivos que 

permitan la ejecución de  acciones cónsonas con el proceso de aprendizaje en 

función de favorecer a toda la comunidad educativa; también busca el desarrollo 

académico de los estudiantes  y profesional de los docentes de la educación UM
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básica secundaria, al considerar la aplicación de estrategias adecuadas a las 

exigencias del entorno. 

 6.3 Objetivo de los Lineamientos Operativos 

Proponer un conjunto de lineamientos para los docentes conducentes al 

fortalecimiento de las estrategias pedagógicas socioafectivas empleadas para 

el desarrollo de la comprensión lectora, permitiendo a través de su aplicación 

lograr un cambio de paradigma que enmarque formas diferentes de abordar el 

proceso de educativo. 

Esta propuesta aportará herramientas para una gestión de calidad del 

docente aportando nuevas formas de enseñar que conlleven a cambios de 

creencias y actitudes; de igual manera promueve el desarrollo en los procesos 

de aprendizajes  orientado a proyectos;  a su vez trae como consecuencia la 

promoción de una educación enmarcada en las necesidades actuales del 

educando, ya que puede implementarse en cualquier asignatura de básica 

secundaria, en el momento que se considere necesario; extendiéndose esta 

como una red progresiva y gradual dentro del ámbito educativo con evaluación 

que permita la adaptación y la mejora continua  durante todo el proceso 

garantizando la acción correctiva y oportuna. 

6.4 Alcance de los Lineamientos Operativos 

El alcance de estos lineamientos radica en el desarrollo de patrones sobre 

la propuesta: Lineamientos operativos para fortalecer las estrategias 

pedagógicas socioafectivas en el desarrollo de la comprensión lectora en 

estudiantes de básica secundaria en las instituciones educativas del Municipio 

Pueblo Bello; además permite alinear los intereses, necesidades y 

motivaciones del que aprende a los miembros de la comunidad educativa 

infiriendo en su sistema UM
EC
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De igual forma, la experiencia del proceso puede trasladarse a otras áreas 

de estudio, así como en otros niveles; por su flexibilidad y su facilidad de 

aplicación, puede ser incluso a otros sectores con características similares a 

las de estudio, siempre y cuando se realicen los diagnósticos de estudios 

previos para su aplicación.  

6.5 Lineamientos Operativos Propuestos  

Lineamiento 1 

Fundamentar en la metacognición, el diseño y aplicación de estrategias 

socioafectivas en el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de 

básica que aporte elementos sobre la motivación conducente al aprendizaje 

orientado a proyectos de los estudiantes. 

Lineamiento 2 

Diseñar programas de formación (actualización y capacitación) para los 

docentes de la institución sobre estrategias socio afectivas innovadoras y 

creativas para el proceso de enseñanza-aprendizaje de la comprensión 

textual. 

Lineamiento 3 

Planificar actividades de formación docente donde estén presentes los 

factores socio afectivos, bajo las teorías de Gardner y Goleman quienes 

combinan la inteligencia con el factor emocional, donde se le permita al 

docente el reconocimiento de sus habilidades y del estudiante, reforzando su 

actitud frente a los procesos de enseñanza conducentes al fortalecimiento de 

sus métodos.  
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Lineamiento 4 

Desarrollar estrategias de aprendizaje centradas en la resolución de 

problemas considerando Niveles de comprensión lectora para fortalecer el 

aprendizaje significativo de los estudiantes de educación básica secundaria. 

Lineamiento 5 

Realizar un plan de acción formativo que le permita al docente diseñar su 

planificación semestral con estrategias socioafectivas considerando las 

características significativas del desarrollo de la comprensión textual en 

función de fortalecer el desarrollo académico de los estudiantes de la 

educación media. 

Lineamiento 6 

Establecer un plan de seguimiento, evaluación y orientación que le permita 

al docente promover la divulgación científica de los hallazgos en las 

actividades realizadas con los estudiantes del área de la comprensión textual 

 

6.6 Metodología. 

Para el logro de estos lineamientos se propone una metodología formada 

por 5 fases. 

Fase I: Diagnóstico 

En esta fase se realiza una entrevista a los docentes y a los estudiantes con 

la finalidad de realizar una matriz FODA, verificando las fortalezas y 

debilidades de proceso para tomar las respectivas acciones frente al proceso, 

en este momento inicial es importante la participación de toda la comunidad 

educativa a fin de tener diferentes posturas y ser más objetivo a la hora de 

ejecutar el plan 
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Fase II: Diseño de las actividades 

En esta fase, se elaboran planes de acción donde se establezcan 

actividades que apoyen al docente en el diseño de estrategias socio 

emocionales para su planificación, estableciendo como prioridad la motivación 

de los mismos de manera que se puedan emplear diferentes métodos o 

herramientas que apoyen su labor educativa. Durante el proceso tendrá la 

oportunidad de crear métodos de enseñanza innovadores y discutir su postura 

con sus pares, con el fin de determinar las mejores formas para fortalecer la 

comprensión lectora de sus estudiantes, de tal manera que el proceso cause 

satisfacción en ambas partes.       

Fase III: Implementación de las actividades 

En esta fase el docente tiene la tarea de implementar en el salón de clases 

lo aprendido durante la segunda fase de manera competente, propiciando la 

participación en los estudiantes para que logren su autorregulación en el 

proceso, conectándolos con la importancia de la comprensión lectora para sus 

vidas presentes, lo cual permite la comprobación de su efectividad, midiendo 

a través del rendimiento en de la comprensión textual de los estudiantes 

Fase IV: Reflexión sobre los resultados 

Esta fase se orienta a la verificación del proceso de aplicación de las 

estrategias socioafectivas, así como en el desarrollo de actividades y su 

implementación en los estudiantes de básica secundaria, lo cual permite la 

comprobación de su efectividad, midiendo a través del rendimiento académico.  

Para la realización de esta fase es necesario:  Indagar sobre la articulación 

de las estrategias socioafectivas y las necesidades del grupo de estudiantes, 

de allí que se realizan entrevistas generales que puedan medir los avances 

alcanzados durante y después de la aplicación de las estrategias. UM
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Fase V: Transcripción de la información 

La quinta fase se establece para transcribir la información obtenida durante 

el desarrollo de las fases anteriores y así poder categorizarla, organizarla, en 

tablas y cuadros, para su análisis, interpretación y evaluación de los 

resultados. 

6.7 Factibilidad de la Propuesta 

La factibilidad de la propuesta está orientada en función de los lineamientos 

establecidos previamente para fortalecer las estrategias pedagógicas 

socioafectivas en el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de 

básica secundaria en las instituciones educativas del Municipio Pueblo Bello. 

En este sentido, la propuesta se hace factible desde la perspectiva 

económica, ya que la en las instituciones educativas del Municipio Pueblo Bello 

tienen a disposición recursos financieros emanados del Ministerio de Educación 

Nacional para proporcionar la preparación requerida por el personal que 

conforma la propuesta.  También institucionalmente, ya que existe una 

estructura funcional (directivos, coordinadores y docentes) que facilita el mejor 

aprovechamiento de los recursos, además de las relaciones entre ellos. 
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  Panamá, febrero, 2019 

 

  

Ciudadano. 

Presente 

Estimado(a) especialista 

 

Me dirijo a usted con el fin de solicitarle su valiosa colaboración en la revisión del instrumento 

que se anexa, con el objeto de determinar la valides del mismo, por cuanto es necesario la 

investigación: (Instrumento y formato de validación de contenido), para optar al grado de 

Maestría 

 

Es importante destacar que para dicha validación, se tomen en cuenta los siguientes 

parámetros: 

 

1. Pertinencia de los ítems, con los objetivos. 

2. Pertinencia con la variable 

3. Pertinencia con la dimensión 

4. Pertinencia de los ítems con los indicadores 

5. Redacción y ortografía 

 

Agradeciendo su colaboración, queda de usted. 

 

                       Atentamente, UM
EC
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Alma Luz Ariza Mestre 

 

 

 

HOJA DE IDENTIFICACION 

1. IDENTIFICACIÓN DEL EXPERTO(A) 

Nombre y Apellido: _____________________________________________ 

Institución donde trabaja: _________________________________________ 

Cargo que desempeña: __________________________________________ 

2. TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN 

ESTRATEGIAS SOCIOAFECTIVAS COMO APOYO A LA COMPRENSIÓN LECTORA EN 

ESTUDIANTES DE BÁSICA SECUNDARIA  

3. Objetivos de la investigación 

     3.1 Objetivo General 

 Analizar las estrategias socioafectivas como apoyo a la comprensión lectora en 

estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo Bello  

    3.2. Objetivos Específicos. 

• Identificar los factores socioafectivos como apoyo a comprensión lectora en 

estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo Bello 

• Describir las estrategias pedagógicas socioafectivas como apoyo a la comprensión 

lectora en estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo Bello. 

• Caracterizar los niveles de comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria 

del Municipio Pueblo Bello 

• Describir las categorías para el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes 

de básica del Municipio Pueblo Bello. UM
EC
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• Proponer lineamientos operativos como apoyo a las estrategias socioafectivas para la 

comprensión lectora en estudiantes de básica secundaria del municipio pueblo bello 

4. Sistema de Variables 

4.1. Definición Nominal: ESTRATEGIAS SOCIOAFECTIVAS 

4.2.  Definición Conceptual: afirman que son elementos emocionales y sociales que facilitan 

intencionalmente un procesamiento más profundo de la información; están planeadas por el 

docente como recursos para promover aprendizajes significativos partiendo de un objetivo y 

de las habilidades de aprendizaje independiente del estudiante. 

4.3. Definición Operacional 

La manera como se medirá en términos de proceso esta variable es a través del puntaje 

obtenido del instrumento aplicado del cual contempla las dimensiones factores socio afectivos 

y estrategias pedagógicas socioafectivas con sus respectivos indicadores tal y como se señala 

en el cuadro de Operacionalización. Ariza, (2019). 

4.4. Definición Nominal: COMPRENSIÓN LECTORA  

4.5. Definición Conceptual: “Es una actividad constructiva, compleja de carácter 

estratégico, que implica la interacción socioafectiva entre las características del lector y del 

texto dentro de un contexto determinado”. (p 23). Díaz y Hernández (1999, citado por 

Machicado, 2005). 

4.6. Definición Operacional: La manera como se medirá en términos de proceso esta 

variable es a través del puntaje obtenido del instrumento aplicado del cual contempla las 

dimensiones niveles de comprensión lectora y las categorías con sus respectivos indicadores 

tal como se señala en el cuadro de Operacionalización. Ariza, (2019). 
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Cuadro # 1. 

Operacionalización de la variable 

Objetivo General:  
Analizar las estrategias socio afectivas como apoyo a la comprensión lectora en 
estudiantes de básica secundaria del Municipio Pueblo Bello 

 OBJETIVOS 
ESPECIFICOS  

 VARIABLES   
DIMENSIONES  

 INDICADORES  

Identificar los factores socio 
afectivos como apoyo a 
comprensión lectora en 
estudiantes de básica 
secundaria del Municipio 
Pueblo Bello. 

 
 
 
Estrategias socio 
afectivas 
 
 

 
Factores socio 
afectivos 

 
Intelectual 
Emocional 
Social   

Describir las estrategias 
pedagógicas  socio 
afectivas como apoyo a la 
comprensión lectora en 
estudiantes de básica 
secundaria del Municipio 
Pueblo Bello. 

  
   
Estrategias 
pedagógicas 
socioafectivas   

 Aprendizaje 
cooperativo 
Aprendizaje 
Basado en 
problema 
Aprendizaje 
orientado a 
proyectos  

Identificar los niveles de 
comprensión lectora  en 
estudiantes de básica 
secundaria del Municipio 
Pueblo Bello 

Comprensión 
lectora 
 

 
Niveles de 
comprensión 
lectora 
 

 
 Literal  
Inferencial 
Critico 
creador 
 

Describir las categorías 
para el desarrollo de la 
comprensión lectora en 
estudiantes de básica del 
Municipio Pueblo Bello. 

Categorías de 
comprensión 
lectora 

Metacognitiva 
Cognitiva 
Afectiva 
 

Proponer lineamientos 
operativos como apoyo a 
las estrategias para  la 
comprensión lectora en 
estudiantes de básica 
secundaria del Municipio 
Pueblo Bello 

Este objetivo será alcanzado a través de los resultados 
arrojados por la investigación 

 

Elaboración propia (2019) 
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Instrumento  

INSTRUCCIONES 

 

 

Es importante que lea todas las instrucciones antes de responder el cuestionario: 

1. Lee detenidamente todos los ítemes antes de seleccionarlos. 

2. Siga el orden establecido. 

3. No deje algún ítem sin responder. 

4. Cada ítem está estructurado por un total de cinco alternativas. Seleccione una sólo 

y márquela según su opinión. 

5. Si se le presentan dudas al responder el instrumento, consulte al encuestador. 

6. Las alternativas de respuestas utilizadas por el investigador son:  

Siempre (S), Casi Siempre (CS), Algunas veces (AV), Casi nunca (CN), Nunca  (N) 

Instrumento 

 

ESTRATEGIAS SOCIOAFECTIVAS COMO APOYO A LA COMPRENSIÓN LECTORA EN 

ESTUDIANTES DE BÁSICA SECUNDARIA. 
 

Usted como docente de las instituciones educativas 

de basica secundaria 

S
ie

m
p

re
 

C
a
s
i 

s
ie

m
p

re
 

A
lg

u
n

a
s
 

v
e
c
e
s
 

C
a
s
i 

n
u

n
c

a
 

N
u

n
c

a
 

Dimensión: Factores socio afectivos 

 

Indicador: Intelectual 

1. Propicia la participación activa de los estudiantes para 

superar los obstáculos del aprendizaje a través de la 

mediación de los procesos cognitivos  
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2. Utiliza toda la estructura del cerebro y la actividad del 

sistema nervioso del ser humano en el acto pedagógico. 
       

3. Coordina acciones para el desarrollo de las 

inteligencias en los estudiantes fomentando habilidades 

socioemocionales en función de la comprensión lectora. 

       

Emocional        

4. Coordina las actividades académicas reconociendo que 

cada individuo percibe según sus propias experiencias  
       

5.. Incluye el factor emocional como elemento importante 

a la hora de estructurar las estrategias pedagógicas 

socioafectivas que intervienen en el proceso de la 

comprensión lectora 

      

6.. Incluye dentro de sus recursos actividades de 

interacción emocional para que el estudiante puede 

afrontar situaciones  soluciones efectivas relacionadas a 

la comprensión lectora generando  

      
 

Social          

7. Busca construir habilidades para la resolución de 

problemas o trabajo en equipo que beneficien ambos 

actores 

       

8. Reconoce la triangulación entre el factor intelectual, 

emocional y afectivo para el aprendizaje. 
       

9. Implementa estrategias pedagógicas socioafectivas 

que le permiten manejar la organización de los contenidos 

académicos. 

       

Dimensión: Estrategias pedagógicas socioa fectivas   

Indicador: Aprendizaje cooperativo 
       

10. Reconoce que en el aprendizaje cooperativo el 

protagonista es el propio estudiante 
       

11. Fomenta la generación de espacios emocionales que 

enriquecen el conocimiento en pro del desarrollo 

habilidades en la comprensión lectora. 

       

12. Considera que el salón de clase es un excelente lugar 

para desarrollar las habilidades de trabajo en equipo 

manteniendo la motivación frente a las actividades 

propuestas 
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Aprendizaje Basado en problema        

13. Considera que su acto pedagógico está orientado a 

formar estudiantes dentro del paradigma aprender a 

aprender 

       

14.  Implementa el aprendizaje basado en problemas 

(ABP) como enfoque para la generación de actitud 

científica para un propósito bien definido. 

       

15. Promueve situaciones polémicas para estimular el 

interés en la lectura en los estudiantes de básica 

secundaria como estrategia que persigue una disposición 

favorable hacia el aprendizaje. 

      

Aprendizaje orientado a proyectos        

16. Promueve en los estudiantes la realización de 

proyectos en un tiempo determinado para resolver un 

problema mediante la haciendo uso efectivo de recursos. 

       

17. Considera el proceso de la lectura alrededor de un 

tópico con la finalidad de resolver problemas complejos a 

partir de soluciones abiertas. 

       

18. Promueve en los estudiantes la construcción de 

experiencias significativas que afiancen  una actitud de 

transformación impactando su rendimiento escolar. 

      

Dimensión Niveles de comprensión lectora. 

Indicador Literal 
        

19. Promueve la comprensión inferencial considerando 

que los procesos cognitivos que intervienen están 

precedidos por la memoria  

        

20. Promueve los significados de la lectura en función de 

evalúar los utilizando con preguntas abiertas que lleven a 

la comprension. 

        

21. Considera las características particulares 

expuestas por los estudiantes para fortalecer sus 

habilidades lectoras 

        

Inferencial         UM
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22. Permite la formulación de hipótesis sobre un contenido 

partiendo de supuestos indicios verificables a través de la 

lectura. 

       

23.. Hace énfasis sobre la activación de los conocimientos 

previos en el estudiante formulando anticipaciones que 

atribuyan significado al contenido del texto, 

       

24. Promueve en la lectura la observación de las 

secuencia de las acciones que producen causa-efecto 

involucrando los personajes 

      

Critico        

25. Promueve en el estudiante la elaboración de 

argumentos sólidos que respalden su respuesta para 

lograr un ambiente de armonía en el salón de clase. 

        

26. utiliza estrategias socioafectivas fortaleciendo la 

capacidad de procesamiento de la información con 

recursos cognitivos que se puedan utilizar con otros 

propósitos 

       

27. Permite que el estudiante utilice sus propios juicios 

valorativos en función del texto distinguiendo la realidad 

de la fantasía del autor. 

        

Creador        

28. Permite la construcción de nuevos significados en el 

proceso de lectura en función de asumir una actitud 

independiente para tomar decisiones 
       

29. Impulsar un aprendizaje significativo en beneficio del 

lector con consecuencias en el contexto educativo. 
       

30. Implementa proyectos viables vivenciando la 

comprensión lectora con atencion a las demandas 

actuales que exige el ser competente 

     

Dimensión: categoría de comprensión lectora 

Indicador: Metacognitiva 
     

31.. Verifica las creencias de los estudiantes en función de 

orientar las actividades hacia e como se aprende haciendo 

el aprendizaje significativo 
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32. Alinea  el pensamiento sobre la ruta  de aprendizaje 

para abrir posibles escenarios que disuelvan los 

obstáculos previniendo los acontecimientos futuros 

     

33. construye acciones  para el logro de la comprensión 

lectora incluyendo la puesta en escena de la memoria 
     

Cognitiva      

34. Permiten que los estudiantes organicen la 

información almacenada en su cerebro para lograr la 

solución de problemas de manera efectiva. 

     

35. Incorpora estrategias de experiencias previas al 

conocimiento actual del estudiante que le permitan la 

organización de la información para integrarlo al repertorio 

del comportamiento 

     

36. Adapta el ritmo de enseñanza  en función de las 

exigencias del entorno educativo   considerando que en la 

adolescencia es una etapa donde se generan 

posibilidades 

     

Afectiva      

37.Genera estrategias que afiancen  la motivación 

intrínseca del estudiante en función fortalecer la 

autoconfianza para tener como resultado la comprensión 

del texto 

     

38.Reconoce las emociones como el dominio de acciones 

que se manifiesta a través del lenguaje condicionando el 

aprendizaje significativamente. 

     

39. Gestionar de manera efectiva las emociones durante 

el proceso de aprendizaje interviniendo de forma positiva 

en la disminución de la ansiedad durante la realización de 

las tareas 
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2. Resultados de prueba piloto 

 

3. Resultados de la encuesta 
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