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Resumen 

 

El presente trabajo investigativo tuvo como propósito la mejoría de la 

habilidad de comprensión lectora en los estudiantes de 8° pertenecientes a la 

Institución Educativa Palmasoriana de Planeta Rica, Córdoba, Colombia. Teniendo 

en cuenta textos como el de Mario Tamayo “La Interdisciplinariedad”, la obra de Lev 

Vigotsky “Pensamiento y Lenguaje”; investigaciones como la realizada por Ayleen 

Eliash “estrategias didácticas para mejorar la Comprensión Lectora”, el estudio de 

Lileni Martínez “Propuesta pedagógica para mejorar la lectura crítica en estudiantes 

de 9° grado” y el de Yaneth Guerrero Yaneth Guerrero que tiene como título 

“Propuesta metodológica para enriquecer los niveles de lectura crítica, comprensiva y 

analítica mediante la realización de mapas conceptuales”.  

Apoyándose en un diseño metodológico con enfoque cualitativo, integrando 

en la unidad de análisis aspectos teórico – conceptuales, evidencias obtenidas 

mediante la recolección de información en estudiantes y docentes, análisis 

documental y hermenéutico, con una muestra de 27 estudiantes del grado 8°. En los 

resultados obtenidos se resalta que existen dentro del modelo pedagógico 

implementado en la institución, elementos que promueven la planeación de 

estrategias pedagógicas para el mejoramiento de la comprensión lectora, sustentado 

desde la perspectiva del aprendizaje significativo, constructivista e interdisciplinar, 

evidenciando deficiencias en los niveles literal, inferencial y crítico de comprensión 

lectora, constituyendo una oportunidad para la implementación de la estrategia 

transversal “Comprendo mi entorno” como medio para forjar pensamiento crítico en 

los estudiantes. La propuesta se desarrolla en tres escenarios fundamentales, Universo 

de la palabra; leo, comprendo y reflexiono y Mentalidad creativa y crítica. 

Concluyendo que a partir de la implementación de la estrategia va a ser posible la 

mejoría de la comprensión de lectura en los estudiantes de 8° de la Institución 

Educativa Palmasoriana, a partir del fortalecimiento de las habilidades de 
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pensamiento, progreso cognitivo y estimulo del hábito lector como mecanismo para 

afrontar problemas cotidianos. 

Palabras clave: comprensión lectora, interdisciplinariedad, pensamiento 

crítico, estrategia pedagógica. 

 

Abstract 

 

 

The purpose of this research work was to improve reading comprehension 

skills in 8th grade students of the Palmasorean Educational Institution of Planeta 

Rica, Córdoba, Colombia. Taking into account texts such as Mario Tamayo's 

“Interdisciplinarity”, Lev Vigotsky's work “Thought and Language”; investigations 

such as the one carried out by Ayleen Eliash "didactic strategies to improve Reading 

Comprehension", the study by Lileni Martínez "Pedagogical proposal to improve 

critical reading in 9th grade students" and the one by Yaneth Guerrero entitled 

"Proposal of a methodological strategy to improve comprehensive, critical and 

analytical reading through the elaboration of conceptual maps”.  

Relying on a methodological design with a qualitative approach, integrating 

theoretical-conceptual aspects into the unit of analysis, evidence obtained by 

collecting information from students and teachers, documentary and hermeneutic 

analysis, with a sample of 27 8th grade students. Among the results obtained, it 

stands out that there are within the pedagogical model implemented in the institution, 

elements that promote the planning of pedagogical strategies for the improvement of 

reading comprehension, supported from the perspective of meaningful, constructivist 

and interdisciplinary learning, evidencing deficiencies in the literal, inferential and 

critical levels of reading comprehension, constituting an opportunity for the 

implementation of the transversal strategy I understand my environment, as a means 

to forge critical thinking in students. The proposal is developed in three fundamental 

scenarios, Universe of the word; I read, understand and reflect and Creative and RE
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critical mentality. Concluding that from the implementation of the strategy it will be 

possible to improve the levels of reading comprehension in the 8th grade students of 

the Palmasorean Educational Institution, from the strengthening of thinking skills, 

cognitive progress and stimulation of the reading habit. as a mechanism to everyday 

problems. 

 

Keywords: reading comprehension, interdisciplinarity, critical thinking, 

pedagogical strategy. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 RE
DI

- U
M

EC
IT



Índice general 

 

 

Pag.   

 

 

 

Dedicatoria ...............................................................................................................................2 

Agradecimientos ......................................................................................................................3 

Resumen ..................................................................................................................................4 

Abstract ....................................................................................................................................5 

Introducción ........................................................................................................................... 12 

CAPITULO I.  CONTEXTO DE LA PROBLEMÁTICA ..................................................... 14 

1.1 Descripción del problema .......................................................................................15 

1.2 Formulación de la pregunta problematizadora........................................................24 

1.3 Propósitos ...............................................................................................................24 

1.3.1 Propósito general ............................................................................................24 

1.3.2 Propósitos específicos ....................................................................................24 

1.4 Justificación e impacto ...........................................................................................25 

CAPITULO II. FUNDAMENTOS  TÉORICOS ................................................................... 27 

2. Bases Teóricas, Investigativas, Conceptuales y Legales.............................................28 

2.1 Bases Teóricas ........................................................................................................28 

2.1.1 Comprensión lectora .......................................................................................28 

2.1.2 Niveles de comprensión lectora ......................................................................30 

2.1.3 Estrategias pedagógicas para el aprendizaje ..........................................................45 

2.1.3 Fundamentos Investigativos ...........................................................................49 

2.1.4 Fundamentos Conceptuales ............................................................................57 

2.1.5 Fundamentos Legales .....................................................................................66 

2.2 Conceptos Definidores y Sensibilizadores..............................................................69 

2.3 Categorización........................................................................................................73 RE
DI

- U
M

EC
IT



CAPITULO III. ASPECTOS METODOLÓGICOS DE LA INVESTIGACIÓN .................. 83 

3.1 Paradigma y Enfoque de la Investigación ...............................................................84 

3.2 Tipo de Investigación .............................................................................................84 

3.3 Diseño de la Investigación......................................................................................84 

3.4 Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos .................................................85 

3.4.1 Entrevista semiestructurada ............................................................................86 

3.4.2 Revisión Documental ............................................................................................86 

3.5 Población y Muestra / Unidades de Estudio de la investigación .............................89 

3.6 Validez y confiabilidad de los instrumentos ...........................................................90 

3.7 Métodos de análisis de datos ..................................................................................91 

CAPITULO IV. ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS RESULTADOS Y 

HALLAZGOS ....................................................................................................................... 93 

4.1 Proceso de análisis de Datos ...................................................................................94 

4.1.1 Estrategias pedagógicas desarrolladas por los docentes en el área de 

CASTELLANO .............................................................................................................94 

4.2 Discusión ................................................................................................................96 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES ................................................................... 112 

Conclusiones ....................................................................................................................113 

Recomendaciones.............................................................................................................115 

CAPITULO V: PROPUESTA ............................................................................................. 117 

5.1 Denominación de la propuesta .............................................................................118 

5.2 Caracterización de la propuesta ............................................................................118 

5.3 Fundamentos de la propuesta ...............................................................................125 

5.4 Propósitos de la propuesta ....................................................................................126 

5.4.1 Propósito general ..........................................................................................126 

5.4.2 Propósitos específicos ..................................................................................126 

5.5 Beneficiarios ........................................................................................................127 

5.6 Contextualización espacial ...................................................................................127 

5.7 Organización sistemática de la propuesta .............................................................128 

5.8 Cronograma de Investigación ...............................................................................137 RE
DI

- U
M

EC
IT



ANEXOS ............................................................................................................................. 138 

Anexo A. Tesis que abordan la temática ......................................................................139 

Anexo B. Sistematización de la prueba de diagnóstico en alumnos de grado 8°........141 

Anexo C. Registro fotográfico de actividades desarrolladas con estudiantes y docentes .142 

Anexo D. Formato de Consentimiento Informado ...........................................................145 

Anexo E. Talleres de comprensión lectora .......................................................................147 

Bibliografía ......................................................................................................................... 159 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 RE
DI

- U
M

EC
IT



Índice de tablas 

 
Tabla 1. Dimensiones del área de Lenguaje, Colombia ..........................................................45 

Tabla 2. Estrategias cognitivas del pensamiento crítico .........................................................60 

Tabla 3. Habilidades según tipo y etapa del pensamiento sistemático ....................................62 

Tabla 4. Identificación de las habilidades de pensamiento .....................................................71 

Tabla 5. Cuadro de categorías ................................................................................................72 

Tabla 6.Cuestionario realizado a los estudiantes para identificar el desempeño cognoscitivo 

en relación con habilidades de pensamiento que inciden en los niveles de comprensión lectora 

de los estudiantes de grado 8 ..................................................................................................74 

Tabla 7. Unidad de análisis a docentes "entrevista semiestructurada" ....................................77 

Tabla 8. Unidad de discurso y estrategia de pedagogia como diagnostico a nivel cognitivo por 

medio de habilidades del pensamiento influyentes en la comprensión lectora. ......................78 

Tabla 9. Unidad de discurso como estretgia para pedagógia ..................................................79 

Tabla 10. Unidad de discurso para evaluar estregias de pedagogia ........................................81 

Tabla 11. Actividades según etapa de reconocimiento, análisis y reflexión ...........................82 

Tabla 12. Lógica de la intervención .......................................................................................88 

Tabla 13. Descripción de los criterios de validación ..............................................................91 

Tabla 14. Triangulación de datos arrojados por estudiantes ...................................................99 

Tabla 15. Triangulación del status del docente ....................................................................102 

Tabla 16. Revisión Proyecto de Educacion Institucional, I.E. Palmasoriana ........................105 

Tabla 17. Revisión documental área de Lengua Castellana ..................................................106 

Tabla 18. Triangulación hermenéutica .................................................................................107 

Tabla 19. Tipología de disciplinariedad ...............................................................................120 

Tabla 20. Líneas estratégicas y su relación con el proyecto transversal ...............................123 

Tabla 21. Clasificación de interdisciplinariedad ..................................................................125 

Tabla 22. Sistematización y operacionalización de la propuesta: Comprendo mi entorno ...129 

Tabla 23. Cronograma de Actividades .................................................................................137 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 RE
DI

- U
M

EC
IT



Índice de figuras 

 
Figura 1. Distribución regional de los estudiantes con problemas en comprensión lectora ....17 

Figura 2. Árbol del problema .................................................................................................21 

Figura 3. Concepciones teóricas del proceso de comprensión lectora ....................................29 

Figura 4 . Procesos de la comprensión literal .........................................................................33 

Figura 5. Aspectos que se logran a través de la inferencia .....................................................35 

Figura 6. Comprensión lectora – lectura crítica y pensamiento crítico: secuencia del 

desarrollo lector .....................................................................................................................40 

Figura 7. El lector crítico y sus habilidades ............................................................................41 

Figura 8. Habilidades desarrolladas mediante la lectura crítica ..............................................42 

Figura 9. Relación entre la Zona de Desarrollo Próximo ZDP y el andamiaje .......................48 

Figura 10.  Ciclo de relacion entre habilidades del pensamiento y pensamiento sistemico ....62 

Figura 11. Componentes de las estrategias pedagógicas ........................................................65 

Figura 12. Ciclo de relacion entre habilidades del pensamiento y pensamiento sistemico .....69 

Figura 13. Áreas  Curriculares grado 8° Institución Educativa Palmasoriana, Planeta Rica, 

Córdoba................................................................................................................................118 

Figura 14. Etapas del proyecto transversal al que se articulan las estrategias pedagógicas para 

el mejoramiento de la comprensión lectora ..........................................................................122 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Introducción 

 

En el contexto de los modelos de enseñanza, Pérez (2017) sostiene que el 

docente debe acompañar al estudiante en el desarrollo de actividades que fortalezcan 

su desarrollo cognitivo en cada uno de los niveles de comprensión lectora. Por lo 

tanto, el presente estudio tiene como eje temático aprendizaje y la enseñanza, que 

según Ramos (2022) gira en torno a la comprensión lectora como núcleo analítico y 

foco del diseño de una propuesta de estrategia pedagógica que tiene su génesis en la 

identificación de una necesidad generalizada en los estudiantes de la Institución 

Educativa Palmasoriana de Planeta Rica, Córdoba, Colombia en cuanto al 

fortalecimiento de las habilidades para comprender, analizar y reflexionar acerca del 

contenido de textos. En ese sentido, se estructura una propuesta pedagógica que 

facilite el proceso de enseñanza – aprendizaje en los estudiantes de grado 8° de la 

Institución Educativa Palmasoriana, con miras a forjar el pensamiento crítico como 

medio para la producción de conocimiento. 

La investigación se desarrolla con el propósito de vincular a todos los 

estamentos de la institución en un proyecto con enfoque cualitativo y que tiene como 

método de indagación la revisión documental, es una investigación transversal en el 

que se promueva a través del avance en aprendizaje significativo, mejorar las 

competencias de los estudiantes en el nivel literal, inferencial y crítico, entendiendo 

que existe correlación entre el pensamiento crítico y el grado de desarrollo cognitivo 

alcanzado en el aula. Por lo tanto, la integralidad debe primar dentro del modelo 

pedagógico de la institución partiendo de la base que suscribe la interdisciplinariedad 

como factor decisivo en la cooperación, coordinación y articulación estratégica. 

En ese rumbo, se plantea un escenario en el que la comprensión lectora se 

convierta en un tema del interés de todas las áreas, que se diseñen actividades para 

incentivar la lectura como práctica habitual, que forme parte de la cultura y visión 
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institucional con miras a mejorar los resultados en las pruebas internas y externas en 

las que se evalúa esta competencia. 

En virtud de lo anterior, desde una perspectiva de aprendizaje significativo, 

constructivista y con la mediación de los docentes, se presenta la propuesta 

pedagógica Comprendo mi entorno, como una estrategia transversal para lograr 

mejorar los niveles de comprensión lectora en tres momentos diferentes: el universo 

de la palabra para indagar, consultar, debatir y fijar líneas de análisis de textos; Leo, 

comprendo y reflexiono, un espacio para estimular el análisis crítico, la reflexión, 

argumentación, opinión y estructuración de puntos de vista; y Mentalidad creativa y 

reflexiva, como un espacio de difusión para dar a conocer la producción de 

conocimiento “sorianista”, mediante la publicación en el sitio web de la institución  

de artículos, ensayos, reseñas e infografías que contengan el pensamiento crítico de 

los estudiantes. 
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CAPITULO I.                                                              

CONTEXTO DE LA 

PROBLEMÁTICA 
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1.1 Descripción del problema  

Entre los principales habilidades y estrategias metacognitivas y cognitivas, 

encontramos la comprensión de lectura, tomándose como: la asimilación de los 

procesos de lectura desarrollados por el estudiante y la eficacia de estos para 

establecer métodos que fomenten la reflexión, el análisis, establecimiento de 

relaciones causa – efecto, la indagación e interacción con el nivel cognoscitivo previo 

(Monroy & Gómez, 2009). 

Por tal motivo, el desarrollo de la habilidad de comprensión lectora, requiere de la 

interacción asertiva entre alumno y docente, como lo manifiesta Pérez (2017, p.25) al 

establecer que el nivel óptimo a que todo maestro debe llevar al estudiante en materia 

de comprensión lectora, implica el desarrollo de habilidades que permitan al lector ser 

integrador, creativo y crítico. Integrador, al tener la capacidad de incorporar aspectos 

multidimensionales al análisis de los textos propuestos; creativo, al ser capaz de 

proponer en torno a situaciones planteadas en las lecturas asignadas; y crítico, la de 

generar espacio para la reflexión subjetiva, estableciendo parámetros comparativos y 

asimilando en entorno y contexto la relación entre los textos y la realidad circundante, 

sus características y connotaciones particulares. 

En ese contexto, se pueden identificar factores que inciden de forma negativa en 

la competencia de la comprensión lectora de los niños y adolescentes. Entre los 

principales, destacan elementos inherentes a la personalidad del estudiante, y otros, 

estrictamente relacionados con el entorno. A nivel individual, los estudiantes suelen 

experimentar distorsiones en la atención y concentración a la hora de leer textos, así 

como unos hábitos de lectura deficientes que reducen la capacidad interpretativa y 

reflexiva. Por su parte, el entorno provee las mayores limitaciones para el proceso de 

comprensión lectora, donde se pueden observar métodos errados de enseñanza, 

escasez de recursos, prácticas docentes mecanizadas y ausencia de cultura de lectura 

como estrategia institucional.  RE
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En ese sentido, y de acuerdo con el Análisis Curricular del Estudio Regional 

Comparativo y Explicativo de la UNESCO (2020, p. 21), en América Latina y el 

Caribe se observa un fuerte énfasis en la lectura de diversos textos, en la comprensión 

lectora literal e inferencial y en el manejo de estrategias de lectura. Esto es 

importante, porque se observa un foco de los currículos de la región en la 

comprensión lectora de textos diversos, es decir, preparar a los estudiantes para la 

comprensión de diversos géneros, presentes en la cultura, así como en la vida diaria. 

Sin embargo, es menor la presencia de la reflexión y evaluación sobre los textos, una 

habilidad indispensable para el desarrollo del pensamiento crítico y la ciudadanía en 

la época actual. Esto, porque las personas están expuestas a textos de disímil calidad 

o incluso textos con información inexacta o sesgada. Reflexionar sobre los textos se 

convierte entonces en una habilidad indispensable para estar bien informados y 

participar en la sociedad del siglo XXI. 

En ese rumbo, es clara la realidad regional, en la cual se están adelantando 

esfuerzos para la consolidación de modelos educativos que prioricen en el 

fortalecimiento de las habilidades y competencias de comprensión lectora en cada 

uno de sus niveles, pero especialmente, en el nivel crítico donde se han evidenciado 

mayores deficiencias. No obstante, América Latina y el Caribe se encuentran en una 

posición intermedia en cuanto al porcentaje de estudiantes que presentan dificultades 

en materia de comprensión lectora. Como se puede observar en la figura 1, 

Norteamérica, Europa y el este y sudeste Asiático, muestran resultados positivos en 

materia de comprensión lectora, lo que por simple inspección traslada el análisis a un 

escenario de comparación, puesto que son estas regiones por excelencia, las que 

presentan mayor grado de desarrollo y crecimiento económico. Lo anterior lleva a 

determinar un grado de correlación positivo entre la capacidad de leer comprendiendo 

el contenido de los textos, y la transferencia de conocimiento útil para la construcción 

de modelos de desarrollo eficientes que promuevan el mejoramiento de las 

condiciones de vida de la población. RE
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 Figura 1. Distribución regional de los estudiantes con problemas en comprensión 

lectora 

 

Fuente: Revista Semana 2017. Disponible en: https://www.semana.com/educacion/articulo/unesco-

niveles-de-lectura-en-america-latina/541971/ 

Ahora bien, resultaría pertinente observar la orientación del sistema educativo 

en esas regiones, como factor de diferenciación mediante el cual obtienen ventaja 

competitiva. Otro factor, sería la infraestructura, la disponibilidad y acceso efectivo a 

los centros de lectura como bibliotecas y demás espacios académicos destinados para 

tal fin. De acuerdo con la situación observada a nivel regional, Colombia se encuentra 

en una condición similar en función de los resultados de las Pruebas Saber 2020, en 

los cuales se mantuvo la tendencia observada en los últimos cuatro años con un 

puntaje que oscila entre el 52 y 53%.  

En el contexto local. la Institución Educativa Palmasoriana del municipio de 

Planeta Rica, Córdoba (Colombia), es una institución de carácter oficial que imparte 

formación académica en los niveles preescolar, básica y media, que ha experimentado 

una disminución significativa en el desempeño de sus estudiantes de grado 11° en la 
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competencia de lectura crítica, en el desarrollo de las Pruebas Saber correspondientes 

al año 2019. 

En ese periodo, el rendimiento global en esta área específica tuvo un 

promedio de 48,46, por debajo del promedio general del municipio, que fue de 49,04 

y del promedio nacional que se ubicó en 53 puntos, según el Informe Nacional de 

Resultados de Pruebas Saber 11° (ICFES, 2020). Ante este panorama, surge una 

preocupación al interior de los directivos y docentes, consistente en la necesidad de 

formular, diseñar e implementar estrategias pedagógicas orientadas a mejorar los 

niveles de comprensión lectora en los estudiantes de la institución. 

La preocupación se generaliza, en el sentido que los bajos resultados en las 

Pruebas Saber, restringen las posibilidades de acceso a la educación superior por 

parte de los estudiantes, dado que para la mayoría de las Universidades públicas del 

país es un factor de decisión en los procesos de admisión; pero esa es solo una 

consecuencia de la deficiencia en comprensión lectora para los estudiantes de último 

año de educación secundaria. 

En efecto, ante la prevalencia de la problemática en el ámbito local, 

claramente visible en los resultados poco favorables de las demás Instituciones del 

municipio, apremia emprender acciones que faciliten el desarrollo de habilidades 

lectoras y comprensión de textos. Esta iniciativa debe abarcar todas las disciplinas y 

áreas académicas, en momentos en que se han perdido los hábitos de lectura, entre 

otras causas por el cambio de modelo educativo propiciado por la pandemia por 

COVID – 19, que al traducirse en la virtualidad quebrantó el vínculo directo docente 

– estudiante, que si bien no garantiza un resultado satisfactorio, permite la 

supervisión de las actividades de lectura de forma eficaz. 

En lo que respecta a los demás grados, las dificultades experimentadas en 

comprensión lectora, trascienden las esferas de lo concerniente a la asignatura de 

lenguaje, dado que genera efectos negativos en la asimilación de conceptos y RE
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contenidos en las demás áreas del saber cómo lo indican García et al., (2018) quienes 

en su estudio sobre comprensión lectora y rendimiento escolar, concluyen que existe 

correlación positiva entre el nivel de comprensión de lectura de los estudiantes y 

desempeño en otros campos académicos analizados. Con esto, se cuenta con un 

argumento más para plantear la necesidad de mejorar la competencia de comprensión 

lectora desde una visión integral y multidimensional que involucre a todos los 

estamentos de la comunidad académica.  

De otro lado, los estudiantes manifiestan entender poco o no entender nada al 

enfrentar los textos planteados en la realización de las pruebas, lo que se traduce 

traducir en deficiencias en la comprensión de los estudiantes. En esta parte, es bueno 

aclarar, que se considera el instrumento de evaluación utilizado como una prueba 

elaborada bajo estrictos parámetros técnicos y ya sometida a su consistencia de 

aplicación, por lo cual se descarta como posible causa falla en los cuestionarios. 

Por tanto, se plantea la posibilidad de incorporar estrategias pedagógicas que 

incidan en el proceso de enseñanza – aprendizaje a partir de la aplicación de 

metodologías tendientes a optimizar la competencia de lectura crítica en cada uno de 

sus niveles, entendiendo que este componente, se extiende hacia todas las áreas del 

saber y fomenta la integralidad del conocimiento en los estudiantes.  

Se requiere entonces, incrementar la capacidad de análisis, síntesis de textos y 

apropiación de conceptos y conocimientos por parte de los estudiantes, para mejorar 

sus capacidades interpretativas y argumentativas. 

En este orden de ideas, los esfuerzos institucionales deben enfocarse en el 

diseño de estrategias para mejorar la competencia de comprensión lectora de los 

estudiantes, no en grado 11°, sino en todo el proceso de formación académica, 

articulando las etapas con los diversos niveles de comprensión lectora. Es decir, 

aplicando a todo el universo de estudiantes herramientas pedagógicas como medio no RE
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solo para obtener buenos resultados en las evaluaciones, sino para crear una cultura 

de lectura como mecanismo de afianzamiento de conocimiento. 

Recapitulando, la problemática asociada a los bajos niveles de comprensión 

lectora, está directamente relacionada con la dificultad que presentan los estudiantes a 

la hora de interpretar, asimilar y analizar el contenido de textos de los que se deba 

obtener información más allá de la inferencia, es decir, que el estudiante sea capaz de 

formular opiniones reflexivas que sinteticen la intención del autor, guardando la 

dimensión comunicativa, el uso asertivo de figuras literarias y la formulación de 

propuestas a partir de lo leído. El árbol del problema que se presenta en la figura 2, 

recoge y sintetiza las principales características de la situación problemática. 
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Figura 2. Árbol del problema 

 

Fuente: elaboración propia 
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De acuerdo con la información suministrada por el árbol del problema, se 

pueden identificar diversas causas de las dificultades presentadas por los estudiantes 

en la comprensión lectora. Desde la particularidad del entorno de la Institución 

Educativa Palmasoriana, la situación problemática se suscribe a la identificación de 

precario rendimiento en lo que respecta a los niveles literal e inferencial de 

comprensión de lectura, fundamentales para la transición hacia lo critico o 

intertextual, donde el estudiante requiere de mayor riqueza léxica y fortalezas 

lingüísticas para la interpretación de textos en las diferentes áreas del saber, afectando 

el rendimiento individual y colectivo dentro de la Institución, en especial, de los 

estudiantes del grado octavo de interés para la construcción de la investigación.  

En lo que respecta al grado 8°, es notorio que existe apatía por la lectura, 

traducida en deficientes hábitos para la misma, ocasionando una pobreza léxica que 

restringe el acceso a vocabulario de conceptos más amplios, la baja capacidad de 

establecer relaciones entre conceptos, déficit en el análisis e interpretación critica de 

textos con lo que se niega la posibilidad de concretar puntos de vista y opiniones a 

partir de argumentos coherentes. Pero, este hecho relevante no es solo 

responsabilidad del estudiante, puede tener su origen en el contexto social y familiar, 

donde no se cuenta con los recursos, la disposición o el tiempo necesario para 

establecer el acompañamiento necesario para fomentar la cultura de la lectura como 

actividad cotidiana. 

Sumado a ello, se puede inferir como epicentro de la problemática la misma 

Institución Educativa, en la cual por lo general se manejan métodos tradicionales de 

enseñanza que no dan lugar a la formulación de nuevas estrategias pedagógicas que 

involucren a estudiantes y docentes en un modelo metacognitivo para el 

mejoramiento de la comprensión lectora como vehículo de la construcción critico 

social, establecida en el Proyecto Educativo Institucional, en adelante PEI. 
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Otra fuente de la situación problemática, está asociada al modelo curricular, 

que concibe la enseñanza y desarrollo de la comprensión lectora como 

responsabilidad exclusiva del área de Lengua Castellana, desconociendo la 

importancia que en el proceso de formación representa la multidisciplinariedad del 

acto de entender lo que se lee, de producir pensamiento crítico a partir de la lectura de 

textos, de reflexionar y construir puntos de vista y opiniones propias. 

Las dificultades son más notorias en los estudiantes de grado 8°, frente al 

nivel crítico intertextual de comprensión lectora, puesto que no se evidencian 

habilidades para proponer más allá de la lectura literal e inferencial. Los estudiantes 

no cuentan con las habilidades necesarias para evaluar los contenidos, proponer y 

formular nuevas ideas a partir de las impartidas por el texto. Esta crisis argumentativa 

impone barreras al desarrollo cognitivo del estudiante, así como a su capacidad de 

análisis de la realidad, el contexto y problemáticas de diversa índole. 

De acuerdo con lo anterior, existe preocupación generalizada por el 

desempeño institucional en las pruebas Saber 11, específicamente en el área de 

lenguaje, en la cual se deben promover espacios para el diseño de estrategias 

pedagógicas enfocadas en el mejoramiento de la comprensión lectora como medio 

para alcanzar objetivos y metas no solo institucionales, sino desde la perspectiva de la 

política educativa local y nacional. 

Con este tipo de alternativas, se espera que en el mediano y largo plazo los 

estudiantes mejoren su desempeño en comprensión lectora, sean capaces de 

incorporar en sus conocimientos las habilidades necesarias para procesar, analizar, 

sintetizar, argumentar y proponer ideas en relación con un texto determinado, con lo 

que se consolida un modelo de aprendizaje útil en la construcción de su proyecto de 

vida, la apertura de oportunidades en la educación superior y la evasión de 

situaciones adversas como la deserción escolar y problemas asociados con la 

explotación, el trabajo infantil y la informalidad laboral, que conducen RE
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indiscriminadamente a bajos niveles de productividad asociados al desarrollo 

inadecuado de los niveles de formación educativa.  

 

1.2 Formulación de la pregunta problematizadora 

¿Cómo mejorar los niveles de lectura crítica de los estudiantes de grado 8° de la 

Institución Educativa Palmasoriana, Planeta Rica, Córdoba, Colombia? 

 

1.3 Propósitos 

 

1.3.1 Propósito general 

 

Mejorar los niveles de comprensión de lectura en los estudiantes de 8° de la 

Institución Educativa Palmasoriana, Planeta Rica, Córdoba, Colombia. 

 

1.3.2 Propósitos específicos 

 

• Analizar la base teórica que sustenta el proceso de comprensión lectora. 

• Identificar el componente pedagógico contenido en el Proyecto Educativo 

Institucional PEI para el mejoramiento de la comprensión lectora. 

• Diseñar una estrategia pedagógica para el mejoramiento del nivel de comprensión 

lectora. 
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1.4 Justificación e impacto 

 

Justificar la materialización de una propuesta que promueva el mejoramiento de 

los niveles de comprensión lectora de los estudiantes de grado 8° de la Institución 

Educativa Palmasoriana, implica el reconocimiento de algunas dimensiones básicas 

en la construcción de conocimiento no solo útil para los procesos académicos, sino 

relevante desde el punto de vista pedagógico, institucional y de proyección social 

desde una línea investigativa denominada Educación y Sociedad que se desarrolla en 

el área de docencia y currículo, teniendo como eje temático enseñanza y aprendizaje 

de la comprensión lectora. 

Inicialmente, Zangaro (2019) plantea que una de las actividades permanentes de 

los seres humanos es la producción de conocimiento como medio para lograr 

determinados fines y lograr objetivos propuestos. Para ello, se llevan a cabo procesos 

organizados y sistemáticos en los cuales se promueve a partir de la creatividad e 

innovación la transformación de escenarios iniciales en los cuales se identifiquen 

deficiencias. En ese contexto, es fundamental generar espacios para la producción de 

conocimiento desde el aula de clases, es decir, interpretar asertivamente las 

necesidades de formación de los estudiantes en la comprensión lectora como 

componente fundamental para mejorar el desempeño en todas las áreas del saber. 

De forma análoga, Coll (2014, pág. 65)  sostiene que la cultura del aprendizaje 

evoluciona con la propia sociedad, indicando las habilidades y competencias que se 

deben desarrollar para alcanzar los propósitos curriculares que impone la sociedad de 

la información, del conocimiento múltiple y del aprendizaje continuo, en la cual sean 

factores determinantes dentro del proceso formativo, la reflexión, el análisis y la 

comprensión de lo que se lee. 

La propuesta tiene relevancia desde el punto de vista académico porque configura 

una estrategia pedagógica que promueve el mejoramiento del nivel de comprensión RE
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lectora de los estudiantes, facilita el proceso de interpretación y análisis de textos 

como herramienta practica para forjar el pensamiento crítico. La implementación de 

esta tipología de estrategias provee gran utilidad dentro de los procesos pedagógicos 

puesto que ayuda al fortalecimiento de las habilidades y competencias básicas de los 

estudiantes, a gestionar su capacidad de entender, analizar, proponer, evaluar y 

conceptuar acerca de contenidos diversos, los cuales representen situaciones 

complejas de la realidad cotidiana. 

Desde la perspectiva del desarrollo social, el mejoramiento de la comprensión 

lectora representa en un momento inicial, la transición hacia un contexto en el que los 

estudiantes puedan apropiarse de forma crítica y reflexiva de los contenidos, que 

puedan establecer parámetros claros y situaciones descritas en los textos, con lo que 

indudablemente podrán obtener mejores resultados en lo académico. Este desempeño 

favorable se debe reflejar en la calidad de las pruebas realizadas por los estudiantes 

en las que se evalúe la comprensión lectora. Pero, todo esto vas más allá, dada la 

importancia del análisis crítico en todas las áreas del saber, lo que implica un mejor 

desarrollo de las competencias básicas en general. 
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CAPITULO II.                                                       

FUNDAMENTOS TÉORICOS  

 

 

 

 

 

 

 

RE
DI

- U
M

EC
IT



2. Bases Teóricas, Investigativas, Conceptuales y Legales 

2.1 Bases Teóricas 

 

En lo que respecta a la parte teórica de la investigación, se identifican dos 

categorías a desarrollar. 1) La comprensión lectora, representa el proceso 

constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo en el cual los estudiantes son 

capaces de avanzar en cada uno de los niveles, desde el literal hasta el crítico, 

logrando desarrollar habilidades que promuevan la reflexión, la opinión y 

construcción de pensamiento crítico en torno a un texto propuesto ; 2) Estrategias 

pedagógicas, desde las cuales se fortalece y promueve el desarrollo de habilidades y 

competencias en los estudiantes, a partir de procesos de aprendizaje orientados hacia 

la construcción de un perfil crítico y reflexivo de la lectura, la producción de 

conocimiento y el análisis propositivo de textos. 

 

2.1.1 Comprensión lectora 

 

Según Contreras y Quijada (2014), comprensión lectora es una de las 

habilidades básicas que deben desarrollar las personas para decodificar los mensajes 

escritos. Del mismo modo Solé (1999) como se citó en Cervantes et al., (2017) define 

la comprensión lectora como: 

 Una secuencia interactiva entre lector y texto, en la que se persigue alcanzar 

logros que motivan el proceso lector y entender el sentido e intención del 

texto, reconociendo la importancia del texto en la articulación del proceso 

como fuente de conocimiento, pero que se puede interpretar de acuerdo al 

juicio, criterio y conocimiento del lector (p.76). 
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En ese orden de ideas, la comprensión lectora es el producto de la relación 

continua y permanente entre el texto escrito y el lector (sujeto), quien a partir de una 

serie de conocimientos iniciales previamente adquiridos, que sumandos a las 

habilidades y capacidades puede producir la interpretación racional, reflexiva y 

coherente de diversos contenidos. 

Otros autores, como Díaz Barriga y Hernández (2005) sostienen que el 

proceso de comprensión de lectura obedece a un sistema de estrategias complejas que 

permite la construcción de conocimiento a partir de la interacción entre el lector y el 

texto dentro de un contexto determinado. Lo anterior lleva a entender el proceso de 

comprensión lectora como un elemento dentro de la dinámica cultural propia del 

entorno en el que se desarrolla, es decir, la interpretación y argumentación dependen 

de la intención del autor y del grado de conciencia y conocimiento de la realidad del 

lector. En ese rumbo, Pérez (2005), sostiene que la comprensión lectora es un proceso 

en el cual el lector es capaz de construir significados a partir de la interacción con los 

textos. Esa misma interacción, conduce a lo que según Dubios (1991) como se citó en 

Cervantes et., al (2017) , son las tres corrientes teóricas que soportan el estudio de la 

comprensión lectora (véase la figura 3). 

Figura 3. Concepciones teóricas del proceso de comprensión lectora 

Fuente: elaboración propia con base en revisión bibliográfica 
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Las anteriores concepciones teóricas conducen a un escenario en el que se 

debe indagar indiscutiblemente acerca de los tres niveles en que se fundamenta la 

comprensión lectora: literal, inferencial y crítico intertextual. Entonces, lo expuesto 

por Dubios es coherente y permite diferenciar momentos claves en la formación del 

lector, es decir, las etapas en las que se edifica lo que a la postre da lugar al 

pensamiento crítico: la transición desde la simple percepción sensorial de las palabras 

hasta el desarrollo de la capacidad de analizar de forma reflexiva el contenido de un 

texto, produciendo ideas, juicios valorativos y opiniones subjetivas sobre el mismo. 

 

2.1.2 Niveles de comprensión lectora 

 

Entendiendo la lectura como un proceso lógico mediante el cual los lectores 

pueden percibir y decodificar los signos y símbolos que se representan en los textos 

escritos, y a partir de ello, se configura la interpretación de la intención de quien 

escribe, se puede llegar a inferir acerca de los diferentes contenidos, se organizan, y 

se abre la posibilidad para analizar desde perspectivas que involucren la reflexión y la 

crítica como herramientas para plantear escenarios de solución ante problemas y 

situaciones propias de la realidad. 

En ese sentido, la lectura emerge como proceso de carácter dinámico y 

evolutivo en el cual se pueden llegar a identificar diferentes niveles en los que la 

participación sensorial y cognitiva contribuyen con el avance hacia limites favorables 

en los que se magnifica la competencia del lector, es decir, se logra un estado de 

critico intertextual que promueve la valoración y posicionamiento de puntos de vista 

en relación con un determinado texto. 

Dichos niveles, representan la estructura del desarrollo cognitivo del lector, 

desde el aprendizaje inicial de símbolos y signos, los cuales combina para formar la RE
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unidad fundamental del lenguaje denominada palabra, pasando por la acumulación  

de conceptos y significados de forma dispersa que agilizan el proceso de inferencia y 

permiten en una etapa posterior profundizar en el establecimiento de correlaciones, 

relaciones causa – efecto, percepciones y puntos de vista que evidencien la 

consolidación de las destrezas, habilidades, conocimientos y competencias adquiridas 

durante la formación académica. 

Por lo tanto, dichas competencias, habilidades y conocimientos vinculados al 

proceso de comprensión lectora deben ser aprendidas en escenarios escolares, bajo la 

supervisión, acompañamiento y orientación de los docentes mediante el uso asertivo 

de estrategias pedagógicas. 

En ese contexto, la lectura como actividad comunicativa, es indispensable en 

el establecimiento de las relaciones humanas, dado que provee una serie de 

alternativas para la transmisión de mensajes mediante la escritura de textos, 

representación gráfica y simbólica de contenidos. Entonces, en el devenir del avance 

académico y la progresión de un grado a otro, es imperativo que se sumen nuevas 

experiencias asociadas a la lectura como componente fundamental de cada proyecto 

educativo institucional. 

 

 2.1.2.1 Nivel Literal 

Pinzás (2001), considera que la comprensión lectora en su nivel literal ocurre 

en el momento que se asimila y comprende la información que se presenta en un 

determinado texto presentado de manera explícita.  Este nivel es concebido como el 

primer peldaño del desarrollo evolutivo hacia la lectura crítica intertextual, es el 

momento inicial en el que se asume el proceso comunicativo en el cual se valida el 

contenido comprendido de un texto produciendo las bases para la inferencia y lectura 

crítica como niveles avanzados.  RE
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Comprender de manera literal fija los cimientos para el desarrollo de los 

demás niveles de comprensión lectora, y a su vez, establece parámetros precisos para 

la lectura apropiada de textos informativos o expositivos, que representan 

descripciones objetivas.  

En ese orden de ideas, se materializa cuando el lector está en la capacidad de 

identificar y decodificar un conjunto de signos y símbolos que se le presentan en un 

texto. Es la etapa de reconocimiento inicial de la información contenida en los textos 

redactados. Mercer (como se citó en Vallés, 1998) indica que la comprensión lectora 

literal tiene como propósito central la obtención de un significado literal de la 

escritura, el cual implica el uso de la memoria para recordar y reconocer los 

conceptos, significados y hechos de forma similar a la que se expresa por el autor en 

el texto, constituyéndose en característica de los primeros años de vida escolar, en los 

que el estudiante afronta el génesis del aprendizaje formal del proceso de lectura.  

En este nivel de comprensión lectora, el estudiante desarrolla la capacidad de 

reproducir la información, es decir, acceder la que se encuentra de manera explícita 

en el texto, para lo cual llevará a cabo dos procesos fundamentales: el acceso léxico y 

el análisis (Cuñachi et al., 2018).  
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Figura 4 . Procesos de la comprensión literal 

 

 

Fuente: elaboración propia con base en revisión bibliográfica 

De acuerdo con lo anterior, se tiene que la literalidad es el vehículo que 

permite la decodificación de los signos contenidos en la palabra, mediante los cuales 

se presenta la transición de lo visual en sonoro y a la inversa, permitiendo la 

recolección de contenidos e información contenida de manera explícita en los textos, 

por lo cual se puede interiorizar el significado de las palabras, el sentido de las 

oraciones y describir de forma ordenada detalles. 

Por su parte, el proceso de análisis, facilita es establecimiento de relaciones 

entre elementos del texto, el ordenamiento de los mismos y el descubrimiento de 

relaciones causa – efecto entre los sucesos. De esa manera, se logra percibir la 

intención contenida en la idea principal del texto, así como la jerarquización de los 

personajes, generalización y resumen de los contenidos.  

Así, Repetto (2002) señala que la comprensión lectora literal consiste en 

recordar los hechos, tal y como aparecen en el texto. Entonces, se erige como el 

primer paso para alcanzar niveles ideales de comprensión lectora, dado que de la 
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comprensión textual depende en gran medida el desarrollo de la capacidad analítica y 

reflexiva que implica el nivel crítico intertextual.  

En este nivel, se puede destacar que es donde se debe iniciar con la 

implementación de las estrategias necesarias para el desarrollo de la competencia de 

comprensión lectora, mediante el acompañamiento y orientación del docente. 

 

 2.1.2.2 Nivel inferencial 

Para Conteras y Quijada (2014), las inferencias son suposiciones que se 

establecen por la relación que se da entre conceptos, personas, objetos o situaciones. 

Este tipo de suposiciones se caracterizan por ser susceptibles de ser verificadas. En 

este nivel de comprensión lectora, se puede leer entre líneas para extraer la 

información implícita en el texto, facilitando la profundización en la comprensión del 

contenido de la información analizada (p.28).  

En el mismo rumbo, Pinzás (2007) sostiene que, al hablar del nivel 

inferencial, se alude al establecimiento de relaciones entre partes del texto para inferir 

información, sacar conclusiones o deducir aspectos que no se encuentren expresados 

de forma literal, es decir, se avanza respecto al nivel anterior. 

En este nivel el lector desarrolla la capacidad de extraer relaciones o 

contenidos implícitos, alcanzando la habilidad de generar conclusiones acerca del 

tópico de la lectura que faciliten la identificación de la idea principal, es decir, 

descubrir la intención o propósito del texto. 

En consecuencia, el contenido de los textos puede encontrarse en relación al 

establecimiento de comparaciones que indiquen la similitud o discrepancia de las 

cualidades o características de los objetos, situaciones o personajes descritos en los 
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textos, así como antecedentes, percepciones, causas y efectos de las acciones de los 

mismos.  

Así, se concibe la compresión lectora en el nivel inferencial como la destreza 

o habilidad que posee el lector para definir interpretaciones o hipótesis a partir del 

conjunto de ideas o información contenido en un determinado texto. De igual manera, 

es un proceso superior no aprendido, propio de las capacidades mentales humanas, 

que permite a la persona trascender de lo percibido a través de la lectura, para 

adquirir: datos no explícitos a tomando como referencia otra que si lo esté.  

El nivel inferencial requiere del fortalecimiento de la capacidad interpretativa 

del lector, para llevar a cabo procesos de suposición, especulación y relación entre la 

información que le suministra el texto, y la información de la que él dispone de 

acuerdo con su experiencia, conocimiento y formación. En este escenario, es clave el 

aprendizaje continuo como herramienta para el mejoramiento de la percepción de la 

realidad y el entorno, con lo cual se enriquece el acceso léxico y la capacidad de 

análisis, elementos trascendentales para lograr inferir acerca de la temática planteada 

en un texto. En consecuencia, mediante el aprendizaje en el nivel inferencial de 

comprensión lectora, se pueden alcanzar objetivos claros en materia de interpretación 

y deducción sobre los textos leídos (ver figura 5). 

Figura 5. Aspectos que se logran a través de la inferencia 

 

Fuente: elaboración propia con base en Pinzás (2005) RE
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De acuerdo con la figura 5, en el nivel inferencial de comprensión lectora, se 

avanza hacia una dimensión interpretativa de textos, se consolidan los conceptos y 

habilidades adquiridos en el nivel literal, y se adquieren destrezas para formular, 

inferir, concluir, deducir y complementar. 

De igual forma, Mercer (como se citó en Vallés, 1998), manifiesta que el nivel 

inferencial ofrece al lector mayor profundidad en la comprensión de las ideas y 

argumentos propuestos en un texto. Por ende, demanda un mayor conocimiento de 

conceptos y significados, una mayor perspectiva del contexto y de la realidad a partir 

de la experiencia personal.  

Por su exigencia interpretativa, en el nivel inferencial el alumno desarrolla la 

capacidad de aplicar macroprocesos para alcanzar una representación global y 

abstracta que supera los límites de lo meramente literal y va allanando el camino para 

lo que más adelante será el nivel de comprensión critico intertextual en el que se 

deben evidenciar las competencias y habilidades adquiridas durante todo el proceso, 

para garantizar que los estudiantes puedan realizar juicios valorativos, opiniones y 

sustentación de sus argumentos a partir de lo que han extraído de la lectura. Para 

estos autores el nivel inferencial está formado por tres procesos:  

a) La integración. Cuando el significado de la unidad lingüística no se encuentra de 

forma literal en el contenido y acude a la inferencia para su interpretación.  

b) El resumen. El resumen de pensamiento, facilita el proceso de producción en el 

cerebro del lector, de un sistema de interacciones mentales, que promueven la 

representación de los contenidos, ideas y expresiones que soportan el sentido de los 

textos. Se configuran estructuras en el momento que se pueden identificar 

expresiones que denotan secuencia o conexión entre las oraciones del texto.  
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c) La elaboración. Se remite a lo que incorpora el lector desde su perspectiva al 

documento que se enfrenta. Esto facilita que el lector establezca nuevas relaciones y 

fomente la transferencia de conocimiento.  

En síntesis, el nivel inferencial de comprensión lectora se traduce en un 

proceso mediante el cual se induce y extrae algo del texto, de su contenido se 

producen conjeturas e hipótesis, que no se encontraban de forma explícita pero que se 

encuentra presente en el contenido y guarda relación con él. Así, el acto de inferir en 

la lectura provee una nueva habilidad para descubrir aspectos aparentemente ocultos 

en los escritos. Al respecto, Repetto (2002) menciona que la comprensión lectora 

inferencial es la atribución de significados relacionados con el conocimiento previo, 

que implica la construcción de ideas y pensamientos a partir de la simbología y 

contenido de los textos. 

 

 

  2.1.2.3 Nivel crítico 

Inicialmente Pinzás (2007) define este nivel como el más elevado de 

conceptualización, en el cual el lector es capaz de emitir juicios subjetivos acerca del 

contenido del texto, dimensionando la relevancia o irrelevancia del mismo. De este 

modo, se produce una separación sistemática entre los hechos y las opiniones, pero se 

integra la lectura en su experiencia y cosmovisión de la realidad y contexto.  

Se considera el nivel con mayor rango de comprensión de lectura porque demanda 

todos los elementos de los niveles anteriores, pero incorpora la opinión, el aporte, la 

perspectiva del lector acerca de los textos, por lo que requiere un conocimiento previo 

respecto del tema y del contexto en el que el mismo se desarrolla. 
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Como todo proceso, la comprensión lectora implica que, para llevar al 

estudiante al nivel crítico es imperativo que los dos niveles anteriores se hayan 

desarrollado en toda su dimensión, para facilitar la consolidación de un espacio 

metacognitivo en el que se trabajen las siguientes destrezas: 

• Formulación de una opinión. 

• Deducción de conclusiones. 

• Predicción de resultados y consecuencias. 

• Reelaboración del texto escrito en una síntesis propia. 

• Juicio de verosimilitud o valor del texto. 

• Separación de los hechos y de las opiniones. 

• Juicio acerca de la realización buena o mala del texto. 

• Juicio de la actuación de los personajes. 

• Enjuiciamiento estético.  

El nivel crítico de comprensión lectora, es denominado por Mercer (citado en 

Vallés, 1998), como evaluación apreciativa. Es un nivel más complejo en cuanto al 

manejo de aspectos conceptuales, debido a que se encuentra en una dimensión 

superior a los niveles literal e inferencial, caracterizado por el alto grado de dominio 

lector, capacidad de emitir juicios y opiniones personales sobre los textos en los 

cuales se destaca la pertinencia o no de los mismos. 

Por su parte, Escurra (2002) destaca que en este nivel el lector debe ser capaz 

de ordenar los conceptos dentro del texto, para poder apropiarse de manera asertiva 

del mensaje e intención del autor, concordando con la realidad que se desea analizar.  

En este nivel, el lector en el momento de realizar la lectura lleva a cabo un 

proceso de transición en el que transforma el texto a través de la percepción de su 

pensamiento,  
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en el cual el lector inicia el proceso de búsqueda de información y conceptos 

necesarios para estructurar su reflexión, orientándose hacia escenarios de 

comparación, interpretación y valoración. De acuerdo con esto, el lector podrá 

producir nuevos puntos de vista, dentro de un sistema de conocimiento y pensamiento 

crítico que involucra la información aportada por el texto y lo que existe previamente 

dentro de su conocimiento, experiencia y percepción de la realidad. 

  2.1.2.3 La lectura crítica como evolución del proceso lector 

Entender la dinámica del proceso lector es un elemento determinante en el 

ejercicio pedagógico, dado que al finalizar se espera que el estudiante esté en la 

capacidad de leer de manera crítica y reflexiva, es decir, ha acumulado los 

conocimientos y habilidades en el nivel litera e inferencial, para pasar a un escenario 

más complejo, en el cual podrá proponer desde su punto de vista subjetivo, opiniones, 

argumentos e ideas. 

Por tanto, desde la perspectiva de Prieto (2008) el pensamiento crítico es una 

opción de desarrollo cognitivo en la que el individuo aplica su derecho a expresarse 

libremente en torno a valores y principios de participación.  

Esa percepción del pensamiento crítico, lo vincula con las metas de formación 

en comprensión lectora, destacando el papel que desempeña en la edificación de 

mentes abiertas, perceptivas, investigativas, creativas e innovadoras. Por lo tanto, al 

relacionar la lectura crítica como nivel más alto de comprensión lectora, con el 

pensamiento crítico, se establece un puente entre el conocimiento y el análisis 

reflexivo de la realidad, una cosmovisión más amplia del mundo con acceso a 

información relevante en torno a temas específicos. 

En ese rumbo, Kurland (2003) reconoce la relación que existe entre lectura 

crítica y pensamiento crítico, se establece a partir de la complementación, conexión e 

interacción existente entre ambas técnicas. En esa esfera, de acuerdo a lo planteado RE
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por el autor, es un conducto que va desde el desarrollo de la comprensión lectora 

como competencia hasta llegar al nivel crítico intertextual, lo que permite alcanzar la 

formación del pensamiento crítico como herramienta para el desenvolvimiento dentro 

de la dinámica social, reconociendo la importancia de la dimensión pedagógica 

dentro del proceso. 

 

Figura 6. Comprensión lectora – lectura crítica y pensamiento crítico: secuencia del 

desarrollo lector 

 

 

Fuente: elaboración propia en base a Kurland (2003). 

En vista de lo anterior, es preciso destacar que la relación existente entre 

lectura crítica y pensamiento crítico se funda en la dinámica evolutiva que las 

competencias de lectura producen en el proceso de aprendizaje. Dicha dinámica, 

inicia con la apropiación  de conceptos y conocimientos característicos del nivel 

literal, en el cual se descubre la lectura a través del reconocimiento sensorial de RE
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signos y símbolos; sigue la inferencia como espacio para la síntesis, relación y la 

interpretación; luego, se pasa a un momento en el cual la lectura crítica emerge como 

sitial más complejo, dentro del cual se alcanza un nivel superior en el que se cimenta 

la base para definir un modelo de pensamiento crítico y reflexivo que favorezca el 

pensamiento crítico y reflexivo como forma de relacionarse con el entorno social.  

En el universo conceptual de la pedagogía, autores como Pearson, Roehler, 

Dole y Duffy (1992), como se han citado en Eliash (2007) existen una serie de 

competencias que permiten que el proceso de lectura sea efectivo, es decir, que el 

lector logre cumplir con los objetivos propuestos en materia de comprensión (ver 

figura 7). 

Figura 7. El lector crítico y sus habilidades   

 

 

 Fuente: elaboración propia en base a revisión bibliográfica RE
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Complementando lo que ilustra la figura 7, dentro de la estructura de la 

comprensión lectora como proceso metacognitivo en el cual se integran los conceptos 

de aprendizaje y desarrollo de estrategias, las competencias se complementan con una 

serie de habilidades que se deben estimular en los estudiantes para alcanzar el 

desarrollo de un nivel de pensamiento crítico que refleje la evolución de la 

comprensión lectora. 

Lo anterior obedece a la complejidad del proceso de comprensión lectora, que 

en la medida que tiende a evolucionar incrementa la demanda de habilidades que 

permitan al estudiante interpretar, retener, organizar y valorar. 

Figura 8. Habilidades desarrolladas mediante la lectura crítica 
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Fuente: elaboración propia basada en Eliash (2007) 

Visualizando la figura 8, se identifica un conjunto de habilidades que se 

potencializan a partir de la lectura crítica, donde cada grupo provee al lector una serie 

de alternativas para interpretar, apropiar, sistematizar y producir nuevo conocimiento 

a partir del proceso lector.  

La conjugación efectiva entre las habilidades y competencias para la lectura 

dinamizan la comprensión lectora, ubican, contextualizan y capacitan al estudiante 

para asumir las situaciones descritas y planteadas en los textos, para forjar el RE
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pensamiento crítico como medio para entender la dinámica de la sociedad, la ciencia 

y el conocimiento. 

  2.1.2.4 Dimensiones disciplinar, pedagógica y evaluativa del área de 

    Lenguaje 

En este apartado es importante destacar que dentro de la transversalidad que 

representa el área de lenguaje en los diferentes modelos de enseñanza, su dimensión 

pedagógica se articula con todas las áreas del saber, proporcionando elementos de 

análisis que van desde el fortalecimiento de las competencias lingüísticas y 

comunicativas, hasta el desarrollo de la comprensión lectora como factor decisivo en 

la estructuración de un pensamiento crítico reflexivo. En el caso de Colombia, las 

dimensiones curriculares para el área de lenguaje, según la UNESCO en su informe 

titulado “qué aprenderán los niños de América Latina y el Caribe” para el año 2019, 

se caracterizan en tres pilares fundamentales: las dimensiones disciplinar, pedagógica 

y evaluativa.   
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Tabla 1. Dimensiones del área de Lenguaje, Colombia 

 

Fuente: (UNESCO, 2019, pág. 30)  

De acuerdo con lo analizado en la tabla 1, la enseñanza del lenguaje 

transciende la esfera de lo meramente lingüístico para pasar a la esfera de las 

relaciones socioculturales que se tejen en torno a las particularidades del lenguaje, al 

desarrollo comunicativo del ser humano en su entorno y a la forma en la que analiza 

la realidad y el contexto. 

 

  2.1.3 Estrategias pedagógicas para el aprendizaje 

 

Para Bravo (como se citó en Gamboa, et al., 2013), las estrategias pedagógicas 

son todas las acciones realizadas por el docente, con el fin de facilitar la formación y 

el aprendizaje de los estudiantes. En ese sentido, componen los escenarios 

curriculares de organización de las actividades formativas y de la interacción del 
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proceso enseñanza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, prácticas, 

procedimientos y problemas propios del campo de formación.  

A partir de la anterior definición, se tiene que las estrategias pedagógicas 

ofrecen un amplio conjunto de alternativas que no son plenamente utilizadas tal vez 

por desconocimiento o carencia en los procesos de planeación curricular dentro de las 

Instituciones Educativas, generando influencias negativas para el aprendizaje. 

Por consiguiente, se considera que existe una articulación directa entre el 

componente pedagógico y las estrategias didácticas, en el entendido de que lo 

pedagógico constituye la base para el desarrollo de las segundas.  Se tiene que, las 

estrategias didácticas son el resultado de la concepción de aprendizaje en el aula o 

ambiente diseñado con esta finalidad y de la óptica que se tiene sobre el 

conocimiento, algunos autores hacen referencia de la transmisión y otros de la 

construcción, dichas concepciones determinan su actuación en el aula.  

En la actualidad, las necesidades de aprendizaje que se establecen a partir de 

la globalización, implican la necesidad de implementar métodos de enseñanza que 

garanticen la apropiación de los contenidos, para promover el acceso eficiente a las 

fuentes del conocimiento y la capacidad de interacción entre los estudiantes y el 

entorno. La planeación académica, debe guardar su propósito en la formación integral 

de los estudiantes, en torno a planes estructurados de estudio en los que se focalicen 

las competencias indispensables para el mejoramiento de la calidad, esto se logra a 

través de estrategias consistentes en acciones pedagógicas y didácticas para el 

aprendizaje.  

Dentro de la dinámica para el aprendizaje, según Gamboa (2004), surgen un 

elemento primordial, el autoeducación y el autodidactismo; en este orden de ideas, el 

docente debe organizar y dirigir el proceso de construcción del conocimiento en 

primer lugar y, posteriormente, se convertirá en orientador y acompañante del 

proceso y fuente alterna de información de los aspectos esenciales (que ha construido RE
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a lo largo de su experiencia profesoral). De esa forma, se llega a la teoría de la 

mediación desarrollada por Vygotsky, al que se incorporan los conceptos de Zona de 

Desarrollo Próximo y andamiaje. 

De acuerdo con Vygotsky (citado en Rámirez & Chávez, 2012), al abordar la 

explicación del desarrollo humano a través de la relación entre el individuo y su 

interacción sociocultural, aporta elementos que ayudan a entender tal fenómeno; una 

de estas aportaciones es la de “mediación”. A partir de ella, considera que las 

funciones mentales superiores, como el pensamiento, la atención voluntaria y la 

memoria lógica, y la acción humana general están mediadas por herramientas y por 

signos. 

Tanto las herramientas como los signos son instrumentos mediadores y se 

encargan de relacionar al sujeto con lo social; esto es, los factores sociales 

(compuestos por herramientas y signos) son determinantes en los sujetos. Por estas 

circunstancias, los planteamientos de Vygotsky consideran que el desarrollo humano 

se da en un proceso social “que se inicia a partir del nacimiento y es asistido por 

adultos u otros agentes considerados más competentes en cuanto al manejo del 

lenguaje (signos), habilidades, y tecnologías (herramientas) disponibles en ese 

espacio cultural. 

Al hacer alusión a la mediación, se habla de una nueva concepción de 

métodos de orientación cognitiva que se fundamenta básicamente en el desarrollo de 

habilidades mentales y procesos cognitivos como la percepción, el pensamiento, el 

lenguaje, la resolución de problemas, la representación del conocimiento, y la 

memoria. 

En ese horizonte teórico, Vigotsky representa los conceptos de Zona de 

Desarrollo Próximo y andamiaje como factores trascendentales en los procesos de 

formación orientada de los estudiantes mediante el empleo de estrategias pedagógicas 

para el aprendizaje. RE
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Vigotsky (como se citó en González et al., 2011) define la Zona de Desarrollo 

Próximo como la extensión que divide el nivel de desarrollo actual, que se asemeja a 

la capacidad resolutiva autónoma, y el nivel de desarrollo que se puede llegar a 

lograr, representado por el grado resolutivo que se puede alcanzar de acuerdo a la 

mediación, intervención, apoyo o colaboración de un tutor o compañero que posea 

mejores habilidades y competencias. Es una percepción que trasladada a los 

ambientes educativos establece los lineamientos para forjar la independencia y 

autonomía en la asimilación de conceptos, tomando como referencia las orientaciones 

de los docentes en este caso. 

Figura 9. Relación entre la Zona de Desarrollo Próximo ZDP y el andamiaje 

 

 

Fuente: Conceptualización “pensamiento y lenguaje” Vigotsky (1972) 

De acuerdo con la figura 9, se observa dentro de la ZDP la importancia del 

concepto de andamiaje, el cual se integra en la visión pedagógica de Vigotsky para 

explicar la relación existente entre el desarrollo cognitivo de los niños y la necesidad 

de estructurar actividades de mediación por parte de los docentes. Es decir, a medida RE
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que el niño en medio del proceso de aprendizaje adquiere competencias, 

conocimiento y habilidades, requiere menor orientación, por lo que se asume que 

fortalece la autonomía y capacidad de trabajo independiente. 

 El concepto de andamiaje desarrollado por Bruner (1976) supone que 

las intervenciones tutoriales del adulto deberían mantener una relación 

inversa con el nivel de competencia en la tarea del niño. Asi, por 

ejemplo, cuanta más dificultad tenga el niño en lograr el objetivo, más 

directivas deberán ser las intervenciones del orientador. De esta forma, 

la implementación del concepto de andamiaje supone una reducción 

significativa del de ZDP. En general, los tipos de ayuda suponen una 

auténtica definición, análisis y diseño de la actividad por parte del 

adulto y resulta simplista reducirlos a una sola dimensión cuantificable 

(como se citó en Alvarez & Del Río, 1990). 

Es claro que existe relación inversa entre la técnica de andamiaje y el 

concepto de ZDP, debido a la capacidad posibilitadora de la enseñanza, que 

promueve el desarrollo cognitivo y ejerce influencia en las capacidades de 

reflexión, pensamiento e interpretación de los niños, liberando las cargas de 

apoyo asignadas a los docentes. Este escenario es una fuente de análisis para el 

diseño de estrategias pedagógicas que tiendan a generar resultados en ese 

sentido. 

 

2.1.3 Fundamentos Investigativos 

2.1.3.1Antecedentes Investigativos 

 

 2.1.3.1.1 Antecedentes Investigativos del Orden Internacional 
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El análisis de la problemática asociada a la comprensión lectora, trasciende las 

esferas de lo regional y nacional, para situarse como un fenómeno internacional, que 

redunda en la disminución de las habilidades de los estudiantes para abordar desde 

una perspectiva crítica y reflexiva los textos planteados. Por lo tanto, se 

contextualizan algunas investigaciones relacionadas con el objeto de estudio. 

Inicialmente, la tesis de maestría desarrollada por Silvia Nancy Pomahuacre 

Gómez (2019), adelantada en la Universidad San Ignacio de Loyola en Perú, titulada 

“comprensión lectora en alumnos que cursan segundo año de bachillerato en un 

colegio oficial del Callao”, como objetivo tuvo determinar el estado del nivel de 

comprensión lectora en los estudiantes de 2º de un Colegio del Callao. Es una 

investigación Descriptiva con diseño experimental, transversal de tipo descriptivo. En 

cuanto a la muestra estuvo compuesta por 108 estudiantes. A esta muestra se les 

aplico el instrumento de lectura de Violeta Tapia Mendieta y Maritza Silva Alejos. 

Para validar el instrumento mencionado con anterioridad se tuvo en cuenta la revisión 

mediante jueces expertos. Los resultados arrojaron que el 38,0% de la muestra 

presenta nivel medio en comprensión de lectura. El 37,0% presenta nivel medio en la 

comprensión literal de la lectura; el 55,6% alcanza nivel medio en la comprensión 

inferencial mientras que el 38,0% alcanza nivel medio en la comprensión critica. 

Estos datos favorecen la conclusión de que los estudiantes en su mayoría su 

comprensión lectora es de nivel medio, lo que sugiere la necesidad de implementar 

estrategias de intervención que promuevan el mejoramiento de la competencia. 

De igual manera, Vanessa Haydeé Valdebenito Zambrano (2012), en su tésis 

doctoral desarrollada en el marco del programa Interuniversitario en Psicología de la 

Educación de la Universidad Autónoma de Barcelona, y titulada “desarrollo de la 

habilidad de fluidez, competencia lectora y comprensión, mediante un proyecto de 

orientación entre pares, como método para propiciar la inclusión”. Este trabajo 

planteó como objetivo general, investigar el impacto del programa educativo Leemos 

en Pareja, basado en la tutoría entre iguales, respecto a la comprensión y fluidez RE
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lectora en la diversidad del aula. El estudio fue realizado con una muestra de 127 

alumnos que cursaban entre 2º y 5º de primaria, contando con un grupo de 

comparación de 120 alumnos de los mismos niveles educativos y con 8 profesores 

que fueron los responsables de poner en marcha la experiencia. La investigación se 

basó en un estudio cuasi-experimental con grupo de comparación, combinado con un 

seguimiento del proceso de las sesiones de trabajo, especialmente con el análisis de la 

interacción. Los resultados encontrados evidenciaron la existencia de diferencias 

significativas en las mediciones pre-test y post-test de los alumnos que formaron 

parte del grupo de intervención, tanto en la comprensión como en la fluidez lectora.  

El análisis de la interactividad señala que las mejoras se sustentaron en la 

implementación de procesos de andamiaje que prestaba el alumno tutor a su tutorado, 

cuando este último no podía alcanzar una respuesta de manera autónoma a los 

interrogantes que se le planteaban sobre el texto. Los mecanismos de mediación 

puestos en marcha por los tutores hacían referencia a pistas y acoplamiento de ideas, 

las cuales tuvieron una repercusión positiva en ambos miembros de la pareja. Con el 

estudio, se ha evidenciado que las intervenciones que realiza el maestro con estos 

alumnos y el grupo en general, juegan un papel en la modulación de la actividad y la 

estructura de la sesión que garantiza la interactividad de la pareja. En general, 

atribuimos las mejoras evidenciadas a las actividades habituales que se desarrollan en 

el aula a lo largo del currículo para favorecer la competencia lectora, sumadas a las 

acciones que se contemplaban en el programa Leemos en Pareja fundamentado en el 

aprendizaje entre iguales, donde el tutor logró aprendizajes poniendo en marcha una 

serie de mecanismos que promovían el aprendizaje de su compañero y el tutorado 

porque recibía una ayuda ajustada y permanente de su compañero tutor para 

desarrollar la comprensión en los niveles literal, inferencial y crítico, logrando un 

aprendizaje significativo basado en la interacción y la cooperación como 

determinantes en las zonas de desarrollo cognitivo de los estudiantes. 
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Así mismo, Silvia Cecilia Chaúd Costa (2016) en su tesis magistral 

desarrollada en la Universidad Ricardo Palma de Lima, Perú, denominada 

“comprensión lectora y rendimiento escolar en el área de comunicación en alumnos 

de primer año de secundaria en una institución educativa estatal y no estatal del 

Distrito de Surco”, que estableció como propósito fundamental la identificación 

relacional entre los niveles de comprensión de lectura y el desempeño de los 

estudiantes en las áreas curriculares, especialmente, en el área de Comunicación, en 

alumnos del primer grado de secundaria en una institución educativa estatal del 

distrito de Santiago de Surco, cuya participación fue de 65 alumnos y de una 

institución educativa no Estatal del mismo distrito, con un grupo estudiantil de 38 

alumnos. En el estudio se abordaron los conceptos de la lectura, los procesos en la 

comprensión lectora, la organización de las habilidades de la lectura, las etapas para 

la adquisición de la lectura, la comprensión lectora, la importancia de la lectura, la 

comprensión de textos y el rendimiento escolar. Se llevó a cabo una investigación de 

tipo correlacional en un nivel descriptivo en el que se relaciona el nivel de 

comprensión de lectura y el rendimiento académico de la muestra analizada. Los 

resultados mostraron la existencia de una relación entre la comprensión lectora y el 

rendimiento escolar en el área de Comunicación en la muestra total de estudiantes. Al 

finalizar se recomienda que el proceso de enseñanza de lectura, debe estar 

acompañada de diversas estrategias que permitan la comprensión a nivel literal, 

inferencial y crítica. 

  2.1.3.1.2 Antecedentes Investigativos en el Contexto Nacional  

En el contexto nacional, Arlim Maritza Cristancho Cely (2020), en su trabajo 

de grado de maestría de la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia, 

titulado “fortalecimiento de la comprensión lectora en estudiantes de grado tercero de 

primaria de la IERS”, presentó como objetivo principal fortalecer la comprensión 

lectora de los estudiantes de grado tercero de primaria de la Institución Educativa 

Rural del Sur, de la ciudad de Tunja. Esta investigación buscó fortalecer la RE
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comprensión lectora de los estudiantes, para ello se diseñó, implementó y evaluó una 

propuesta que buscaba desarrollar experiencias lectoras a partir de la aplicación de 

estrategias cognitivas en el ambiente escolar, mediante el desarrollo de una 

investigación cualitativa, que contó con fases de identificación y diagnóstico del 

problema, diseño de una propuesta pedagógica de cambio, evaluación del proceso 

para fortalecer la comprensión de lectura de los estudiantes y por ende dinamizar el 

aprendizaje en aras de una impartir una formación más integral y de mayor calidad, 

evidenciando que es necesario generar ambientes propicios para la lectura, donde el 

estudiante haga de esta una actividad de deleite en la que disfruten del mensaje de la 

misma y se apropien del sentido del texto en una verdadera interacción con este. En 

lo que al momento previo a la lectura, es imperativo se desarrolle una dualidad entre 

aspectos motivacionales y emocionales del menor, y el complemento explicativo de 

las situaciones que impliquen barreras u obstáculos al proceso de comprensión de 

lectura. 

En el mismo rumbo, Miguel Ángel García García, Mayra Alejandra Arévalo 

Duarte y César Augusto Hernández Suárez (2018), en su artículo de maestría titulado 

“la comprensión lectora y el rendimiento escolar”, presentado en la Universidad de 

Pamplona, el cual tuvo como objetivo determinar la posible relación entre el 

desempeño académico y la habilidad de comprensión lectora, para esto se realizó un 

análisis descriptivo basado en la estadística correlacional. De esta forma se diseñó el 

instrumento utilizado para recolectar los datos, el instrumento fue realizado para 

estudiantes Con edades comprendidas entre los 13 y 14 años de 9º de secundaria. Se 

encontró dificultad para el orden contextual, inferencial y textual; la correlación de la 

información obtenida de las distintas asignaturas es positiva, aunque esto no indica 

que exista relación causa-efecto. Por lo tanto, el desarrollo de estrategias pedagógicas 

para el mejoramiento de la comprensión lectora, va a influir en el mediano y largo 

plazo en el mejoramiento de la competencia, evidenciando mejora en las habilidades 

críticas, reflexivas e interpretativas de los estudiantes. RE
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Otro trabajo reseñado, es el realizado por Yaneth Guerrero Vianchá (2018) 

con título “propuesta estratégica metódica para potenciar los niveles de lectura 

analítica, comprensiva y critica, mediante la creación de mapas conceptuales en 

estudiantes de 7º de la Institución Educativa Gustavo Jiménez de Sogamoso.”, 

apoyándose en un diseño metodológico integrador en el que se plantea un enfoque de 

carácter mixto, que incorpora elementos cualitativos y cuantitativos, para analizar en 

primera instancia el conjunto de características que en la cotidianidad representa la 

interacción entre alumnos y docentes en torno a la utilización de mapas conceptuales 

como recurso didáctico para sistematizar la información apropiada dentro del proceso 

metacognitivo de comprensión lectora; luego, lo cuantitativo implica la 

implementación de métodos para la recolección de información (tipo encuesta), para 

recopilar datos necesarios para estudiar el comportamiento de las variables de 

estudio. Así, se obtuvo resultados relacionados con la identificación de debilidades en 

la competencia de comprensión lectora de los estudiantes, punto de partida para 

definir como prioridad, el diseño de estrategias pedagógicas para su mejoramiento. 

En vista de ello, se prevé que los mapas conceptuales se convierten en una 

herramienta asertiva para la consolidación de la comprensión lectora en cada uno de 

sus niveles, facilitando la capacidad de síntesis, extracción e interpretación de 

contenidos. Además, el estudio insta a las directivas de la institución a adoptar las 

estrategias desde la interdisciplinariedad para promover el desarrollo integral de la 

comprensión lectora en todas las áreas del saber, como medio para alcanzar mejores 

resultados en las pruebas internas y externas. 

  2.1.3.1.3 Antecedentes investigativos regionales 

El tema del mejoramiento de la comprensión lectora, también ha contado con 

desarrollo en la región caribe. Es preciso destacar el trabajo realizado por Yesenia 

Ebratt Cabrera (Ebratt, 2019), titulado “estrategias lúdicas para el mejoramiento de la 

comprensión lectora de los estudiantes de grado sexto de la Corporación Educativa 

La Concepción Cartagena”, el cual tuvo como objetivo fortalecer la comprensión RE
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lectora  a través de actividades y estrategias lúdicas que faciliten que los estudiantes 

superen las debilidades, por lo que se propone mayor participación de los docentes en 

la transmisión de conocimientos y acompañamiento mediante actividades lúdicas y 

pedagógicas. Por lo tanto presenta un trabajo descriptivo con un enfoque cualitativo, 

mediante el cual logra establecer  que es determinante que el docente utilice 

diferentes estrategias didácticas para el desarrollo de las clases, e igualmente genere 

espacios o ambientes lúdicos para fortalecer los procesos de enseñar y aprender, 

destacando el papel de la innovación para aprender a partir del propio ejercicio 

docente y lo más apreciable,  despertar el interés en los estudiantes implementando el 

uso de diversas estrategias y hacer que cada clase sea diferente, brindando una 

experiencia gratificante que ayude a conocer las habilidades de cada uno y a 

enriquecer el conocimiento. 

Del mismo modo, Nilis Arteaga Espitia (2020), en su trabajo de grado de 

maestría, adelantado en la Universidad Metropolitana de Educación, Ciencia y 

Tecnología (UMECIT), titulado “una OVA como estrategia practica para mejoría de 

comprensión de lectura en estudiantes pertenecientes a 6º de la Institución Educativa 

Simón Bolívar en Planeta Rica, Córdoba”, cuyo propósito consistió en evaluar el uso 

de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) para el mejoramiento de la comprensión 

lectora en estudiantes de básica secundaria. Para ello, desarrolló una investigación 

multimetódica o mixta que inició con la aplicación de pretest y postest a dos grupos 

de estudiantes de grado 6° de la Institución Educativa. Mediante el estudio, se logró 

demostrar que la estrategia OVA es pertinente para el mejoramiento de la 

comprensión textual, es decir, los entornos tecnológicos favorecen las estrategias 

utilizadas por los docentes para la mediación, mejorando el aprendizaje significativo 

en cualquier nivel educativo. 

En el mismo contexto, otra referencia la constituye el trabajo realizado por 

Berena Morales Morelo (2016), en la Universidad Tecnológica de Bolívar, 

denominado  “plan enfocado en la lectura crítica para un colegio de San Antero RE
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llamado Institución Educativa José Antonio Galán (Córdoba)”, el cual presentó como 

objetivo dar respuesta mediante la generación de un proceso de lectura crítica, a un 

problema endémico en los sistemas educativos de Iberoamérica, que viene afectando 

en las pruebas Saber – en lo específico- el desempeño de los estudiantes en la 

Institución Educativa José Antonio Galán de San Antero Córdoba. El trabajo aborda 

el diagnóstico Institucional centrado en la asignatura de Lengua Castellana, y los 

resultados en las pruebas Saber –grados 3º, 5º y 9º- en la básica, delimitado en la 

población del grado 4º, como grupo de proyección de un pilotaje en lectura crítica. 

Partiendo desde una metodología cualitativa y culturalista; plantea una estrategia 

basada en el diálogo de saberes, como hermenéutica sobre un diagnóstico, desde la 

cual se plantean actividades pedagógicas que abarcan el uso del tiempo libre y el uso 

de las TIC, como puente motivacional, entre el mundo adulto del docente y el mundo 

u horizontes culturales del joven que se educa. Estas actividades están contenidas 

dentro de una propuesta transversal para el desarrollo de la competencia de 

comprensión lectora, en la cual se distinguen cuatro fases o etapas fundamentales: el 

proceso de alfabetización crítica, una aproximación al Yo cultural, la integración con 

el plan de estudios y la consolidación progresiva del hábito lector en los estudiantes 

de la institución. Concluye que los talleres y momentos de la estrategia, ofrecen un 

itinerario desde el cual el estudiante se pude ir concientizando de la importancia de 

sus percepciones y de que lo estudiado en el área, tiene relación con su vida diaria, 

que no es excluyente con su proceso de formación y estilo de vida, con sus metas y 

aspiraciones personales. Por lo tanto, el manejo de un diario o bitácora de trabajo 

donde el joven tenga motivos para expresarse, van a ir generando poco a poco los 

hábitos, desde la concepción de un proceso, que también debe familiarizar a los 

estudiantes, con los tipos de pregunta Icfes- Saber, desde los cuales se realizan las 

prácticas de evaluación. 
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2.1.4 Fundamentos Conceptuales 

 

Las bases conceptuales para el desarrollo de este trabajo, están relacionadas 

con el abordaje de algunos conceptos inherentes a la lectura y las practicas 

pedagógicas llevadas a cabo en el momento de lectura. 

2.1.4.1 El proceso de leer hasta comprender 

Inicialmente, es preciso establecer que el concepto de lectura según Adam y 

Starr (1982), subyace en la habilidad de comprender textos. Así, el acto lector Es una 

valoración de interacción entre el manual y el lector, a través del cual, este busca 

alcanzar los aspectos que dieron impulso a la intención lectora (fines o propósitos), 

que suelen estar dirigidos en escenarios pedagógicos por la labor mediadora del 

docente. 

A partir del encuentro entre el texto y el lector, se establece la base epistémica 

de la comprensión de lectura, en el cual se relaciona la información adquirida a través 

de la lectura, con los conocimientos almacenados en su mente y experiencia previa en 

una temática especifica. Al comprender lo que se lee se podrá elaborar el significado 

por la vía de la identificación de las ideas principales y relacionarlas con la 

percepción inicial que se tenía. Se considera que la lectura es estratégica, puesto que 

supone la planeación y ordenamiento de secuencias lógicas para la literalidad, la 

inferencia y el pensamiento crítico, en el cual el lector podrá actuar de forma 

deliberada, autónoma y determinando su propia comprensión. 

2.1.4.2 Procesos que se desarrollan en la lectura 
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De acuerdo con Solé (1994) como se citó en Eliash (2007) plantea que existe 

la necesidad de corroborar que el lector comprenda de forma asertiva el texto y que 

pueda construir ideas sobre el contenido extrayendo lo que considera relevante, por 

tanto, la lectura se individualiza dentro de la subjetividad del lector, mediante la cual 

puede avanzar y retroceder, releer y obtener datos precisos acerca de lo que explora 

en el universo de los textos. De esta forma, logrará incubar un pensamiento relacional 

que integre lo explorado y descubierto con el conocimiento anclado en su mente 

previamente.  

Continúa Solé, afirmando que el lector debe contar con la oportunidad de 

plantearse interrogantes en tres momentos cruciales de la lectura, a saber: 

1. Momento previo a la lectura: se responden interrogantes cómo: 

• ¿Para qué voy a leer?  

• ¿Qué conozco del texto? 

• ¿Cuál es el contenido del texto?  

• ¿Qué indica su estructura? 

  

2. En el momento de lectura, se realizan las siguientes actividades: 

• Realizar predicciones y formular hipótesis sobre el texto. 

• Plantear interrogantes sobre lo leído. 

• Despejar interrogantes acerca del texto. 

• Minimizar a través de la reiteración de la lectura, las dudas. 

• Apoyarse en el diccionario para apropiarse de términos desconocidos. 

• Pensar en voz alta como estrategia para mejorar la comprensión. 

• Idear mentefactos que permitan mediante las ideas, describir, objetos y 

sucesos. 

  

3. En el momento posterior a la lectura:  RE
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• Formular resúmenes. 

• Plantear y resolver situaciones problemáticas. 

• Hacer recapitulaciones analíticas. 

• Mediante el uso de herramientas gráficas, ordenar y sistematizar la 

información extraída del texto. 

Como se observa claramente, en la distinción de los momentos del proceso de 

lectura intervienen aspectos motivacionales, cognitivos y reflexivos. Motivacionales, 

en la medida que el lector defina el propósito y finalidad de la lectura, disponga de los 

medios idóneos y cuente con la disposición y actitud para leer; cognitivo, a partir de 

la evidencia de conocimientos previos, el manejo de sistemas lingüísticos que 

faciliten la interpretación, síntesis y análisis; reflexivo, con la configuración del 

proceso de comprensión lectora, lectura y pensamiento crítico, se surte la capacidad 

de interactuar con el texto, de extraer lo verdaderamente relevante, resumir, sintetizar, 

y lo que es más imperante, producir y proponer nuevas ideas basadas en argumentos 

claramente identificables a partir de la lectura. 

2.1.4.3 Estrategias para desarrollar el pensamiento crítico 

De acuerdo con Elder y Paul (2003), el pensamiento crítico requiere de 

estrategias cognoscitivas y afectivas, que facilitan los procesos de aprendizaje, por 

tanto sugieren el estímulo a través de actividades de fortalecimiento en los niveles en 

que se desarrolla la comprensión. 

Ese grado de comprensión necesario para afrontar de forma reflexiva 

situaciones problemáticas, de tal manera que los estudiantes desarrollen aptitudes 

resolutivas, autónomas y estructuradas en cuestiones inherentes a actividades 

académicas, así como su proceso de interacción a nivel social y cultural. Además, el 

sujeto posibilita el pensar en torno al pensamiento (metapensamiento) ubicándose en 
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el límite que trasgrede lo susceptible de análisis, autoevaluación y retroalimentación 

de conceptos, ideas, opiniones, percepciones y perspectivas de la realidad. 

Entonces, a partir del pensamiento crítico, se logra entender la dinámica de la 

sociedad, los cambios paradigmáticos y las nuevas tendencias de pensamiento ante 

las cuales se deben proponer ideas novedosas y creativas que se adapten al contexto 

en que se producen. 

Tabla 2. Estrategias cognitivas del pensamiento crítico 

 

Fuente: elaboración propia, en base a revisión bibliográfica 

 

Como se aprecia en la tabla 2, entre las estrategias cognitivas para el 

desarrollo del pensamiento crítico, destacan dos macrohabilidades relevantes para el 

objeto de estudio. Primero, el acto de leer en forma crítica establece un tránsito hacia 

el entendimiento preciso de lo que se lee, el diseño de estructuras mentales en las que 

se pueda procesar y representar la información captada mediante herramientas de 

síntesis como el ensayo y los mapas conceptuales. En segundo lugar, el RE
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establecimiento de conexiones interdisciplinares otorga al aprendizaje del lenguaje el 

estatus de factor de diferenciación en las estrategias comunicativas diseñadas para la 

enseñanza en cualquier ramo del saber, aportando diversidad de elementos 

conceptuales, lingüísticos, argumentativos y reflexivos para la resolución de 

situaciones problemáticas.  

Pero, no se trata llanamente de estrategias cognitivas, las estrategias afectivas 

fijan los parámetros para que los lectores puedan generar en su interior un 

pensamiento autónomo, capaz de fijar puntos de vista y opiniones subjetivas basadas 

en la asimilación de datos e información aportada por los textos. En ese rumbo, se 

avanza hacia un pensamiento crítico argumentativo y reflexivo en el que se defiendan 

las ideas personales a partir de un soporte objetivo, teórico o conceptual. 

2.1.4.4 Habilidades de pensamiento y su relación con los niveles                                    

cognitivos 

Las habilidades de pensamiento son un conjunto de capacidades que facilitan 

los procesos de comprensión lectora. Éstas, se desarrollan en cada uno de los niveles 

cognitivos, evidenciando los avances que se experimentan de acuerdo a las estrategias 

implementadas en el proceso de enseñanza – aprendizaje. 

 

 

 

 

 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Figura 10.  Ciclo de relación entre habilidades del pensamiento y pensamiento 

sistémico 

 

Fuente: Acosta (2017) 

De acuerdo con el autor citado, la relación que existe entre las etapas del 

pensamiento sistemático y las habilidades de pensamiento permite inferir que, en 

cada una de esas etapas se requiere el desarrollo de un conjunto de habilidades 

específicas que avanzan dentro de un ciclo evolutivo en el cual se promueve el 

mejoramiento continuo de la competencia en comprensión lectora para este caso. 

 

Tabla 3. Habilidades según tipo y etapa del pensamiento sistemático 
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Fuente: elaboración propia, basada en (Martínez, 2020) 

 Como se visualiza en la tabla 3, en cada una de las etapas de pensamiento 

sistemático se presenta una serie de habilidades que van desde un nivel básico, hasta 

un nivel creativo, pasando por momentos analíticos y críticos. Asumiendo esta 

posición, se tiene que, al lograr llegar a las habilidades creativas como características 

de un pensamiento constructivo, se adquiere la capacidad de ofrecer alternativas 

explicativas acerca de fenómenos de la realidad, así como dar respuesta a situaciones 

problematizadoras. En ese sentido, se alcanza la habilidad de proponer, es decir, RE
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plantear escenarios de soluciones a circunstancia complejas, a través de sistemas 

estructurados de argumentos e ideas. 

2.1.4.5 Estrategias pedagógicas para el fomento de la lectura 

En ocasiones, la implementación de estrategias pedagógicas para el fomento 

de la lectura encuentra entre sus principales barreras, la falta de claridad conceptual 

de los docentes en el manejo de las diferentes alternativas pedagógicas para la 

enseñanza y aprendizaje de la lectura como proceso de interacción entre el estudiante 

y el texto dentro de un modelo educativo crítico social. 

Por lo tanto, en términos de Guerrero et al., (2020) de lo anterior, surge la 

necesidad de apropiarse y profundizar en dicha temática, que demanda una 

comprensión a plenitud de su envergadura, por parte de los docentes, para  ponerlos 

en práctica  en  el  proceso de enseñanza y aprendizaje, asumiendo que las estrategias 

pedagógicas  son  más  que  una  actividad  planeada, y su fin es lograr el aprendizaje.  

Desde la perspectiva de la relación existente entre las estrategias pedagógicas 

y el aprendizaje, es claro que se requiera comprender de manera asertiva la finalidad 

y justificación, por ejemplo, el mejoramiento de la comprensión lectora en un grupo 

de estudio focalizado.  

En ese sentido, Coll (1987) y Solé (1996) argumentan la existencia 

diferenciadora en la forma en cómo se llevan a cabo, en la práctica, las estrategias 

pedagógicas y el aprendizaje, resaltando que las estrategias de enseñanza son 

consideradas como todos los recursos o actividades implementados por los docentes 

para alcanzar aprendizajes significativos en los estudiantes.   

De igual forma, las estrategias pedagógicas logran un proceso de aprendizaje, 

activo, participativo, dinámico vivencial y de cooperación, que se integra a lo 

previamente analizado sobre la Zona de Desarrollo Próximo y el concepto de 

andamiaje en los procesos educativos. Así, se tiene que un factor trascendental es el RE
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nivel de coordinación o trabajo en equipo para la formación en comprensión lectora, 

el apoyo interdisciplinar que se requiere para articular todas las áreas curriculares en 

torno a objetivos definidos en los documentos de planeación institucional.  

Figura 11. Componentes de las estrategias pedagógicas 

 

Fuente: elaboración propia, en base a revisión bibliográfica 

Nótese que en la figura 11, en medio del andamiaje que implica el proceso de 

enseñanza – aprendizaje de la lectura, en el cual deben intervenir acciones, 

actividades y recursos para la consecución de los objetivos finales del proceso RE
DI
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tendiente al fomento de la lectura como factor diferenciador en la obtención de 

mejores resultados académicos. Las estrategias pedagógicas están dirigidas 

esencialmente a la articulación de las actividades de los estudiantes mediante una 

serie de actividades didácticas, dinámicas y lúdicas que sirvan de base para su 

ejecución de forma libre y espontánea, en función de criterios de eficacia aprendidos. 

2.1.5 Fundamentos Legales 

 

Para establecer el fundamento legal que enmarca la elaboración de la presente 

investigación, es pertinente abordar la concepción constitucional en referencia al 

derecho a la educación.  En primer lugar, es reconocido como derecho fundamental 

de los niños en el artículo 44, que expresa lo siguiente: 

 Pertenecer a una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, 

la educación y la cultura, la recreación y la libre expresión de su 

opinión, se constituyen en derechos fundamentales de los niños. Deben 

ser sujetos de especial protección ante el riesgo de abandono o 

cualquier tipo de violencia en cualquiera de sus dimensiones. Además, 

serán protegidos por la Constitución y las leyes nacionales y los 

tratados internacionales de derechos humanos a los cuales Colombia se 

encuentre adherida (Constitución Política, 1991, art. 44). 

En ese sentido, la educación se concibe como un derecho fundamental de los 

niños y niñas, quienes se constituyen como sujetos de especial protección del Estado, 

a cargo de quien estará la garantía en la prestación de los servicios educativos del 

sector oficial, y la regulación de los que integren el sistema educativo. De igual 

forma, en la carta magna, también se aborda el derecho a la educación en el artículo 

67: 

 La educación es un derecho de los ciudadanos que tiene como función 

garantizar la accesibilidad al conocimiento. (op cit., 1991, art 63). RE
DI

- U
M

EC
IT



De acuerdo con el artículo 63 del orden superior, la educación genera 

impactos en la calidad de vida y el desarrollo socioeconómico de la población, siendo 

necesaria la intervención del Estado para propiciar los escenarios de aprendizaje en 

los cuales se desarrollen competencias cognitivas, científicas, técnicas, culturales, 

ambientales y participativas, en cada uno de los niveles que integran el ciclo 

educativo. 

Por tanto, el Ministerio de Educación Nacional, mediante la expedición de la 

Ley 115 de 1994 o Ley General de la Educación, plantea que la investigación se 

delimita en el análisis de estudiantes de educación básica secundaria (alumnos de 8° 

grado), la norma en mención hace referencia a la educación básica secundaria en su 

artículo 22, establece que la evolución de las habilidades de comprensión lectora y 

desarrollo de procesos asertivos de comunicación y el análisis de los principales 

elementos y unidades lingüísticas que plantean el estudio de la lengua castellana, se 

constituyen en objetivos específicos de la educación básica en el ciclo de secundaria. 

La percepción de la Ley 115 de 1994, refleja la intención de la planeación 

curricular del Ministerio de Educación, basada en estándares, mediante los cuales se 

persigue incentivar el mejoramiento de las competencias lingüísticas y 

comunicativas, lo cual de acuerdo con el artículo 73, exhorta a las Instituciones 

Educativas a diseñar y poner en práctica su Proyecto Educativo Institucional PEI, en 

el cual se deben especificar los principios, fines, recursos y estrategias pedagógicas 

del establecimiento. Para el caso de la presente investigación en la Institución 

Educativa Palmasoriana de Planeta Rica, Córdoba,  se establece en cumplimiento con 

las disposiciones de la Ley General de la Educación, un modelo pedagógico “crítico 

social” fundamentado en la teoría constructivista y en la corriente pedagógica del 

constructivismo social, centrado en la persona, en sus experiencias previas, de las que 

realiza nuevas construcciones mentales, considera que la construcción se produce 

cuando el estudiante es capaz de interactuar con el objeto de conocimiento y con el 

entorno, garantizando la producción de nuevo conocimiento útil para el análisis RE
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crítico de la realidad social (Proyecto Educativo Institución Educativa Palmasoriana, 

2019).  

En ese contexto, de acuerdo con los estándares curriculares para el área de 

leguaje establecidos por el Ministerio de Educación Nacional (Ministerio de 

Educación Nacional, 2006), se propone que los estudiantes en grado 8° sean capaces 

de analizar y comprender textos, tomando como referencia el rol que desempeña la 

lengua dentro de los procesos comunicativos, apoyándose en estrategias de lectura e 

identificando la función del lector y el entorno (pág. 38). Esta posición del ente rector 

del sector educativo en Colombia, ratifica lo expuesto en el marco del Proyecto 

Educativo Institucional, en función del rigor social que implica la enseñanza del 

lenguaje dada su capacidad para incidir en la cultura, el entorno social y el desarrollo 

de la dimensión cognitiva y el pensamiento crítico. 

No menos relevante, el Decreto 1860 de 1994 que en su artículo 36 contempla 

la pertinencia de que los docentes en el ejercicio de su rol de participación y 

mediación en el aprendizaje de los estudiantes, desarrollen proyectos pedagógicos 

que planteen soluciones a situaciones problemáticas recurrentes en el entorno social, 

cultural, científico, académico y tecnológico del alumno. 

En síntesis, al identificar los principales aspectos normativos y legales que 

sustentan la presente investigación, toca remitirse en primera instancia a los preceptos 

constitucionales, que al tratarse de una norma superior, orienta la construcción de 

subsistemas como las leyes, decretos y el diseño de la política pública educativa, 

teniendo como referencia las directrices del Ministerio de Educación Nacional para la 

construcción de un modelo de enseñanza – aprendizaje que en el caso del área de 

lenguaje promueva el mejoramiento en competencias comunicativas como medio 

para alcanzar el pensamiento crítico en los estudiantes de las diferentes instituciones 

educativas. 
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En este orden de ideas, el sustento normativo para el desarrollo de este 

estudio, se apoya en lo contemplado en la Constitución Política de 1991 y la ley, 

además de las directrices, Resoluciones y Decretos de política educativa emitidos por 

el Ministerio de Educación, que orientan el diseño y planeación de las estrategias 

pedagógicas necesarias para el mejoramiento del pensamiento crítico como 

mecanismo de promoción de la función comunicativa que desempeñan las 

instituciones educativas. 

Por tal motivo, a partir de la articulación de las políticas públicas educativas, la 

normatividad vigente y los modelos educativos institucionales, en el área de lenguaje, 

permite la producción de estrategias pedagógicas que fomenten el fortalecimiento de 

la dimensión comunicativa del lenguaje a partir del mejoramiento del desempeño en 

la competencia de comprensión lectora. 

2.2 Conceptos Definidores y Sensibilizadores 

 

La figura 12, muestra la forma en que las habilidades básicas de pensamiento 

influyen en el establecimiento de la primera fase de desarrollo cognitivo, en adelante 

la adición de habilidades analíticas y criticas determinan el logro progresivo de las 

etapas de desarrollo cognitivo de análisis, reflexión y construcción. Por lo tanto, la 

formulación de este estudio, se tendrá en cuenta el conjunto de las habilidades 

básicas, críticas y analíticas de pensamiento como base para incrementar los niveles 

de comprensión lectora en los alumnos de grado 8° de la Institución Educativa 

Palmasoriana de Planeta Rica, Córdoba. 

Figura 12. Ciclo de relación entre habilidades del pensamiento y pensamiento 

sistémico 
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Fuente: elaboración propia basada en revisión bibliográfica 

El desarrollo de las habilidades básicas, analíticas, críticas y de pensamiento 

se estructura a partir de un conjunto de acciones que significan en su esencia, el 

avance hacia escenarios más complejos en los niveles de comprensión y pensamiento 

crítico. 
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Tabla 4. Identificación de las habilidades de pensamiento 

 

Fuente: elaboración propia en base (Martínez, 2020) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 RE
DI

- U
M

EC
IT



 

Tabla 5. Cuadro de categorías 

 

 

Fuente: elaboración propia RE
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2.3 Categorización  

La categorización en términos de las estrategias pedagógicas, pretenderá llevar a 

cabo una caracterización del proceso de enseñanza que los docentes llevan a cabo 

para el mejoramiento de la comprensión lectora en la Institución Educativa 

Palmasoriana de Planea Rica, Córdoba. Por lo tanto, en primera instancia es preciso 

determinar mediante la aplicación de un cuestionario, el nivel cognitivo de los 

estudiantes de grado 8 de la Institución Educativa Palmasoriana en cada uno de los 

niveles de comprensión lectora. 
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Tabla 6.Cuestionario realizado a los estudiantes para identificar el desempeño 

cognoscitivo en relación con habilidades de pensamiento que inciden en los niveles 

de comprensión lectora de los estudiantes de grado 8. 
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Fuente: elaboración propia, basado en (Martínez, 2020) 
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Tabla 7. Unidad de análisis a docentes "entrevista semiestructurada" 

 

Fuente: elaboración propia 
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Tabla 8. Unidad discursiva de la estrategia pedagógica para diagnosticar el nivel 

cognitivo a través de las habilidades del pensamiento que inciden en la comprensión 

lectora. 

 

Fuente: elaboración propia, basado en (Martínez, 2020) 
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Tabla 9. Unidad discursiva de la estrategia pedagógica 
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Fuente: elaboración propia, basado en (Martínez, 2020) 
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Tabla 10. Unidad discursiva de evaluación de la estrategia pedagógica 

 

Fuente: elaboración propia, basado en (Martínez, 2020) 
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Tabla 11. Actividades según etapa de reconocimiento, análisis y reflexión 

 

Fuente: elaboración propia 
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CAPITULO III                                                                       

ASPECTOS METODOLÓGICOS 

DE LA INVESTIGACIÓN 
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3.1 Paradigma y Enfoque de la Investigación  

 

3.2 Tipo de Investigación 

El presente estudio se aborda desde un enfoque cualitativo de investigación, el 

cual es definido por Hernández et al., (2016) como aquel que tiene como propósito 

“entender los fenómenos, explorando desde la óptica de los interesados dentro de un 

entorno natural y en relación con el contexto” (p.358). Dichos fenómenos 

corresponden a la problemática observada en el entorno de la Institución Educativa, 

en el cual se involucra toda la comunidad académica, en la exploración de las 

alternativas pedagógicas tendientes a analizar, evaluar y modificar la realidad, 

propiciando espacios para el desarrollo de competencias que permitan al estudiante 

mejorar sus habilidades dentro del modelo critico social. Entonces, desde el enfoque 

cualitativo se promueve la articulación del componente de la planeación curricular en 

el área de lenguaje y la materialización de las estrategias pedagógicas por parte de los 

docentes en el marco del proceso de enseñanza. 

3.3 Diseño de la Investigación 

En lo que respecta al diseño de la investigación, es necesario recopilar la 

información necesaria para el desarrollo de la misma, razón por la cual se tendrán 

como referente el método de indagación de campo mediante la revisión documental y 

entrevistas que faciliten la aproximación a la realidad del fenómeno analizado.  

Diseñar una investigación bajo un enfoque cualitativo, implica dimensionar un 

escenario analítico caracterizado por un alto grado de flexibilidad, es decir, existe 

mayor subjetividad en la ruta para el desarrollo investigativo, determinada por el 

contexto y connotaciones de los participantes, así como el entorno y contexto en que 

se desenvuelven. 
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Continuando con Hernández et al. (2014), la investigación de tipo cualitativo 

puede adoptar estilos de diseño representados esencialmente por la base teórica 

centrada en un diseño etnográfico, la narrativa, la estructura de investigación en 

relación con la acción, participación y el aspecto fenomenológico. En ese sentido, los 

autores admiten que son diseños con características diversas, pero que suelen situarse 

de forma paralela guardando su independencia y propósitos. En consiguiente, para la 

realización de esta investigación  se opta por el tipo de diseño fenomenológico que 

permite llevar a cabo la recolección de información mediante actividades de 

indagación entre los investigados, con el propósito de establecer patrones de 

comportamiento en relación a la problemática abordada, claro está, con el rigor y 

soporte teórico que confiere la consulta documental y la aplicación de otras técnicas 

analíticas, como pueden ser los proyectos educativos institucionales, planes de 

estudio, proyectos transversales en áreas específicas y las diferentes técnicas y 

métodos desarrollados por los docentes dentro del proceso de enseñanza tendiente al 

mejoramiento de la comprensión lectora. 

3.4 Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

Las técnicas utilizadas en el proceso investigativo para la recolección de 

información, son la entrevista semiestructurada y la revisión documental, utilizando 

como instrumentos cuestionarios de preguntas dirigidas a docentes y estudiantes, 

apoyándose en instrumentos como el cuestionario de preguntas y el diseño de un 

diario de campo para el almacenamiento de los principales avances dentro de la 

planeación y desarrollo curricular implementada dentro de la Institución Educativa 

para realizar seguimiento al proceso de enseñanza de comprensión lectora. 
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3.4.1 Entrevista semiestructurada 

En el contexto investigativo de este trabajo de grado, es perceptible la 

pertinencia de la utilización de técnicas como la entrevista semiestructurada, que 

provee desde la perspectiva de investigación cualitativa, herramientas útiles para 

obtener información relacionada con el fenómeno de estudio, caracterizar el proceso 

de enseñanza en el área de Castellano, para establecer elementos de juicio que 

permitan el diseño de estrategias pedagógicas para el mejoramiento de la 

comprensión lectora como el Universo de la Palabra; Leo, Aprendo y Reflexiono; y el 

Es Tiempo de Comprender Mi Cultura. A su vez esta entrevista semiestructurada es 

de carácter informal de aplicación a los estudiantes de 8º grado de la Institución 

Educativa Palmasoriana del municipio de Planeta Rica- Colombia.  

La entrevista semiestructurada permite el debate abierto, las preguntas se 

formulan en torno a un tema que se explora ampliamente en relación con un 

contenido de interés común que es la educación de sí mismos y para esta exploración 

la atención ; la discusión toma la forma de un intercambio de ideas y gestos , donde 

tienen la ocasión de expresarse libremente y compartir algunos ejercicios prácticos 

para reconocer habilidades cognitivas, blandas, gustos e intereses, esto nos permitirá 

trabajar con los estudiantes, las causas y razones que los llevan a tener situaciones de 

baja lectura en su proceso académico . Lo cual, a su vez, nos permite considerar las 

aproximaciones que tienen los preceptores en cuanto a la generalidad que tienen 

sobre la apreciación lectora y la forma en que la abordan o trabajan desde sus áreas de 

conocimiento. 

 El cuestionario se dimensiona a través de preguntas abiertas (Ver ANEXO). 

3.4.2 Revisión Documental 

Para obtener la información que requiere el cabal desarrollo de esta 

investigación, se utiliza la técnica de revisión documental, caracterizada por la RE
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revisión de literatura relacionada con la temática u objeto de estudio, para contar con 

referentes conceptuales y teóricos que faciliten el proceso de construcción de la 

propuesta pedagógica. En ese sentido, se cita a Hernández et al., (2014), quienes 

plantean que la revisión documental permite al investigador tener acceso a 

información valiosa para desarrollar el fenómeno de estudio, permiten conocer 

situaciones, antecedentes y características del ambiente, su cotidianidad y 

problemática.  

En el caso específico de la comprensión lectora, con la finalidad de identificar 

parámetros de comparación con las alternativas didácticas utilizadas por los 

profesores guardando concordancia con el enfoque pedagógico institucional. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 RE
DI

- U
M

EC
IT



 

Tabla 12. Lógica de la intervención 

 

Fuente: elaboración propia, basada en Martínez (2020) RE
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3.5 Población y Muestra / Unidades de Estudio de la investigación  

 

En el sentido práctico de este estudio, “el investigador cualitativo debe 

reflexionar sobre sus propias creencias y conocimientos, y como estos pueden influir 

la realidad del sujeto y objeto de estudio, consecuentemente, influir en la propia 

investigación” (Martín y Salamanca, 2007). 

El escenario de investigación, es decir, la Institución educativa Palmasoriana 

está ubicada en el barrio que lleva el mismo nombre que está, a unos tres kilómetros 

de planeta Rica no tiene sedes cuenta con 11 salones de clase, en la mañana trabaja 

dos grados de preescolar¸7 grados de básica primaria, 1 grado de primero, 1 grado 

segundo, 2 grados tercero, 2 grados cuarto y 1 grado quinto que labora de 7: 00 a.m a 

12:00 m por la tarde de 12:30 a 6:30 funciona básica secundaria y media vocacional 

con 1 grado sexto, 1 grado séptimo, 2 grados octavo, 1 grado noveno, 1 grado 

decimo, 1 grado once. 

La Institución tiene una sala de informática con 50 computadores en buen 

estado, tiene unos materiales de laboratorio de química, física y ciencias naturales, 

pero no hay un sitio físico adecuado para estos, por lo cual se tienen que guardar y 

sacar cuando se necesitan. Tampoco cuenta con un espacio para una biblioteca el año 

anterior fueron donados unos libros por el ministerio para formar la biblioteca 

escolar, los cuales fueron organizados en unos pequeños stands en algunos salones de 

clase, también contamos con una sala de audiovisual. Para llegar a la institución ha 

mejorado sus vías de acceso, lo cual el municipio pavimento una parte de la calle 

queda faltando un tramo lo cual tienen que hacer un trabajo más grande porque hay 

un canal de aguas negras que afecta a la comunidad vecina y cuando llueve esto 

rebosa. 

En ese contexto la población para el desarrollo de la investigación, está 

constituida por el universo de estudiantes de grado 8  la Institución Educativa, en el RE
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entendido de que la comprensión lectora es una temática que incide en el rendimiento 

de los estudiantes, lo que demanda por parte de la investigadora, la identificación de 

las debilidades y falencias en materia de comprensión lectora para poder plantear 

alternativas que propendan el mejoramiento de las estrategias pedagógicas, con miras 

a generar impactos positivos en el proceso de enseñanza – aprendizaje, sin 

desconocer el rol de mediación desarrollado por el cuerpo docente de la institución. 

Por lo tanto, la muestra dentro del enfoque cualitativo de investigación es 

concebida como “conglomerados, hachos, acciones, sociedades, etc., las cuales serán 

epicentro de la recolección de datos, sin que sea condicionante que representen la 

población a indagar” (Hernández, et al., 2014). Lo que es verdaderamente relevante 

para el investigador, es que la muestra seleccionada o grupo de interés, reúna las 

características que el investigador requiere para dar solución al problema planteado 

en su investigación, es decir, que se puedan extraer datos e información pertinente a 

partir de las técnicas e instrumentos para su recolección. 

En ese sentido, la muestra en la presente investigación, se define como 

intencional y está integrada por 27 estudiantes de grado 8° y 2 docentes 

correspondientes al área de Castellano. De este modo, los criterios de selección 

guardan concordancia con la categoría del estudio y promueven el análisis de los 

contenidos establecidos en materia curricular y en el Proyecto Educativo Institucional 

para la enseñanza competencia de comprensión lectora.   

 

3.6 Validez y confiabilidad de los instrumentos 

 

La validez de los instrumentos en las investigaciones cualitativas está 

relacionada con el grado de coherencia lógica que existe entre los resultados y la falta 

de contradicciones con la evidencia previa detectada en otro tipo de estudios sobre 

temas similares (Galeano, 2004). En el mismo sentido, para Ánderson y Herr (2007), RE
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la validez es un aspecto que trasciende las esferas de lo cognitivo, ubicándose en la 

capacidad de innovar y generar resultados que impacten a la mayor población posible, 

en ese sentido, se logra generar credibilidad desde los procesos investigativos, en la 

medida en que se represente fielmente la realidad, participen los interesados y se 

promueva la creación de conocimiento útil. 

Tabla 13. Descripción de los criterios de validación 

 

Fuente: elaboración propia, basado en Galeano (2004), Ánderson, Herr (2007) y Martínez (2020)  

A partir de la presente investigación, se plantean los criterios de validez contenidos 

en la Tabla, a fin de ser valorados en función de la capacidad para dar respuesta 

oportuna al problema de investigación, desde una óptica metodológica en la que se 

verifique el cumplimiento del propósito general.  

 

3.7 Métodos de análisis de datos 
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La técnica de análisis de datos se remite al proceso de triangulación, 

concebida en palabras de Okuda y Gómez (2005) como aquella que, en el contexto 

investigativo cualitativo, se extiende hacia el empleo de diversas estrategias al 

analizar un fenómeno de características similares, como el uso de variados métodos. 

Por tanto, en este ejercicio investigativo se hace uso de la triangulación como 

herramienta metodológica para el análisis y procesamiento de la información 

obtenida a lo largo del proceso de recolección, mediante entrevistas semiestructuradas 

y la revisión documental, con lo cual posteriormente, se sintetizará a través de las 

categorías de objeto de estudio, análisis e interpretación.  
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CAPITULO IV                                                                          

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

DE LOS RESULTADOS Y 

HALLAZGOS 
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4.1 Proceso de análisis de Datos 

 

El conjunto de datos, percibidos como la totalidad de la información 

suministrada por los docentes y alumnos, se organizó sistemáticamente en matrices 

para efectos de síntesis, análisis y facilitación de la interpretación de la misma, de 

acuerdo a las categorías de estudio definidas previamente. En total se contó con la 

participación de 8 docentes y 26 estudiantes de la Institución Educativa Palmasoriana 

de Planeta Rica, Córdoba. 

A partir de la consideración de la comprensión lectora como un tópico de corte 

transversal, se propició desarrollar los instrumentos (encuestas) a los docentes que 

dictan clases en el grado 8° de la Institución Educativa, los cuales reportaron contar 

con una experiencia que oscila entre los 9 y 28 años de experiencia docente, 

considerando los cuales tiene entre 13 y 34 años de experiencia docente, como se 

puede observar en la tabla. 

4.1.1 Estrategias pedagógicas desarrolladas por los docentes en el área 

de CASTELLANO 

 

Las estrategias pedagógicas empleadas por los docentes, están orientadas al 

mejoramiento de la comprensión lectora como factor decisivo en la obtención de 

mejores resultados académicos, y en la realización de las pruebas Saber por parte de 

los estudiantes al finalizar el ciclo de educación secundaria. Entre las más recurrentes, 

dadas las características contextuales que surgen a partir de la emergencia sanitaria 

por COVID – 19, se cuentan las descritas a continuación: 

1. Actividades complementarias orientadas hacia el mejoramiento progresivo del 

léxico de los estudiantes, mediante el uso de recursos como el diccionario y 

fuentes de consulta digital.  RE
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2. Ejercicios de desarrollo de las capacidades de lecto – escritura, mediante la 

realización de escritos breves en torno a la temática sugerida por el docente en el 

marco del proceso de mediación y acompañamiento. 

3. Estimulo frecuente al fortalecimiento de la lectura como habito dentro de los 

estudiantes, resaltando la importancia de la comprensión lectora como insumo 

fundamental para el crecimiento en todas las áreas del saber.  

4. Talleres de comprensión lectora en todos sus niveles, para identificar el nivel de 

conocimiento y el potencial de los estudiantes en cada asignatura, lo que provee 

información para la intervención focalizada en base a estrategias pedagógicas. 

5. Actividades de análisis situacional. Este tipo de estrategia se desarrolla de forma 

recurrente en asignaturas como matemáticas, introducción a la física y a la 

química, especialmente, para desarrollar la capacidad interpretativa ante 

situaciones problemáticas. 

De igual manera, el proceso de mejoramiento de la comprensión lectora, se lleva a 

cabo mediante la implementación de las siguientes estrategias: 

1. En el marco de las ciencias naturales, se lleva a cabo mediante la lectura de 

documentos de corte científico en los cuales el estudiante debe estar en la 

capacidad de inferir los aspectos más relevantes e interpretar la función de la 

lectura para identificar fenómenos de la realidad y el entorno. 

2. En el área de ciencias sociales, se promueve la lectura de textos históricos en los 

que se puedan establecer características de cada periodo de la historia nacional e 

internacional, acontecimientos, lugares geográficos y aportes fundamentales de 

cada civilización. 
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3. Mediante la asignación de lecturas focalizadas, los estudiantes deben entregar 

documentos de resumen en los cuales fijen su posición frente a la temática, 

enfatizando en la capacidad de análisis y reflexión.  

4. En el momento de lectura el estudiante debe coordinar a través de la 

concentración, sus aspectos sensoriales, es decir, su visión como mecanismo para 

percibir correctamente signos y símbolos dentro de los textos. 

5. Fomentar la interacción entre los niños mediante talleres de lectura crítica en los 

cuales interactúen, sean propositicos y planteen sus puntos de vista sobre aspectos 

inherentes a la lectura. 

 

4.2 Discusión  

A partir de los lineamientos descritos en el Proyecto Educativo Institucional 

PEI de la Institución Educativa Palmasoriana de Planeta Rica, Córdoba, el cual se 

destaca por estar fundamentado a partir de un modelo pedagógico crítico – social en 

el que se plantea la necesidad de facilitar los métodos para que el proceso de 

enseñanza – aprendizaje se edifique a través de la interacción entre docentes y 

estudiantes en torno al aprendizaje significativo y el desarrollo del andamiaje. Es 

decir, lograr mediante el uso de herramientas pedagógicas y didácticas, que los 

estudiantes sean capaces de realizar actividades de forma autónoma, creativa y 

propositiva. 

En concordancia, la apropiación de referentes teóricos para el diseño de 

estrategias pedagógicas obedece a criterios relacionados con la identificación de 

situaciones problemáticas que afectan el desarrollo cognitivo de los estudiantes en las 

diferentes áreas curriculares. Así que, concebir escenarios de solución se convierte en 

un reto interdisciplinar que involucra a todos los actores del proceso educativo. 
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El PEI contempla la posibilidad de que los docentes sean partícipes del diseño 

y planeación de estrategias pedagógicas mediante las cuales promuevan el desarrollo 

de las competencias, conocimientos y habilidades de los estudiantes. En específico, 

las relacionadas con la comprensión lectora como medio para fomentar el 

pensamiento crítico, que a la postre se traduce en un elemento que sustenta el enfoque 

crítico social, dado que permite el análisis reflexivo de fenómenos de la realidad y el 

entorno. 

En ese contexto, llegar a dominar de forma eficaz cada uno de los niveles de 

comprensión lectora, provee al estudiante los insumos sensoriales, gramaticales, 

lingüísticos e interpretativos necesarios para desarrollar el pensamiento crítico, 

fundamental para entender la dinámica social y cultural, para generar nuevo 

conocimiento a partir de la producción de ideas, criticas, contrastaciones y 

argumentos. 

Esa construcción cognitiva, inicia con el fortalecimiento de las habilidades 

básicas de pensamiento, que constituyen la primera aproximación con el contenido de 

un texto, luego, las habilidades analíticas son el puente hacia las habilidades de 

pensamiento crítico, en ellas se alcanzan a distinguir elementos de relación, 

comparación e inferencia. En la esfera del pensamiento crítico, se alcanza un nivel de 

comprensión en el cual se fortalecen las competencias relacionadas con la 

justificación, sustentación de ideas, reflexión y configuración de sistemas mentales 

que propician la interacción con los textos, en la medida en que se fijen criterios 

subjetivos basados en argumentos. El pensamiento crítico como producto del proceso 

de comprensión lectora, reivindica el rol mediador del docente, quien mediante 

estrategias logra identificar las dificultades en cada nivel de lectura, para focalizar 

soluciones mediante la cooperación y desarrollo de actividades tendientes a mejorar 

progresivamente, de acuerdo a la edad y grado en que se encuentre el estudiante. 
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En contraste a la teoría y a investigaciones previas sobre adquisición de las 

habilidades mencionadas con anterioridad en los resultados de este trabajo tenemos 

que, dentro de la dinámica social, la comprensión lectora se erige como un factor 

diferenciador para obtener mejores resultados en pruebas de calidad educativa, dado 

que un estudiante crítico y reflexivo desarrollará mayores habilidades para resolver 

situaciones problemáticas complejas (presentes en todas las áreas del saber). 

La enseñanza de la comprensión lectora se condensa en los tres niveles, en el 

nivel literal el estudiante a partir de la observación es capaz de identificar 

características de los objetos, situaciones o personajes que intervienen en los textos, 

apoyándose en las habilidades básicas del pensamiento crítico. Continuando, el nivel 

inferencial de lectura comprensión lectora, concuerda con el afianzamiento de las 

habilidades analíticas, en pro de elementos relacionales, síntesis e interpretación; 

mientras que el nivel crítico involucra todos los niveles anteriores adicionando las 

habilidades críticas de pensamiento como esfera interdisciplinar en la que se afrontan 

niveles de complejidad superior en los cuales se ejerce mayor necesidad de aporte 

cognitivo, reflexivo y propositivo, es una etapa de transición hacia la creatividad e 

innovación en materia de conocimiento donde la metacognición se transfiere hacia la 

resolución de situaciones problemáticas. 

De este modo, se apoya y reconoce hipotéticamente que se espera que los 

estudiantes de grado 8° de la Institución Educativa Palmasoriana, contarán con 

niveles de comprensión lectora cercanos al inferencial, esto se determina debido a que 

que el aprendizaje es dinámico y evoluciona de manera paralela con el nivel 

académico de los estudiantes. 
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Tabla 14. Triangulación de información suministrada por los estudiantes 
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Fuente: elaboración propia, basado en (Martínez, 2020) 
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Tabla 15. Triangulación del estamento docente 
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Fuente: elaboración propia, basado en (Martínez, 2020) 
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Tabla 16. Revisión Proyecto Educativo Institucional PEI, Institución Educativa Palmasoriana 

 

Fuente: elaboración propia en base a revisión del PEI Institución Educativa Palmasoriana (2019) 
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Tabla 17. Revisión documental área de Lengua Castellana 

 

Fuente: elaboración propia en base a revisión del PEI Institución Educativa Palmasoriana (2019) 
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Tabla 18. Triangulación hermenéutica 
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Fuente: elaboración propia, basado en (Martínez, 2020) 
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Conclusiones 

 

De acuerdo al desarrollo sistemático de la presente investigación y en 

concordancia con los propósitos planteados, después de realizar cada uno de los pasos 

descritos en el diseño metodológico, se llegó a las siguientes conclusiones: 

▪ Con la realización de la propuesta pedagógica se asume que es posible 

mejorar los niveles de comprensión lectora de los estudiantes de grado 8° de 

la Institución Educativa Palmasoriana en base al desarrollo de las actividades 

y talleres planteados en la respectiva propuesta, que van a permitir la 

apropiación de las habilidades y competencias necesarias para alcanzar de 

manera efectiva el nivel de comprensión critico intertextual. 

▪ Se logró analizar la base teórica de la comprensión lectora, identificando que 

ésta se puede abordar en estudiantes de básica secundaria desde la perspectiva 

del aprendizaje significativo donde los estudiantes son capaces de generar 

nuevo conocimiento a partir de la orientación de los docentes, quienes, 

apoyándose en estrategias pedagógicas de enseñanza, facilitan el proceso 

mediante la mediación y fortalecimiento de las Zonas de Desarrollo. En ese 

sentido, se pudo identificar que los diferentes referentes teóricos constituyen 

un insumo fundamental para la planeación de estrategias pedagógicas en la 

medida que soportan las actividades y permiten la interacción entre 

estudiantes y docentes en torno a un modelo educativo critico social, como el 

que se desarrolla en la Institución Educativa Palmasoriana del municipio de 

Planeta Rica, Córdoba. 

▪ El componente pedagógico de la Institución Educativa Palmasoriana está 

basado en un modelo critico social en el cual se espera que los estudiantes 

desarrollen competencias que les permitan abordar de forma reflexiva 

fenómenos propios del entorno. De esta manera, el mejoramiento de la RE
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comprensión lectora mediante la estrategia pedagógica Comprendo mi 

entorno, plantea retos desde la planeación curricular, hasta el desarrollo de 

actividades en el aula bajo la supervisión del docente, reconociendo que existe 

relación entre el rendimiento académico de los estudiantes y el nivel de 

comprensión lectora en que se encuentren. 

▪ Al finalizar, se logró concebir una propuesta pedagógica innovadora basada 

en el desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico en los estudiantes, a 

través de actividades distribuidas en tres espacios que contarán con la 

participación de los docentes de las asignaturas y los estudiantes de grado 8°: 

1. El Universo de la palabra facilita la interacción de los estudiantes con el 

lenguaje, mediante la consulta de términos y temáticas desconocidas 

aumentando su capacidad de análisis e interpretación de textos. 

2. Leo, comprendo y reflexiono es un espacio en el que, a través la lectura, el 

dialogo y el debate se expresan ideas, opiniones y fijan puntos de vista sobre 

temáticas de interés de los estudiantes. 

3. Mentalidad creativa y crítica se convierte en una ventana para la difusión de 

la creación de conocimiento a partir de la comprensión de lectura, en la que 

los estudiantes podrán exponer de forma sistemática y organizada su visión 

del mundo, su forma de analizar la realidad en documentos tipo artículo, 

ensayo, infografía. 

La estrategia pedagógica está orientada al mejoramiento no solo de los 

resultados en la competencia de comprensión lectora, sino a un cambio paradigmático 

en el proceso de enseñanza, pasando de estrategias tradicionales, al uso asertivo de 

elementos que estimulen el fortalecimiento cognitivo en el nivel inferencias, el interés 

analítico y relacional en el nivel inferencial y el pensamiento reflexivo – 

argumentativo en el nivel crítico. RE
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Recomendaciones 

 

▪ Para mejorar los niveles de comprensión lectora en los estudiantes de grado 8° de 

la Institución Educativa Palmasoriana, se considera pertinente la implementación 

de la presente propuesta pedagógica, dada la identificación de deficiencias en los 

niveles literal, inferencial, y especialmente en el crítico intertextual, lo que se 

evidencia en la dificultad para el manejo de las habilidades analíticas y críticas de 

pensamiento. 

 

▪ Además, desde el punto de vista de la articulación teórico – práctica, se sugiere el 

fomento de programas de capacitación continua al cuerpo docente en las 

diferentes alternativas para la mediación y acompañamiento al proceso lector. De 

igual manera, en el manejo de estrategias para el mejoramiento de la comprensión 

lectora, reconociendo el papel de la interdisciplinariedad como concepto que se 

adapta a las necesidades de interacción, cooperación y coordinación curricular 

entre disciplinas para el logro de objetivos comunes. 

 

▪ Se recomienda que desde el nivel directivo se orienten los recursos y esfuerzos 

necesarios para incorporar dentro del componente pedagógico una visión con 

mayor participación de los docentes en la planeación de estrategias que 

promuevan a través de actividades interdisciplinares el mejoramiento de las 

dificultades identificadas en los estudiantes en evaluaciones internas y externas. 

 

▪ Se requiere, seguir promoviendo el desarrollo de nuevas estrategias pedagógicas 

para mejorar los niveles de comprensión lectora, que apoyen las actividades 

curriculares. Para ello, es preciso institucionalizar momentos de lectura en cada 

uno de los grados, reconociendo el impacto que leer genera en el desarrollo 

cognitivo de los niños y niñas, vinculando a toda la comunidad académica en 

actividades pedagógicas y didácticas. Finalmente, a los estudiantes se les RE
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recomienda participar de manera activa y aprovechar los instrumentos mediadores 

ofrecidos por los docentes para el mejoramiento de la comprensión lectora a 

través de estrategias pedagógicas novedosas en las que el enfoque de aprendizaje 

significativo potencia el logro de objetivos académicos. 
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CAPITULO V: PROPUESTA 
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5.1 Denominación de la propuesta 

 

Comprendo mi entorno: proyecto transversal para el 

mejoramiento de la comprensión lectora 

 

5.2 Caracterización de la propuesta 

Para darle sentido a la propuesta “comprendo mi entorno”, concebida como un 

proyecto transversal en el que se requiere la participación activa de los estamentos 

docentes y los estudiantes de grado 8° de la Institución Educativa Palmasoriana de 

Planeta Rica, Córdoba, en torno al desarrollo integral de todas las áreas 

correspondientes al currículo del grado de referencia. 

Figura 13. Áreas Curriculares grado 8° Institución Educativa Palmasoriana, Planeta 

Rica, Córdoba. 

 

Fuente: elaboración propia en base al Plan de Estudios RE
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Para el diseño de proyectos transversales que impacten en el mejoramiento del 

desempeño de los estudiantes en la competencia de comprensión lectora, es prudente, 

desde el punto de vista conceptual, aterrizar al contexto investigativo, las 

percepciones planteadas alrededor de la interdisciplinariedad, entendida en términos 

de Tamayo (2010, pág.11) como el “conjunto de disciplinas conexas entre sí y 

articulación establecida, con el propósito de integrar las actividades”. En ese sentido, 

no es conveniente observar cada disciplina como un elemento aislado, más bien se 

debe promover la integración y articulación en torno a la obtención de propósitos 

comunes. 

De este modo, el diseño del proyecto transversal para el mejoramiento de la 

comprensión lectora, requiere entre otros aspectos, el concurso y participación activa 

de todas las áreas curriculares del grado 8°, en las cuales se podrán diseñar 

actividades que permitan la exploración del lenguaje mediante El universo de la 

palabra, la lectura reflexiva, critica y constructiva mediante Leo, aprendo y 

reflexiono, y finalmente la socialización de las producciones de los estudiantes en una 

publicación en el sitio web denominada Mentalidad creativa y crítica. 

En ese sentido, atendiendo lo propuesto por Tamayo (2010), existen diversos 

tipos de disciplinariedad, a saber: multidisciplinariedad, pluridisciplinariedad, 

interdisciplinariedad, y transdisciplinariedad (ver tabla 19). En caca tipología, se 

caracterizan tipos de disciplinariedad a partir de puntos de análisis como los 

objetivos, la cooperación y la coordinación entre niveles. 

Hablar de disciplinariedad en el escenario de las estrategias pedagógicas para 

el aprendizaje promueve la integración y articulación entre áreas del conocimiento, 

entendiendo que los fenómenos y situaciones conflictivas se originan desde la 

dinámica de la sociedad, desde la cotidianidad y globalidad imperante en la 

actualidad. 
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Tabla 19. Tipología de disciplinariedad  

 

Fuente: elaboración propia en base en Tamayo (2010) y Martínez (2020) RE
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En se rumbo, se asume que las disciplinas se organizan mediante sistemas que 

facilitan la consecución de objetivos mediante la planeación, ejecución y evaluación 

de estrategias, actividades y tareas mediante las cuales se construye conocimiento  

Por lo tanto, la interdisciplinariedad complementa lo expresado por Vygotsky 

(1979) en su teoría del desarrollo socio – cultural, la cual es el resultado de la 

interacción social, en la interacción con los demás se adquiere consciencia de 

nosotros, se aprende el uso de los símbolos que, a su vez, nos permiten pensar en 

formas cada vez más complejas.  

Por su parte Piaget (1969) considera que los niños y niñas construyen una 

comprensión del mundo que les rodea, luego experimentan discrepancias entre lo que 

ya saben y lo que descubren en su entorno. De acuerdo con lo planteado por estos 

autores, el desarrollo cognitivo se encuentra en el centro del organismo humano, y el 

lenguaje es contingente en el conocimiento y la comprensión adquirida a través del 

desarrollo cognitivo. 

Dewey (1967) destaca la importancia del elemento activo e impulsivo del niño 

en el proceso de aprendizaje.  Sin embargo, enfatiza la necesidad de combinar el 

enfoque activo centrado en las capacidades infantiles con el enfoque social del 

proceso educativo. Por otra parte, Ausubel (1982) afirma que el aprendizaje debe ser 

una actividad significativa para la persona que aprende, y dicha significatividad está 

directamente relacionada con la existencia entre conocimiento nuevo y el que ya 

posee para darle significado propio, lo cual ilustra que el aprender es sinónimo de 

comprender. Por ello, lo que se comprenda será lo que se aprenderá y recordará mejor 

porque quedará integrado en la estructura de conocimiento.  

En síntesis, lo que representa el aprendizaje significativo, se produce en el 

momento en que la nueva información entregada con las estrategias pedagógicas para 

el mejoramiento de la comprensión lectora, se relaciona de forma sustancial con lo 

que el estudiante ya sabe para construir el nuevo conocimiento. Este nuevo RE
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conocimiento, es el que se sintetiza a partir del pensamiento crítico como alternativa 

para analizar e interpretar las connotaciones del entorno globalizado al que se ajusta 

la realidad cotidiana.  

Figura 14. Etapas del proyecto transversal al que se articulan las estrategias 

pedagógicas para el mejoramiento de la comprensión lectora 

 

Fuente: elaboración propia, en base en Martínez (2020) 

Así, el diseño metodológico de la propuesta, estará enmarcado en tres etapas 

específicas, desde las que se abordarán las estrategias pedagógicas enfocadas en el 

mejoramiento de la comprensión lectora: 

▪ Universo de la palabra 

▪ Leo, comprendo y reflexiono 

▪ Mentalidad creativa y crítica 

Por lo anterior, es pertinente desarrollar cada una de las estrategias, en función 

de las etapas identificadas dentro del proyecto transversal: 
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Tabla 20. Líneas estratégicas y su relación con el proyecto transversal 
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Fuente: elaboración propia 
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5.3 Fundamentos de la propuesta 

Las estrategias pedagógicas para el mejoramiento de la comprensión lectora 

desde un enfoque transversal, implica que desde cada componente o área curricular se 

aporten elementos propios de la interdisciplinariedad en base a los cuales se 

desarrollen los propósitos del proyecto pedagógico. Así, es pertinente que se visualice 

esta propuesta como en elemento integrador de las diferentes disciplinas contenidas 

en el plan de estudios diseñado para el grado 8° de la Institución Educativa 

Palmasoriana, para la consecución de un objetivo común: el mejoramiento de la 

comprensión lectora y fomento del pensamiento crítico en los estudiantes. En la Tabla 

21, se presenta la una aproximación al rol de cada disciplina. 

Tabla 21. Clasificación de interdisciplinariedad 

Fuente: elaboración propia, basada en Tamayo (2010) RE
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Las estrategias pedagógicas para el mejoramiento de la comprensión lectora 

como el universo de la palabra; leo, comprendo y reflexiono y mentalidad creativa y 

crítica,  obedecen a la dinámica y flexibilidad curricular que se requiere para 

garantizar el desarrollo lingüístico, comunicativo y cognitivo de los estudiantes de 

acuerdo a la mediación de los docentes mediante instrumentos que faciliten el 

proceso de transversalidad, coordinación y cooperación entre áreas independientes 

pero relacionadas entre sí para producir nuevo conocimiento. 

5.4 Propósitos de la propuesta 

5.4.1 Propósito general 

Formular una propuesta de corte transversal que facilite el mejoramiento los 

niveles de comprensión de lectura en los alumnos de grado 8° de la Institución 

Educativa Palmasoriana de Planeta Rica, Córdoba, Colombia. 

5.4.2 Propósitos específicos 

 

▪ Estructurar una comunidad de aprendizaje interdisciplinar a partir de las áreas 

curriculares del grado 8° para el desarrollo de estrategias trasversales de 

comprensión lectora.  

▪ Generar espacios para la exploración del lenguaje mediante consultas realizadas 

en la estrategia Universo de la Palabra, en la cual se abordarán temas complejos 

y algunos desconocidos por los estudiantes. 

▪ Propiciar escenarios para la discusión, debate, exposición de argumentos e ideas 

en un momento denominado Leo, comprendo y reflexiono, en el cual los 

estudiantes podrán sentar sus puntos de vista acerca de temáticas de interés 

general identificadas en el Universo de la palabra. 
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▪ Divulgar a través de la página web de la institución la producción de pensamiento 

crítico, innovador y reflexivo de los estudiantes en la revista digital Mentalidad 

creativa y crítica. 

5.5 Beneficiarios 

La propuesta “Comprendo mi entorno”: es una alternativa pedagógica 

transversal con gran utilidad para la comunidad académica Palmasoriana de Planeta 

Rica, Córdoba, que facilita el proceso de enseñanza – aprendizaje de la comprensión 

lectora como competencia que se articula con todas las asignaturas del contenido 

curricular del grado 8°. Por lo tanto, beneficia a la población de referencia de 27 

estudiantes, 10 docentes y 3 directivos, los cuales serán participes de la planeación de 

una comunidad de aprendizaje innovadora y creativa que se materializa en torno a un 

proyecto interdisciplinar que pretende integrarse en el modelo pedagógico de la 

institución, y de esta forma consolidarse como el epicentro permanente para la 

producción de conocimiento a partir de experiencias en cada uno de los niveles de 

comprensión lectora. 

La idea es que, en mediano y largo plazo, el proyecto se vivencie en los demás 

grados del nivel básica secundaria, fermentando la cultura de lectura generalizada 

como eje transversal del modelo educativo, mediante la cual los estudiantes podrán 

asumir con una visión crítica y reflexiva los retos, desafíos y situaciones complejas 

que se presentan en el entorno, y de igual manera, mejoraran su capacidad 

comunicativa, cognitiva e interactiva. 

5.6 Contextualización espacial 

El proyecto se desarrollará en la Institución Educativa Palmasoriana ubicada 

en el municipio de Planeta Rica, Córdoba, ubicado en la Región Caribe de Colombia, 

en límites con el departamento de Antioquia. Es un establecimiento educativo de 

carácter oficial enclavado en una zona con vocación agropecuaria en la que la 
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ganadería y la producción agrícola se destacan como actividades económicas 

predominantes. 

 

5.7 Organización sistemática de la propuesta 

 

La tabla 23 presenta de forma ordenada y sistematizada la operacionalización 

de la propuesta Comprendo mi entorno, a partir de un proceso de planeación en el que 

se especifican objetivo, definen metas y responsables. Es una estructura que ilustra 

entre otros aspectos, los resultados, recursos necesarios para la implementación, el 

horizonte temporal y lo que es más importante, las actividades que se realizarán en el 

marco del cumplimiento de los objetivos de la estrategia pedagógica definida en el 

ámbito de un proyecto transversal.  
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Tabla 22. Sistematización y operacionalización de la propuesta: Comprendo mi 

entorno 
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Fuente: elaboración propia basado en (Martínez, 2020)
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5.8 Cronograma de Investigación 

 

Para el desarrollo sistemático de la investigación y formulación de la 

propuesta, se llevó a cabo un proceso lógico distribuido en etapas y momentos que se 

detallan en la siguiente tabla: 

Tabla 23. Cronograma de Actividades 

 

Fuente: elaboración propia 
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Anexo A. Tesis que abordan la temática  

 

 

 

 RE
DI

- U
M

EC
IT



 
 

 
 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Anexo B. Sistematización de la prueba de diagnóstico en alumnos de grado 8° 

 

 

 

 

 

 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Anexo C. Registro fotográfico de actividades desarrolladas con estudiantes y 

docentes  

 

Las fotografías son publicadas en este documento previa autorización de los 

representantes de los estudiantes y docentes en consentimiento informado 

Foto evidencia 1. 

 

Foto evidencia 2. 
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En las fotografías correspondientes a las evidencias 1 y 2, se puede observar a los 

estudiantes de grado 8° de la Institución Educativa Palmasoriana desarrollando el 

cuestionario diseñado para diagnosticar las dificultades en los niveles de comprensión 

lectora.  

Foto evidencia 3. 
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Foto evidencia 4.  

 

En las fotos 3 y 4, se puede apreciar a los docentes de la Institución Educativa 

participando en el diligenciamiento de una entrevista en la cual pudieron consignar 

sus apreciaciones acerca del proceso de enseñanza – aprendizaje de la comprensión 

lectora. 

 

 RE
DI

- U
M

EC
IT



Anexo D. Formato de Consentimiento Informado 

 

Dando cumplimiento a lo dispuesto en la Ley 1581 de 2012, "Por el cual se dictan 

disposiciones generales para la protección de datos personales" y de conformidad con 

lo señalado en el Decreto 1377 de 2013, con la firma de este documento manifiesto 

que he sido informado por la Institución Educativa Palmasoriana Planeta Rica, 

Córdoba, lo siguiente: 

1. La docente Herminia Esther Ramos Ortega, en vigencia del año electivo 2021 

funge como investigadora en el campo de LAS ESTRATEGIAS PEDAGÓGICAS 

PARA EL MEJORAMIENTO DE LOS NIVELES DE COMPRENSIÓN 

LECTORA, razón por la cual en ejercicio de sus facultades institucionales ejecutará 

previa aprobación del comité directivo, actividades de recolección de información 

entre los estudiantes de grado 8° y docentes de la Institución.  

2. En virtud de lo anterior la docente actuará como responsable del Tratamiento de 

datos personales de mi representado y que, conjunta o separadamente podrá 

recolectar, usar y tratar tales datos personales conforme la Política de Tratamiento de 

Datos según lo dispuesto en la normatividad Nacional.  

3. Que dentro de la ejecución del proyecto no se publicaran datos de carácter sensible 

o de identificación personal (nombre, número de identidad e información de contacto) 

de los estudiantes objeto de estudio en ningún portal digital o medio físico.  

4. Que actúo de forma libre y sin ningún tipo de coerción para autorizar el tratamiento 

de datos de mi representado y además tengo autonomía en revocar el consentimiento 

otorgado para el tratamiento de los datos.  

5. Que la institución educativa me mantendrá informado de los avances del proyecto, 

garantizando que en ejecución del mismo no se desmejorará la calidad educativa de 

mi representado.  RE
DI

- U
M

EC
IT



6. Que la Institución Educativa Palmasoriana garantizará la confidencialidad, libertad, 

seguridad, veracidad, transparencia, acceso y circulación restringida de los datos y se 

reservará el derecho de modificar su Política de Tratamiento de Datos Personales en 

cualquier momento. Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, 

previa, explícita, informada e inequívoca la investigadora para tratar, sistematizar y 

procesar los datos e información suministrada por mi representado 

____________________________________ quien cursa el grado octavo, de acuerdo 

con su Política de Tratamiento de Datos Personales para los fines relacionados con su 

objeto y en especial para fines legales, contractuales y misionales descritos en el 

presente documento. Se firma en ________________________, a los ___ días del 

mes de _____ del año____. Firma: ___________________________ 

Nombre: _______________________________. 
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Anexo E. Talleres de comprensión lectora 

 

Taller 1. Unidad de análisis: nivel literal de comprensión lectora 

Lea el siguiente texto y responda las preguntas planteadas al finalizar. 

Dale la mano a mi sueño 

Por: Herminia Esther Ramos Ortega 

En el norte de Colombia, se erige entre montañas que definen la frontera entre los 

departamentos de Córdoba y Antioquia el municipio de Planeta Rica. Una tierra 

caracterizada por la nobleza de su gente y la fertilidad de sus praderas en las que se 

desarrollan actividades agrícolas y ganaderas, proporcionando el sustento para las 

familias que habitan esta hermosa región. Donde se respira aire puro, donde aún se 

sueña con un futuro mejor en el cual los jóvenes sean protagonistas del cambio y la 

transformación de la sociedad, que se empieza a forjar desde los escenarios 

académicos, lugar donde la Institución Educativa Palmasoriana sobresale como 

epicentro de la generación de conocimiento, pero a su vez forjadora de principios y 

valores como la equidad y la justicia, necesarios para consolidar un modelo 

pedagógico crítico social, en el cual los estudiantes sean capaces de promover 

alternativas de solución a la problemática del entorno social, cultural, político, 

económico y ambiental. De este modo, te invito a ser partícipe de mi sueño: vivir en 

un territorio de paz y armonía. 

 

1. ¿En qué región de Colombia se encuentra ubicado el municipio de Planeta Rica? 

a. En el centro 

b. En el Oriente 

c. En el norte RE
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d. En el Occidente 

 

2. El municipio de Planeta Rica se encuentra en límites de los departamentos de: 

a. Antioquía y Valle del Cauca 

b. Córdoba y Sucre 

c. Atlántico y Antioquia 

d. Córdoba y Antioquia 

 

3. ¿Qué tipo de actividades productivas se desarrollan en las praderas del municipio 

de Planeta Rica? 

a. Pesca y Agricultura 

b. Ganadería y Agricultura 

c. Pesca y Ganadería 

d. Apicultura y Porcicultura 

 

4. Son valores que se forjan en la Institución Educativa Palmasoriana: 

a. Amor y Solidaridad 

b. Paz y Odio 

c. Justicia y Equidad 

d. Tolerancia y Maldad 
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5. ¿Cuál es el sueño de la autora? 

a. Vivir en el mar 

b. Vivir en medio de la guerra 

c. Vivir en la “perla del Sinú” 

d. Vivir en un territorio de paz y armonía 

 

Luego de desarrollar el cuestionario, apoyándose en el uso del diccionario o 

herramientas digitales de consulta (Diccionario Real Academia Española), investigue 

el significado de los términos subrayados en el texto. 
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Taller 2. Unidad de análisis: nivel inferencial de comprensión lectora 

Lea atentamente el siguiente articulo y responda las preguntas planteadas a 

continuación. 

Colombia: un país agrícola con mucha hambre 

Por: Juan David Palacio Cardona 

Tomado de Revista Semana, Publicado el 9 de marzo de 2022. Disponible en: 

https://www.semana.com/mejor-colombia/articulo/colombia-un-pais-agricola-con-

mucha-hambre/202200/ 

Es ilógico que un país como el nuestro, con tierra fértil y todas las condiciones para 

producir comida, tenga un 54 por ciento de habitantes sin acceso a alimentos 

suficientes para satisfacer sus necesidades. 

El mundo entero tiene los ojos puestos en la confrontación entre Rusia y Ucrania. Las 

voces del posible inicio de una guerra cada vez se escuchan con más fuerza y detrás 

de estas imágenes se despierta la volatilidad de los mercados, con los precios de los 

productos al alza, ante el probable desabastecimiento por la dificultad en la 

producción. 

“La comida está muy cara”, “el precio de la papa y la carne está por las nubes” y “la 

canasta familiar está disparada”; son los comentarios que se escuchan por estos días 

en Colombia. Y, cómo no, si la inflación está por encima del 8 por ciento. ¿Estará la 

seguridad alimentaria en vilo? 

Es ilógico que un país como el nuestro, con tierra fértil y todas las condiciones para 

producir comida, tenga un 54 por ciento de habitantes sin acceso a alimentos 

suficientes y nutritivos para satisfacer sus necesidades. Y 554 mil niños, menores de 

cinco años, con desnutrición crónica, según cifras del Banco de Alimentos de 

Colombia y la Andi. RE
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1. ¿A qué se refiere el autor cuando habla de seguridad alimentaria? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

2. Desde tu perspectiva, ¿Qué otro título podrías colocarle al artículo? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

3. ¿Por qué es ilógico que exista desabastecimiento de alimentos en Colombia? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

4. ¿Qué relación existe entre la productividad y fertilidad de la tierra y la crisis en la 

producción de alimentos en Colombia? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

 RE
DI

- U
M

EC
IT



5. ¿Cuál es el tema central del artículo? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

6. ¿Qué crees que motivó al autor a desarrollar el tema central del artículo? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 
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Taller 3. Unidad de análisis: nivel crítico de comprensión lectora 

De acuerdo con la lectura del siguiente artículo y, haciendo uso de sus conocimientos 

previos, el estudiante deberá responder los interrogantes planteados.  

¿Cuál es el aporte de Colombia al cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo 

Sostenible? 

Tomado de Revista Semana. Disponible en: 

https://www.semana.com/nacion/articulo/cual-es-el-aporte-de-colombia-al-

cumplimiento-de-los-objetivos-de-desarrollo-sostenible/202100/ 

La IV Cumbre de Sostenibilidad organizada por SEMANA sirvió de escenario para 

visibilizar los proyectos e iniciativas impulsadas por el sector empresarial, entidades 

públicas, la academia y organizaciones internacionales con miras a cumplir la 

agenda 2030 de Naciones Unidas. Este es el camino que está recorriendo el país 

para contribuir al cumplimiento de los ODS. 

La pandemia no detuvo el desarrollo sostenible en Colombia. Sucedió todo lo 

contrario: reafirmó los planes y estrategias empresariales, habilitó más espacios de 

discusión y propició reflexiones sobre el cambio climático y sus efectos para la 

humanidad. También prendió las alarmas y sirvió de altavoz para que cada vez más 

personas comprendieran lo que significa el aumento de la temperatura y respaldaran 

los proyectos que le están permitiendo a Colombia avanzar en la Agenda 2030, la 

hoja de ruta de las Naciones Unidas para alcanzar los Objetivos de Desarrollo 

Sostenible. 

Esa agenda se estableció en 2015 y contempla 17 metas para resolver de fondo 

problemáticas urgentes de la humanidad que pondrían en riesgo el futuro de las 

generaciones venideras. Durante la Cumbre de Sostenibilidad se analizaron temas 

relacionados con desigualdad y pobreza, ciudades y comunidades sostenibles, RE
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producción y consumo responsable, crisis planetaria y acciones para superarla, 

protección de los océanos, entre otros. 

Durante la primera jornada, el embajador de Alemania en Colombia, Peter Ptassek, 

envió un mensaje contundente a Colombia. Señaló que la descarbonización de la 

economía y el fortalecimiento de las energías renovables serán claves en el diseño de 

una economía competitiva en el futuro. “Las energías limpias y el hidrógeno verde 

son temas en los que Colombia tiene mucho que ofrecer y entre más rápido se cree el 

marco legal interno para el desarrollo de estas tecnologías, más preparada estará en 

este mercado emergente a nivel global”, expresó. 

A su turno, el ministro de Ambiente y Desarrollo Sostenible, Carlos Correa, recordó 

que en el propósito global de mantener la temperatura del planeta en menos de 2 

grados centígrados antes de terminar el siglo y que ojalá fuese 1.5 grados, Colombia 

tiene la meta de reducir las emisiones de Gases de Efecto Invernadero en un 51 por 

ciento a 2030, y se comprometió con cero deforestaciones y proteger el 30 por ciento 

de las áreas marinas y terrestres a ese mismo año. “En el marco de este acuerdo 

estructuramos 196 acciones de mitigación y adaptación con todos los sectores: 

privado, público, academia, territorios y organizaciones sociales con el rigor técnico y 

científico”, puntualizó el ministro y agregó que durante la COP26 el país presentó su 

estrategia de carbono neutralidad al año 2050, la cual se llevó como proyecto de ley 

al Congreso de la República, para que todos los compromisos que plantea se 

incorporen a la Ley colombiana. 

Así mismo, Peter Siegenthaler, representante del Banco Mundial para Colombia, 

explicó en su conferencia que es imposible separar la degradación ambiental y el 

cambio climático con la vulnerabilidad de la población hacia este fenómeno. “Los 

efectos del cambio climático refuerzan la desigualdad y la pobreza en el país y a la 

vez la falta de oportunidades económicas afecta la degradación ambiental. No se 

puede tratar el cambio climático como un fenómeno ambiental aislado y tampoco RE
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podemos enfrentar la desigualdad sin pensar en la vulnerabilidad climática de la 

población”. 

El experto señaló que para transformar ese círculo vicioso en uno virtuoso Colombia 

tiene oportunidades muy específicas como el potencial de la energía solar, aumentar 

los sistemas silvopastoriles en la producción lechera y bovina y, por último, en el 

turismo, sector para el cual la biodiversidad es un a 

También participó Chever Voltmer, directora de iniciativas de plástico en Ocean 

Conservancy, quien planteó que el sector reciclador podría ser parte de la solución 

ante el problema de acumulación de plásticos en los océanos, inclusive en los 

organismos de las personas. Por esta razón, de la mano de la organización colombiana 

Compromiso Empresarial para el Reciclaje (Cempre) desarrolla en Colombia el 

proyecto ASPIRRe, mediante el cual trabajan con recicladores de Buenaventura y 

Cartagena para disminuir la cantidad de plásticos que llegan al mar transformándolos 

a través de la economía circular. 

 

 

1. ¿Crees que en Colombia se están implementando eficazmente las políticas 

públicas tendientes a mitigar los impactos del calentamiento global? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

 

 RE
DI

- U
M

EC
IT



2. ¿Qué opinas de la necesidad de implementar estrategias para disminuir los factores 

que generan contaminación ambiental? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

3. ¿Estás de acuerdo con la posición del representante del Banco Mundial acerca de 

la relación existente entre desigualdad, pobreza y degradación ambiental?, explica 

tu respuesta. 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

4. ¿Qué papel consideras que deben desarrollar las instituciones educativas para 

contribuir con la preservación y mejoramiento del entorno ambiental? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 
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5. ¿Cuáles crees que deben ser las acciones que se deben emprender desde las 

comunidades para promover el cuidado del medio ambiente? 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 
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