UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y
TECNOLOGIA

Facultad de Ciencias humanas y de la Educacion

Maestria en Ciencias de la Educacién

Estrategia pedagdgica para mejorar los niveles de comprension lectora de los
estudiantes del grado 8° de la Institucién Educativa Palmasoriana del municipio

Planeta Rica- Colombia.

Trabajo presentado como requisito para optar al titulo de Magister en Ciencias de la

Educacioén

HERMINIA ESTHER RAMOS ORTEGA

TUTORA, SANDRA HURTADO

2022



Dedicatoria

Primeramente, dedico este esfuerzo al duefio de la vida, Dios que me ha dado
la oportunidad y entereza para la realizacion de este proyecto en mi vida, con su amor
fue posible afrontar y superar las dificultades que se han presentado a lo largo de este

recorrido.

A mi madre, que ha sido el motor para impulsarme y seguir avanzando; sé que
seria de gran ayuda si tuviera sus capacidades mentales y razonamiento, a ella todo

mi amor y eterno agradecimiento.

A Manuel Enrique Plaza Morales, por ser la persona que me animo y motivo a

seguir adelante para alcanzar esta meta.

A Diana Marcela Espinosa Lépez, por su apoyo y ayuda en momentos

apremiantes.

A mis comparieros de trabajo, por sus consejos y permitirme compartir sus

experiencias para mejorar en el trabajo docente.



Agradecimientos

La autora manifiesta su mas profundo agradecimiento a:

Sandra Ixcelina Hurtado, tutora del presente estudio, guia y soporte del
desarrollo a lo largo del proceso, por sus orientaciones y exigencias académicas, de

gran aporte al trabajo investigativo.

A la Institucion Educativa Palmasoriana de Planeta Rica Cérdoba, por
convertirse en el epicentro del desarrollo de este trabajo de grado, a mis estudiantes,
por acoger la propuesta pedagdgica para mejorar la problematica del contexto y ser la

fuente que inspird la investigacion.

A la Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia
(UMECIT), por los campos habilitados para capacitar al personal educativo y
convertirse en una alternativa para el crecimiento personal, académico y profesional,

a través de sus programas de formacion.



Resumen

El presente trabajo investigativo tuvo como propoésito la mejoria de la
habilidad de comprensién lectora en los estudiantes de 8° pertenecientes a la
Institucion Educativa Palmasoriana de Planeta Rica, Cérdoba, Colombia. Teniendo
en cuenta textos como el de Mario Tamayo “La Interdisciplinariedad”, la obra de Lev
Vigotsky “Pensamiento y Lenguaje”; investigaciones como la realizada por Ayleen
Eliash “estrategias didacticas para mejorar la Comprension Lectora”, el estudio de
Lileni Martinez “Propuesta pedagdgica para mejorar la lectura critica en estudiantes
de 9° grado” y el de Yaneth Guerrero Yaneth Guerrero que tiene como titulo
“Propuesta metodologica para enriquecer los niveles de lectura critica, comprensiva y
analitica mediante la realizacion de mapas conceptuales”.

Apoyandose en un disefio metodologico con enfoque cualitativo, integrando
en la unidad de andlisis aspectos tedrico — conceptuales, evidencias obtenidas
mediante la recoleccion de informacion en estudiantes y docentes, analisis
documental y hermenéutico, con una muestra de 27 estudiantes del grado 8°. En los
resultados obtenidos se resalta que existen dentro del modelo pedagogico
implementado en la institucion, elementos que promueven la planeacion de
estrategias pedagdgicas para el mejoramiento de la comprension lectora, sustentado
desde la perspectiva del aprendizaje significativo, constructivista e interdisciplinar,
evidenciando deficiencias en los niveles literal, inferencial y critico de comprension
lectora, constituyendo una oportunidad para la implementacion de la estrategia
transversal “Comprendo mi entorno” como medio para forjar pensamiento critico en
los estudiantes. La propuesta se desarrolla en tres escenarios fundamentales, Universo
de la palabra; leo, comprendo y reflexiono y Mentalidad creativa y critica.
Concluyendo que a partir de la implementacion de la estrategia va a ser posible la
mejoria de la comprensién de lectura en los estudiantes de 8° de la Institucion

Educativa Palmasoriana, a partir del fortalecimiento de las habilidades de



pensamiento, progreso cognitivo y estimulo del habito lector como mecanismo para
afrontar problemas cotidianos.
Palabras clave: comprension lectora, interdisciplinariedad, pensamiento

critico, estrategia pedagdgica.

Abstract

The purpose of this research work was to improve reading comprehension
skills in 8th grade students of the Palmasorean Educational Institution of Planeta
Rica, Cdérdoba, Colombia. Taking into account texts such as Mario Tamayo's
“Interdisciplinarity”, Lev Vigotsky's work “Thought and Language”; investigations
such as the one carried out by Ayleen Eliash "didactic strategies to improve Reading
Comprehension”, the study by Lileni Martinez "Pedagogical proposal to improve
critical reading in 9th grade students” and the one by Yaneth Guerrero entitled
"Proposal of a methodological strategy to improve comprehensive, critical and
analytical reading through the elaboration of conceptual maps”.

Relying on a methodological design with a qualitative approach, integrating
theoretical-conceptual aspects into the unit of analysis, evidence obtained by
collecting information from students and teachers, documentary and hermeneutic
analysis, with a sample of 27 8th grade students. Among the results obtained, it
stands out that there are within the pedagogical model implemented in the institution,
elements that promote the planning of pedagogical strategies for the improvement of
reading comprehension, supported from the perspective of meaningful, constructivist
and interdisciplinary learning, evidencing deficiencies in the literal, inferential and
critical levels of reading comprehension, constituting an opportunity for the
implementation of the transversal strategy | understand my environment, as a means
to forge critical thinking in students. The proposal is developed in three fundamental
scenarios, Universe of the word; | read, understand and reflect and Creative and



critical mentality. Concluding that from the implementation of the strategy it will be
possible to improve the levels of reading comprehension in the 8th grade students of
the Palmasorean Educational Institution, from the strengthening of thinking skills,
cognitive progress and stimulation of the reading habit. as a mechanism to everyday

problems.

Keywords: reading comprehension, interdisciplinarity, critical thinking,
pedagogical strategy.
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Introduccion

En el contexto de los modelos de ensefianza, Pérez (2017) sostiene que el
docente debe acompanar al estudiante en el desarrollo de actividades que fortalezcan
su desarrollo cognitivo en cada uno de los niveles de comprension lectora. Por lo
tanto, el presente estudio tiene como eje tematico aprendizaje y la ensefianza, que
segun Ramos (2022) gira en torno a la comprension lectora como nucleo analitico y
foco del disefio de una propuesta de estrategia pedagogica que tiene su génesis en la
identificacién de una necesidad generalizada en los estudiantes de la Institucion
Educativa Palmasoriana de Planeta Rica, Codrdoba, Colombia en cuanto al
fortalecimiento de las habilidades para comprender, analizar y reflexionar acerca del
contenido de textos. En ese sentido, se estructura una propuesta pedagogica que
facilite el proceso de ensefianza — aprendizaje en los estudiantes de grado 8° de la
Institucion Educativa Palmasoriana, con miras a forjar el pensamiento critico como

medio para la produccién de conocimiento.

La investigacion se desarrolla con el propdésito de vincular a todos los
estamentos de la institucion en un proyecto con enfoque cualitativo y que tiene como
método de indagacion la revision documental, es una investigacion transversal en el
que se promueva a través del avance en aprendizaje significativo, mejorar las
competencias de los estudiantes en el nivel literal, inferencial y critico, entendiendo
que existe correlacion entre el pensamiento critico y el grado de desarrollo cognitivo
alcanzado en el aula. Por lo tanto, la integralidad debe primar dentro del modelo
pedagdgico de la institucion partiendo de la base que suscribe la interdisciplinariedad

como factor decisivo en la cooperacion, coordinacion y articulacion estratégica.

En ese rumbo, se plantea un escenario en el que la comprension lectora se
convierta en un tema del interés de todas las areas, que se disefien actividades para

incentivar la lectura como practica habitual, que forme parte de la cultura y vision



institucional con miras a mejorar los resultados en las pruebas internas y externas en

las que se evalla esta competencia.

En virtud de lo anterior, desde una perspectiva de aprendizaje significativo,
constructivista y con la mediacién de los docentes, se presenta la propuesta
pedagdgica Comprendo mi entorno, como una estrategia transversal para lograr
mejorar los niveles de comprension lectora en tres momentos diferentes: el universo
de la palabra para indagar, consultar, debatir y fijar lineas de analisis de textos; Leo,
comprendo y reflexiono, un espacio para estimular el anélisis critico, la reflexion,
argumentacion, opinion y estructuracion de puntos de vista; y Mentalidad creativa y
reflexiva, como un espacio de difusion para dar a conocer la produccion de
conocimiento “sorianista”, mediante la publicacidon en el sitio web de la institucion
de articulos, ensayos, resefias e infografias que contengan el pensamiento critico de

los estudiantes.



CAPITULO I.
CONTEXTO DE LA
PROBLEMATICA



1.1 Descripcién del problema

Entre los principales habilidades y estrategias metacognitivas y cognitivas,
encontramos la comprension de lectura, tomandose como: la asimilacién de los
procesos de lectura desarrollados por el estudiante y la eficacia de estos para
establecer metodos que fomenten la reflexidn, el andlisis, establecimiento de
relaciones causa — efecto, la indagacion e interaccion con el nivel cognoscitivo previo
(Monroy & Gomez, 2009).

Por tal motivo, el desarrollo de la habilidad de comprensién lectora, requiere de la
interaccion asertiva entre alumno y docente, como lo manifiesta Pérez (2017, p.25) al
establecer que el nivel 6ptimo a que todo maestro debe llevar al estudiante en materia
de comprensién lectora, implica el desarrollo de habilidades que permitan al lector ser
integrador, creativo y critico. Integrador, al tener la capacidad de incorporar aspectos
multidimensionales al analisis de los textos propuestos; creativo, al ser capaz de
proponer en torno a situaciones planteadas en las lecturas asignadas; y critico, la de
generar espacio para la reflexion subjetiva, estableciendo parametros comparativos y
asimilando en entorno y contexto la relacion entre los textos y la realidad circundante,

sus caracteristicas y connotaciones particulares.

En ese contexto, se pueden identificar factores que inciden de forma negativa en
la competencia de la comprension lectora de los nifios y adolescentes. Entre los
principales, destacan elementos inherentes a la personalidad del estudiante, y otros,
estrictamente relacionados con el entorno. A nivel individual, los estudiantes suelen
experimentar distorsiones en la atencion y concentracion a la hora de leer textos, asi
como unos habitos de lectura deficientes que reducen la capacidad interpretativa y
reflexiva. Por su parte, el entorno provee las mayores limitaciones para el proceso de
comprension lectora, donde se pueden observar métodos errados de ensefianza,
escasez de recursos, practicas docentes mecanizadas y ausencia de cultura de lectura

como estrategia institucional.



En ese sentido, y de acuerdo con el Analisis Curricular del Estudio Regional
Comparativo y Explicativo de la UNESCO (2020, p. 21), en América Latina y el
Caribe se observa un fuerte énfasis en la lectura de diversos textos, en la comprension
lectora literal e inferencial y en el manejo de estrategias de lectura. Esto es
importante, porque se observa un foco de los curriculos de la region en la
comprension lectora de textos diversos, es decir, preparar a los estudiantes para la
comprensién de diversos géneros, presentes en la cultura, asi como en la vida diaria.
Sin embargo, es menor la presencia de la reflexidn y evaluacion sobre los textos, una
habilidad indispensable para el desarrollo del pensamiento critico y la ciudadania en
la época actual. Esto, porque las personas estan expuestas a textos de disimil calidad
o incluso textos con informacion inexacta o sesgada. Reflexionar sobre los textos se
convierte entonces en una habilidad indispensable para estar bien informados y

participar en la sociedad del siglo XXI.

En ese rumbo, es clara la realidad regional, en la cual se estan adelantando
esfuerzos para la consolidacién de modelos educativos que prioricen en el
fortalecimiento de las habilidades y competencias de comprension lectora en cada
uno de sus niveles, pero especialmente, en el nivel critico donde se han evidenciado
mayores deficiencias. No obstante, América Latina y el Caribe se encuentran en una
posicién intermedia en cuanto al porcentaje de estudiantes que presentan dificultades
en materia de comprension lectora. Como se puede observar en la figura 1,
Norteamérica, Europa y el este y sudeste Asiatico, muestran resultados positivos en
materia de comprension lectora, lo que por simple inspeccion traslada el andlisis a un
escenario de comparacion, puesto que son estas regiones por excelencia, las que
presentan mayor grado de desarrollo y crecimiento econémico. Lo anterior lleva a
determinar un grado de correlacién positivo entre la capacidad de leer comprendiendo
el contenido de los textos, y la transferencia de conocimiento Gtil para la construccion
de modelos de desarrollo eficientes que promuevan el mejoramiento de las

condiciones de vida de la poblacion.



Figura 1. Distribucion regional de los estudiantes con problemas en comprension
lectora

88,0%
57,0%
36,0%
31,0%
14,0%
Norteaméricay Esteysudeste América Latinay Asia occidental Africa
Europa asiatico el Caribe  y norte de Africa subsahariana

Fuente: Revista Semana 2017. Disponible en: https://www.semana.com/educacion/articulo/unesco-

niveles-de-lectura-en-america-latina/541971/

Ahora bien, resultaria pertinente observar la orientacién del sistema educativo
en esas regiones, como factor de diferenciacion mediante el cual obtienen ventaja
competitiva. Otro factor, seria la infraestructura, la disponibilidad y acceso efectivo a
los centros de lectura como bibliotecas y demés espacios académicos destinados para
tal fin. De acuerdo con la situacion observada a nivel regional, Colombia se encuentra
en una condicion similar en funcién de los resultados de las Pruebas Saber 2020, en
los cuales se mantuvo la tendencia observada en los ultimos cuatro afios con un

puntaje que oscila entre el 52 y 53%.

En el contexto local. la Institucion Educativa Palmasoriana del municipio de
Planeta Rica, Cdordoba (Colombia), es una institucion de caracter oficial que imparte
formacidn académica en los niveles preescolar, basica y media, que ha experimentado

una disminucion significativa en el desempefio de sus estudiantes de grado 11° en la


https://www.semana.com/educacion/articulo/unesco-niveles-de-lectura-en-america-latina/541971/
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competencia de lectura critica, en el desarrollo de las Pruebas Saber correspondientes
al afo 2019.

En ese periodo, el rendimiento global en esta area especifica tuvo un
promedio de 48,46, por debajo del promedio general del municipio, que fue de 49,04
y del promedio nacional que se ubicé en 53 puntos, segin el Informe Nacional de
Resultados de Pruebas Saber 11° (ICFES, 2020). Ante este panorama, surge una
preocupacion al interior de los directivos y docentes, consistente en la necesidad de
formular, disefiar e implementar estrategias pedagdgicas orientadas a mejorar los

niveles de comprension lectora en los estudiantes de la institucion.

La preocupacion se generaliza, en el sentido que los bajos resultados en las
Pruebas Saber, restringen las posibilidades de acceso a la educacién superior por
parte de los estudiantes, dado que para la mayoria de las Universidades publicas del
pais es un factor de decision en los procesos de admision; pero esa es solo una
consecuencia de la deficiencia en comprension lectora para los estudiantes de altimo

afio de educacion secundaria.

En efecto, ante la prevalencia de la problematica en el ambito local,
claramente visible en los resultados poco favorables de las demas Instituciones del
municipio, apremia emprender acciones que faciliten el desarrollo de habilidades
lectoras y comprension de textos. Esta iniciativa debe abarcar todas las disciplinas y
areas académicas, en momentos en que se han perdido los habitos de lectura, entre
otras causas por el cambio de modelo educativo propiciado por la pandemia por
COVID - 19, que al traducirse en la virtualidad quebranté el vinculo directo docente
— estudiante, que si bien no garantiza un resultado satisfactorio, permite la

supervision de las actividades de lectura de forma eficaz.

En lo que respecta a los demas grados, las dificultades experimentadas en
comprension lectora, trascienden las esferas de lo concerniente a la asignatura de

lenguaje, dado que genera efectos negativos en la asimilacion de conceptos y



contenidos en las demaés areas del saber como lo indican Garcia et al., (2018) quienes
en su estudio sobre comprension lectora y rendimiento escolar, concluyen que existe
correlacion positiva entre el nivel de comprension de lectura de los estudiantes y
desempefio en otros campos académicos analizados. Con esto, se cuenta con un
argumento mas para plantear la necesidad de mejorar la competencia de comprensién
lectora desde una vision integral y multidimensional que involucre a todos los

estamentos de la comunidad académica.

De otro lado, los estudiantes manifiestan entender poco 0 no entender nada al
enfrentar los textos planteados en la realizacion de las pruebas, lo que se traduce
traducir en deficiencias en la comprension de los estudiantes. En esta parte, es bueno
aclarar, que se considera el instrumento de evaluacion utilizado como una prueba
elaborada bajo estrictos pardmetros técnicos y ya sometida a su consistencia de

aplicacion, por lo cual se descarta como posible causa falla en los cuestionarios.

Por tanto, se plantea la posibilidad de incorporar estrategias pedagogicas que
incidan en el proceso de ensefianza — aprendizaje a partir de la aplicacion de
metodologias tendientes a optimizar la competencia de lectura critica en cada uno de
sus niveles, entendiendo que este componente, se extiende hacia todas las areas del

saber y fomenta la integralidad del conocimiento en los estudiantes.

Se requiere entonces, incrementar la capacidad de analisis, sintesis de textos y
apropiacién de conceptos y conocimientos por parte de los estudiantes, para mejorar

sus capacidades interpretativas y argumentativas.

En este orden de ideas, los esfuerzos institucionales deben enfocarse en el
disefio de estrategias para mejorar la competencia de comprension lectora de los
estudiantes, no en grado 11°, sino en todo el proceso de formacién académica,
articulando las etapas con los diversos niveles de comprension lectora. Es decir,

aplicando a todo el universo de estudiantes herramientas pedagdgicas como medio no



solo para obtener buenos resultados en las evaluaciones, sino para crear una cultura

de lectura como mecanismo de afianzamiento de conocimiento.

Recapitulando, la problematica asociada a los bajos niveles de comprension
lectora, esta directamente relacionada con la dificultad que presentan los estudiantes a
la hora de interpretar, asimilar y analizar el contenido de textos de los que se deba
obtener informacion mas alla de la inferencia, es decir, que el estudiante sea capaz de
formular opiniones reflexivas que sinteticen la intencion del autor, guardando la
dimensién comunicativa, el uso asertivo de figuras literarias y la formulacion de
propuestas a partir de lo leido. EI &rbol del problema que se presenta en la figura 2,

recoge y sintetiza las principales caracteristicas de la situacion problematica.



Figura 2. Arbol del problema
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De acuerdo con la informacion suministrada por el arbol del problema, se
pueden identificar diversas causas de las dificultades presentadas por los estudiantes
en la comprension lectora. Desde la particularidad del entorno de la Institucion
Educativa Palmasoriana, la situacién problematica se suscribe a la identificacion de
precario rendimiento en lo que respecta a los niveles literal e inferencial de
comprension de lectura, fundamentales para la transicion hacia lo critico o
intertextual, donde el estudiante requiere de mayor riqueza léxica y fortalezas
lingUisticas para la interpretacion de textos en las diferentes areas del saber, afectando
el rendimiento individual y colectivo dentro de la Institucion, en especial, de los

estudiantes del grado octavo de interés para la construccion de la investigacion.

En lo que respecta al grado 8°, es notorio que existe apatia por la lectura,
traducida en deficientes habitos para la misma, ocasionando una pobreza Iéxica que
restringe el acceso a vocabulario de conceptos mas amplios, la baja capacidad de
establecer relaciones entre conceptos, déficit en el analisis e interpretacion critica de
textos con lo que se niega la posibilidad de concretar puntos de vista y opiniones a
partir de argumentos coherentes. Pero, este hecho relevante no es solo
responsabilidad del estudiante, puede tener su origen en el contexto social y familiar,
donde no se cuenta con los recursos, la disposicion o el tiempo necesario para
establecer el acompafiamiento necesario para fomentar la cultura de la lectura como

actividad cotidiana.

Sumado a ello, se puede inferir como epicentro de la problematica la misma
Institucion Educativa, en la cual por lo general se manejan métodos tradicionales de
ensefianza que no dan lugar a la formulacion de nuevas estrategias pedagdgicas que
involucren a estudiantes y docentes en un modelo metacognitivo para el
mejoramiento de la comprension lectora como vehiculo de la construccion critico

social, establecida en el Proyecto Educativo Institucional, en adelante PEI.



Otra fuente de la situacion problemaética, esta asociada al modelo curricular,
que concibe la ensefianza y desarrollo de la comprension lectora como
responsabilidad exclusiva del area de Lengua Castellana, desconociendo la
importancia que en el proceso de formacion representa la multidisciplinariedad del
acto de entender lo que se lee, de producir pensamiento critico a partir de la lectura de

textos, de reflexionar y construir puntos de vista y opiniones propias.

Las dificultades son mas notorias en los estudiantes de grado 8°, frente al
nivel critico intertextual de comprension lectora, puesto que no se evidencian
habilidades para proponer més alla de la lectura literal e inferencial. Los estudiantes
no cuentan con las habilidades necesarias para evaluar los contenidos, proponer y
formular nuevas ideas a partir de las impartidas por el texto. Esta crisis argumentativa
impone barreras al desarrollo cognitivo del estudiante, asi como a su capacidad de

analisis de la realidad, el contexto y problematicas de diversa indole.

De acuerdo con lo anterior, existe preocupacion generalizada por el
desempefio institucional en las pruebas Saber 11, especificamente en el area de
lenguaje, en la cual se deben promover espacios para el disefio de estrategias
pedagdgicas enfocadas en el mejoramiento de la comprensién lectora como medio
para alcanzar objetivos y metas no solo institucionales, sino desde la perspectiva de la

politica educativa local y nacional.

Con este tipo de alternativas, se espera que en el mediano y largo plazo los
estudiantes mejoren su desempefio en comprension lectora, sean capaces de
incorporar en sus conocimientos las habilidades necesarias para procesar, analizar,
sintetizar, argumentar y proponer ideas en relacion con un texto determinado, con lo
que se consolida un modelo de aprendizaje util en la construccién de su proyecto de
vida, la apertura de oportunidades en la educacion superior y la evasién de
situaciones adversas como la desercion escolar y problemas asociados con la

explotacion, el trabajo infantil y la informalidad laboral, que conducen



indiscriminadamente a bajos niveles de productividad asociados al desarrollo

inadecuado de los niveles de formacion educativa.

1.2 Formulacién de la pregunta problematizadora
¢Como mejorar los niveles de lectura critica de los estudiantes de grado 8° de la

Institucion Educativa Palmasoriana, Planeta Rica, Cérdoba, Colombia?

1.3 Propositos

1.3.1 Propdsito general

Mejorar los niveles de comprension de lectura en los estudiantes de 8° de la

Institucion Educativa Palmasoriana, Planeta Rica, Cérdoba, Colombia.

1.3.2 Propositos especificos

o Analizar la base tedrica que sustenta el proceso de comprension lectora.
¢ Identificar el componente pedagogico contenido en el Proyecto Educativo
Institucional PEI para el mejoramiento de la comprension lectora.

¢ Disefiar una estrategia pedagdgica para el mejoramiento del nivel de comprension

lectora.



1.4 Justificacion e impacto

Justificar la materializacion de una propuesta que promueva el mejoramiento de
los niveles de comprension lectora de los estudiantes de grado 8° de la Institucion
Educativa Palmasoriana, implica el reconocimiento de algunas dimensiones basicas
en la construccion de conocimiento no solo Util para los procesos académicos, sino
relevante desde el punto de vista pedagdgico, institucional y de proyeccién social
desde una linea investigativa denominada Educacion y Sociedad que se desarrolla en
el &rea de docencia y curriculo, teniendo como eje tematico ensefianza y aprendizaje

de la comprension lectora.

Inicialmente, Zangaro (2019) plantea que una de las actividades permanentes de
los seres humanos es la produccion de conocimiento como medio para lograr
determinados fines y lograr objetivos propuestos. Para ello, se llevan a cabo procesos
organizados y sistematicos en los cuales se promueve a partir de la creatividad e
innovacion la transformacion de escenarios iniciales en los cuales se identifiquen
deficiencias. En ese contexto, es fundamental generar espacios para la produccion de
conocimiento desde el aula de clases, es decir, interpretar asertivamente las
necesidades de formaciéon de los estudiantes en la comprension lectora como

componente fundamental para mejorar el desempefio en todas las areas del saber.

De forma analoga, Coll (2014, pag. 65) sostiene que la cultura del aprendizaje
evoluciona con la propia sociedad, indicando las habilidades y competencias que se
deben desarrollar para alcanzar los propdsitos curriculares que impone la sociedad de
la informacion, del conocimiento maltiple y del aprendizaje continuo, en la cual sean
factores determinantes dentro del proceso formativo, la reflexion, el andlisis y la

comprension de lo que se lee.

La propuesta tiene relevancia desde el punto de vista académico porque configura

una estrategia pedagdgica que promueve el mejoramiento del nivel de comprension



lectora de los estudiantes, facilita el proceso de interpretacion y analisis de textos
como herramienta practica para forjar el pensamiento critico. La implementacién de
esta tipologia de estrategias provee gran utilidad dentro de los procesos pedagogicos
puesto que ayuda al fortalecimiento de las habilidades y competencias basicas de los
estudiantes, a gestionar su capacidad de entender, analizar, proponer, evaluar y
conceptuar acerca de contenidos diversos, los cuales representen situaciones

complejas de la realidad cotidiana.

Desde la perspectiva del desarrollo social, el mejoramiento de la comprension
lectora representa en un momento inicial, la transicion hacia un contexto en el que los
estudiantes puedan apropiarse de forma critica y reflexiva de los contenidos, que
puedan establecer parametros claros y situaciones descritas en los textos, con lo que
indudablemente podran obtener mejores resultados en lo académico. Este desempefio
favorable se debe reflejar en la calidad de las pruebas realizadas por los estudiantes
en las que se evalle la comprension lectora. Pero, todo esto vas més all, dada la
importancia del analisis critico en todas las areas del saber, lo que implica un mejor

desarrollo de las competencias basicas en general.



CAPITULO II.
FUNDAMENTOS TEORICOS



2. Bases Teoricas, Investigativas, Conceptuales y Legales

2.1 Bases Teoricas

En lo que respecta a la parte tedrica de la investigacion, se identifican dos
categorias a desarrollar. 1) La comprension lectora, representa el proceso
constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo en el cual los estudiantes son
capaces de avanzar en cada uno de los niveles, desde el literal hasta el critico,
logrando desarrollar habilidades que promuevan la reflexion, la opinién vy
construccion de pensamiento critico en torno a un texto propuesto ; 2) Estrategias
pedagogicas, desde las cuales se fortalece y promueve el desarrollo de habilidades y
competencias en los estudiantes, a partir de procesos de aprendizaje orientados hacia
la construccion de un perfil critico y reflexivo de la lectura, la produccion de

conocimiento y el analisis propositivo de textos.

2.1.1 Comprension lectora

Segun Contreras y Quijada (2014), comprension lectora es una de las
habilidades basicas que deben desarrollar las personas para decodificar los mensajes
escritos. Del mismo modo Solé (1999) como se cit6 en Cervantes et al., (2017) define

la comprension lectora como:

Una secuencia interactiva entre lector y texto, en la que se persigue alcanzar
logros que motivan el proceso lector y entender el sentido e intencion del
texto, reconociendo la importancia del texto en la articulacion del proceso
como fuente de conocimiento, pero que se puede interpretar de acuerdo al

juicio, criterio y conocimiento del lector (p.76).



En ese orden de ideas, la comprension lectora es el producto de la relacion
continua y permanente entre el texto escrito y el lector (sujeto), quien a partir de una
serie de conocimientos iniciales previamente adquiridos, que sumandos a las
habilidades y capacidades puede producir la interpretacion racional, reflexiva y

coherente de diversos contenidos.

Otros autores, como Diaz Barriga y Hernandez (2005) sostienen que el
proceso de comprension de lectura obedece a un sistema de estrategias complejas que
permite la construccién de conocimiento a partir de la interaccion entre el lector y el
texto dentro de un contexto determinado. Lo anterior lleva a entender el proceso de
comprensién lectora como un elemento dentro de la dinamica cultural propia del
entorno en el que se desarrolla, es decir, la interpretacion y argumentacion dependen
de la intencidn del autor y del grado de conciencia y conocimiento de la realidad del
lector. En ese rumbo, Pérez (2005), sostiene que la comprension lectora es un proceso
en el cual el lector es capaz de construir significados a partir de la interaccion con los
textos. Esa misma interaccion, conduce a lo que seguin Dubios (1991) como se citd en
Cervantes et., al (2017) , son las tres corrientes tedricas que soportan el estudio de la

comprension lectora (véase la figura 3).

Figura 3. Concepciones tedricas del proceso de comprensiéon lectora

La lectura se establece como un sistema de competencias, habilidades y destrezas que
facilita la transferencia de informacion. Configurandose en tres niveles esenciales:
reconocimiento del universo de la palabra, interpretacion y comprension de textos, analisis
critico y reflexivo.

La lectra es un proceso en el que se establece una relacion lector - texto

En el proceso de lectura, el lector aprende a relacionarse con el texto.

Fuente: elaboracidn propia con base en revision bibliografica



Las anteriores concepciones tedricas conducen a un escenario en el que se
debe indagar indiscutiblemente acerca de los tres niveles en que se fundamenta la
comprensiéon lectora: literal, inferencial y critico intertextual. Entonces, lo expuesto
por Dubios es coherente y permite diferenciar momentos claves en la formacién del
lector, es decir, las etapas en las que se edifica lo que a la postre da lugar al
pensamiento critico: la transicion desde la simple percepcion sensorial de las palabras
hasta el desarrollo de la capacidad de analizar de forma reflexiva el contenido de un

texto, produciendo ideas, juicios valorativos y opiniones subjetivas sobre el mismo.

2.1.2 Niveles de comprension lectora

Entendiendo la lectura como un proceso l6gico mediante el cual los lectores
pueden percibir y decodificar los signos y simbolos que se representan en los textos
escritos, y a partir de ello, se configura la interpretacion de la intencion de quien
escribe, se puede llegar a inferir acerca de los diferentes contenidos, se organizan, y
se abre la posibilidad para analizar desde perspectivas que involucren la reflexion y la
critica como herramientas para plantear escenarios de solucion ante problemas y

situaciones propias de la realidad.

En ese sentido, la lectura emerge como proceso de caracter dinamico y
evolutivo en el cual se pueden llegar a identificar diferentes niveles en los que la
participacion sensorial y cognitiva contribuyen con el avance hacia limites favorables
en los que se magnifica la competencia del lector, es decir, se logra un estado de
critico intertextual que promueve la valoracion y posicionamiento de puntos de vista

en relacién con un determinado texto.

Dichos niveles, representan la estructura del desarrollo cognitivo del lector,

desde el aprendizaje inicial de simbolos y signos, los cuales combina para formar la



unidad fundamental del lenguaje denominada palabra, pasando por la acumulacién
de conceptos y significados de forma dispersa que agilizan el proceso de inferencia y
permiten en una etapa posterior profundizar en el establecimiento de correlaciones,
relaciones causa — efecto, percepciones y puntos de vista que evidencien la
consolidacion de las destrezas, habilidades, conocimientos y competencias adquiridas

durante la formacion académica.

Por lo tanto, dichas competencias, habilidades y conocimientos vinculados al
proceso de comprension lectora deben ser aprendidas en escenarios escolares, bajo la
supervision, acompafiamiento y orientacion de los docentes mediante el uso asertivo

de estrategias pedagogicas.

En ese contexto, la lectura como actividad comunicativa, es indispensable en
el establecimiento de las relaciones humanas, dado que provee una serie de
alternativas para la transmision de mensajes mediante la escritura de textos,
representacion grafica y simbolica de contenidos. Entonces, en el devenir del avance
académico y la progresion de un grado a otro, es imperativo que se sumen nuevas
experiencias asociadas a la lectura como componente fundamental de cada proyecto

educativo institucional.

2.1.2.1 Nivel Literal

Pinzés (2001), considera que la comprension lectora en su nivel literal ocurre
en el momento que se asimila y comprende la informacion que se presenta en un
determinado texto presentado de manera explicita. Este nivel es concebido como el
primer peldafio del desarrollo evolutivo hacia la lectura critica intertextual, es el
momento inicial en el que se asume el proceso comunicativo en el cual se valida el
contenido comprendido de un texto produciendo las bases para la inferencia y lectura

critica como niveles avanzados.



Comprender de manera literal fija los cimientos para el desarrollo de los
demas niveles de comprension lectora, y a su vez, establece parametros precisos para
la lectura apropiada de textos informativos o expositivos, que representan

descripciones objetivas.

En ese orden de ideas, se materializa cuando el lector esta en la capacidad de
identificar y decodificar un conjunto de signos y simbolos que se le presentan en un
texto. Es la etapa de reconocimiento inicial de la informacion contenida en los textos
redactados. Mercer (como se cité en Vallés, 1998) indica que la comprension lectora
literal tiene como propdsito central la obtencion de un significado literal de la
escritura, el cual implica el uso de la memoria para recordar y reconocer los
conceptos, significados y hechos de forma similar a la que se expresa por el autor en
el texto, constituyéndose en caracteristica de los primeros afios de vida escolar, en los

que el estudiante afronta el génesis del aprendizaje formal del proceso de lectura.

En este nivel de comprension lectora, el estudiante desarrolla la capacidad de
reproducir la informacion, es decir, acceder la que se encuentra de manera explicita
en el texto, para lo cual llevara a cabo dos procesos fundamentales: el acceso Iéxicoy
el analisis (Cufiachi et al., 2018).



Figura 4 . Procesos de la comprension literal

*Permite el reconocimiento de patrones de escrifura asociados a significados en la
memoria a largo plazo.

Acceso *Desde un acercamiento cognitivo se postula la existencia de unos diccionarios
léxico mentales-1éxicos a los que se accede durante la comprensidn del lenguaje.

*Se relaciona la significacion de las palabras

o *Se entiende el parrafo como 1dea en general v la oracion de forma completa.
Analisis

Fuente: elaboracion propia con base en revision bibliogréfica

De acuerdo con lo anterior, se tiene que la literalidad es el vehiculo que
permite la decodificacion de los signos contenidos en la palabra, mediante los cuales
se presenta la transicion de lo visual en sonoro y a la inversa, permitiendo la
recoleccion de contenidos e informacidn contenida de manera explicita en los textos,
por lo cual se puede interiorizar el significado de las palabras, el sentido de las
oraciones y describir de forma ordenada detalles.

Por su parte, el proceso de analisis, facilita es establecimiento de relaciones
entre elementos del texto, el ordenamiento de los mismos y el descubrimiento de
relaciones causa — efecto entre los sucesos. De esa manera, se logra percibir la
intencion contenida en la idea principal del texto, asi como la jerarquizacion de los

personajes, generalizacion y resumen de los contenidos.

Asi, Repetto (2002) sefiala que la comprension lectora literal consiste en
recordar los hechos, tal y como aparecen en el texto. Entonces, se erige como el

primer paso para alcanzar niveles ideales de comprensién lectora, dado que de la



comprension textual depende en gran medida el desarrollo de la capacidad analitica y

reflexiva que implica el nivel critico intertextual.

En este nivel, se puede destacar que es donde se debe iniciar con la
implementacién de las estrategias necesarias para el desarrollo de la competencia de

comprensién lectora, mediante el acompafiamiento y orientacion del docente.

2.1.2.2 Nivel inferencial

Para Conteras y Quijada (2014), las inferencias son suposiciones que se
establecen por la relacion que se da entre conceptos, personas, objetos o situaciones.
Este tipo de suposiciones se caracterizan por ser susceptibles de ser verificadas. En
este nivel de comprension lectora, se puede leer entre lineas para extraer la
informacion implicita en el texto, facilitando la profundizacion en la comprension del

contenido de la informacion analizada (p.28).

En el mismo rumbo, Pinzas (2007) sostiene que, al hablar del nivel
inferencial, se alude al establecimiento de relaciones entre partes del texto para inferir
informacion, sacar conclusiones o deducir aspectos que no se encuentren expresados

de forma literal, es decir, se avanza respecto al nivel anterior.

En este nivel el lector desarrolla la capacidad de extraer relaciones o
contenidos implicitos, alcanzando la habilidad de generar conclusiones acerca del
topico de la lectura que faciliten la identificacion de la idea principal, es decir,

descubrir la intencién o propdsito del texto.

En consecuencia, el contenido de los textos puede encontrarse en relacion al
establecimiento de comparaciones que indiquen la similitud o discrepancia de las

cualidades o caracteristicas de los objetos, situaciones o personajes descritos en los



textos, asi como antecedentes, percepciones, causas Yy efectos de las acciones de los

mismos.

Asi, se concibe la compresion lectora en el nivel inferencial como la destreza
0 habilidad que posee el lector para definir interpretaciones o hipdtesis a partir del
conjunto de ideas o informacidn contenido en un determinado texto. De igual manera,
es un proceso superior no aprendido, propio de las capacidades mentales humanas,
que permite a la persona trascender de lo percibido a través de la lectura, para

adquirir: datos no explicitos a tomando como referencia otra que si lo esté.

El nivel inferencial requiere del fortalecimiento de la capacidad interpretativa
del lector, para llevar a cabo procesos de suposicion, especulacion y relacién entre la
informacion que le suministra el texto, y la informacién de la que él dispone de
acuerdo con su experiencia, conocimiento y formacion. En este escenario, es clave el
aprendizaje continuo como herramienta para el mejoramiento de la percepcion de la
realidad y el entorno, con lo cual se enriquece el acceso Iéxico y la capacidad de
analisis, elementos trascendentales para lograr inferir acerca de la tematica planteada
en un texto. En consecuencia, mediante el aprendizaje en el nivel inferencial de
comprensién lectora, se pueden alcanzar objetivos claros en materia de interpretacion

y deduccidn sobre los textos leidos (ver figura 5).

Figura 5. Aspectos que se logran a través de la inferencia
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Fuente: elaboracion propia con base en Pinzas (2005)



De acuerdo con la figura 5, en el nivel inferencial de comprension lectora, se
avanza hacia una dimension interpretativa de textos, se consolidan los conceptos y
habilidades adquiridos en el nivel literal, y se adquieren destrezas para formular,

inferir, concluir, deducir y complementar.

De igual forma, Mercer (como se citd en Vallés, 1998), manifiesta que el nivel
inferencial ofrece al lector mayor profundidad en la comprensién de las ideas y
argumentos propuestos en un texto. Por ende, demanda un mayor conocimiento de
conceptos y significados, una mayor perspectiva del contexto y de la realidad a partir

de la experiencia personal.

Por su exigencia interpretativa, en el nivel inferencial el alumno desarrolla la
capacidad de aplicar macroprocesos para alcanzar una representacion global y
abstracta que supera los limites de lo meramente literal y va allanando el camino para
lo que méas adelante sera el nivel de comprensién critico intertextual en el que se
deben evidenciar las competencias y habilidades adquiridas durante todo el proceso,
para garantizar que los estudiantes puedan realizar juicios valorativos, opiniones y
sustentacion de sus argumentos a partir de lo que han extraido de la lectura. Para

estos autores el nivel inferencial esta formado por tres procesos:

a) La integracion. Cuando el significado de la unidad linguistica no se encuentra de

forma literal en el contenido y acude a la inferencia para su interpretacion.

b) EI resumen. El resumen de pensamiento, facilita el proceso de produccion en el
cerebro del lector, de un sistema de interacciones mentales, que promueven la
representacion de los contenidos, ideas y expresiones que soportan el sentido de los
textos. Se configuran estructuras en el momento que se pueden identificar

expresiones que denotan secuencia 0 conexion entre las oraciones del texto.



c) La elaboracion. Se remite a lo que incorpora el lector desde su perspectiva al
documento que se enfrenta. Esto facilita que el lector establezca nuevas relaciones y

fomente la transferencia de conocimiento.

En sintesis, el nivel inferencial de comprension lectora se traduce en un
proceso mediante el cual se induce y extrae algo del texto, de su contenido se
producen conjeturas e hipotesis, que no se encontraban de forma explicita pero que se
encuentra presente en el contenido y guarda relacion con él. Asi, el acto de inferir en
la lectura provee una nueva habilidad para descubrir aspectos aparentemente ocultos
en los escritos. Al respecto, Repetto (2002) menciona que la comprension lectora
inferencial es la atribucion de significados relacionados con el conocimiento previo,
que implica la construccion de ideas y pensamientos a partir de la simbologia y

contenido de los textos.

2.1.2.3 Nivel critico

Inicialmente Pinz&s (2007) define este nivel como el més elevado de
conceptualizacion, en el cual el lector es capaz de emitir juicios subjetivos acerca del
contenido del texto, dimensionando la relevancia o irrelevancia del mismo. De este
modo, se produce una separacion sistematica entre los hechos y las opiniones, pero se

integra la lectura en su experiencia y cosmovision de la realidad y contexto.

Se considera el nivel con mayor rango de comprension de lectura porque demanda
todos los elementos de los niveles anteriores, pero incorpora la opinion, el aporte, la
perspectiva del lector acerca de los textos, por lo que requiere un conocimiento previo

respecto del tema y del contexto en el que el mismo se desarrolla.



Como todo proceso, la comprension lectora implica que, para llevar al
estudiante al nivel critico es imperativo que los dos niveles anteriores se hayan
desarrollado en toda su dimension, para facilitar la consolidacién de un espacio

metacognitivo en el que se trabajen las siguientes destrezas:

e Formulacion de una opinion.

e Deduccion de conclusiones.

e Prediccidn de resultados y consecuencias.

¢ Reelaboracion del texto escrito en una sintesis propia.
e Juicio de verosimilitud o valor del texto.

e Separacion de los hechos y de las opiniones.

e Juicio acerca de la realizacion buena o mala del texto.
e Juicio de la actuacion de los personajes.

¢ Enjuiciamiento estético.

El nivel critico de comprension lectora, es denominado por Mercer (citado en
Vallés, 1998), como evaluacion apreciativa. Es un nivel mas complejo en cuanto al
manejo de aspectos conceptuales, debido a que se encuentra en una dimension
superior a los niveles literal e inferencial, caracterizado por el alto grado de dominio
lector, capacidad de emitir juicios y opiniones personales sobre los textos en los

cuales se destaca la pertinencia o no de los mismos.

Por su parte, Escurra (2002) destaca que en este nivel el lector debe ser capaz
de ordenar los conceptos dentro del texto, para poder apropiarse de manera asertiva

del mensaje e intencidn del autor, concordando con la realidad que se desea analizar.

En este nivel, el lector en el momento de realizar la lectura lleva a cabo un
proceso de transicion en el que transforma el texto a través de la percepcion de su

pensamiento,



en el cual el lector inicia el proceso de busqueda de informacion y conceptos
necesarios para estructurar su reflexion, orientandose hacia escenarios de
comparacion, interpretacion y valoracién. De acuerdo con esto, el lector podra
producir nuevos puntos de vista, dentro de un sistema de conocimiento y pensamiento
critico que involucra la informacion aportada por el texto y lo que existe previamente

dentro de su conocimiento, experiencia y percepcion de la realidad.
2.1.2.3 La lectura critica como evolucion del proceso lector

Entender la dinamica del proceso lector es un elemento determinante en el
ejercicio pedagégico, dado que al finalizar se espera que el estudiante esté en la
capacidad de leer de manera critica y reflexiva, es decir, ha acumulado los
conocimientos y habilidades en el nivel litera e inferencial, para pasar a un escenario
mas complejo, en el cual podréa proponer desde su punto de vista subjetivo, opiniones,

argumentos e ideas.

Por tanto, desde la perspectiva de Prieto (2008) el pensamiento critico es una
opcidn de desarrollo cognitivo en la que el individuo aplica su derecho a expresarse

libremente en torno a valores y principios de participacion.

Esa percepcion del pensamiento critico, lo vincula con las metas de formacion
en comprension lectora, destacando el papel que desempefia en la edificacion de
mentes abiertas, perceptivas, investigativas, creativas e innovadoras. Por lo tanto, al
relacionar la lectura critica como nivel mas alto de comprension lectora, con el
pensamiento critico, se establece un puente entre el conocimiento y el analisis
reflexivo de la realidad, una cosmovision mas amplia del mundo con acceso a

informacion relevante en torno a temas especificos.

En ese rumbo, Kurland (2003) reconoce la relacion que existe entre lectura
critica y pensamiento critico, se establece a partir de la complementacién, conexién e

interaccion existente entre ambas técnicas. En esa esfera, de acuerdo a lo planteado



por el autor, es un conducto que va desde el desarrollo de la comprensién lectora
como competencia hasta llegar al nivel critico intertextual, lo que permite alcanzar la
formacion del pensamiento critico como herramienta para el desenvolvimiento dentro
de la dinamica social, reconociendo la importancia de la dimension pedagdgica

dentro del proceso.

Figura 6. Comprension lectora — lectura critica y pensamiento critico: secuencia del

desarrollo lector
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+Inicia en el nivel literal con
1a lectura textual

+El mivel inferencial
profundiza v facilita el
proceso de interpretacidn

+Es el punto de partida para
fomentar en el lector las
habihdades de interpretar,
analizar, evaluar, inferir v
reflexionar acerca de los
contenidos leidos, con lo
que se aproxima al
desarrollo del pensamiento
critico.

*El lector esti en la
capacidad de identificar las
1deas principales de un
texto, defimir los métodos
de otganizacion y clasificar
en categorias o grupos la
informacion asimilada.

+Es independiente, el suyjeto
lo construye a partir de su
mdividualidad.

*Requiere conocimientos e
informacidn.

+Tnicia con situaciones
problematicas.

+Busca respuestas
argumentadas con tésis,
razonamientos, evidencia.

+Es social porque se
compara v contrasta con las
1deas expresadas por otros.

Fuente: elaboracion propia en base a Kurland (2003).

En vista de lo anterior, es preciso destacar que la relacién existente entre
lectura critica y pensamiento critico se funda en la dinamica evolutiva que las
competencias de lectura producen en el proceso de aprendizaje. Dicha dinamica,
inicia con la apropiacion de conceptos y conocimientos caracteristicos del nivel

literal, en el cual se descubre la lectura a través del reconocimiento sensorial de



signos y simbolos; sigue la inferencia como espacio para la sintesis, relacion y la

interpretacion; luego, se pasa a un momento en el cual la lectura critica emerge como

sitial mas complejo, dentro del cual se alcanza un nivel superior en el que se cimenta

la base para definir un modelo de pensamiento critico y reflexivo que favorezca el

pensamiento critico y reflexivo como forma de relacionarse con el entorno social.

En el universo conceptual de la pedagogia, autores como Pearson, Roehler,
Dole y Duffy (1992), como se han citado en Eliash (2007) existen una serie de

competencias que permiten que el proceso de lectura sea efectivo, es decir, que el

lector logre cumplir con los objetivos propuestos en materia de comprension (ver

figura 7).

Figura 7. El lector critico y sus habilidades
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Complementando lo que ilustra la figura 7, dentro de la estructura de la
comprension lectora como proceso metacognitivo en el cual se integran los conceptos
de aprendizaje y desarrollo de estrategias, las competencias se complementan con una
serie de habilidades que se deben estimular en los estudiantes para alcanzar el
desarrollo de un nivel de pensamiento critico que refleje la evoluciéon de la

comprensién lectora.

Lo anterior obedece a la complejidad del proceso de comprension lectora, que
en la medida que tiende a evolucionar incrementa la demanda de habilidades que

permitan al estudiante interpretar, retener, organizar y valorar.

Figura 8. Habilidades desarrolladas mediante la lectura critica
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Fuente: elaboracidon propia basada en Eliash (2007)

Visualizando la figura 8, se identifica un conjunto de habilidades que se
potencializan a partir de la lectura critica, donde cada grupo provee al lector una serie
de alternativas para interpretar, apropiar, sistematizar y producir nuevo conocimiento

a partir del proceso lector.

La conjugacion efectiva entre las habilidades y competencias para la lectura
dinamizan la comprensién lectora, ubican, contextualizan y capacitan al estudiante

para asumir las situaciones descritas y planteadas en los textos, para forjar el



pensamiento critico como medio para entender la dindmica de la sociedad, la ciencia

y el conocimiento.

2.1.2.4 Dimensiones disciplinar, pedagdgica y evaluativa del area de

Lenguaje

En este apartado es importante destacar que dentro de la transversalidad que
representa el area de lenguaje en los diferentes modelos de ensefianza, su dimension
pedagdgica se articula con todas las areas del saber, proporcionando elementos de
anélisis que van desde el fortalecimiento de las competencias linglisticas y
comunicativas, hasta el desarrollo de la comprension lectora como factor decisivo en
la estructuracién de un pensamiento critico reflexivo. En el caso de Colombia, las
dimensiones curriculares para el area de lenguaje, segun la UNESCO en su informe
titulado “qué aprenderan los nifios de América Latina y el Caribe” para el afio 2019,
se caracterizan en tres pilares fundamentales: las dimensiones disciplinar, pedagdgica

y evaluativa.



Tabla 1. Dimensiones del &rea de Lenguaje, Colombia

Area Dimensién Dimensién Dimension
disciplinar pedagogica evaluativa
¢ Produccion textual | *Lenguaje como | * Informacion  del
herramienta social proceso de
¢ Comprension e que permite aprendizaje para la
interpretacion apropiarse de la ensefianza
textual realidad ¥ (estrategias,
relacionarse  con mstrumentos,
¢ Medios de otros. tipos de
Lenguaje comunicacion ¥ mteraccion).
otros sistemas | *Enfoque
simbolicos comunicativo del | ® Informacién para
lenguaje (uso del el personal
» Etica de la lenguaje en docente ¥
comunicacion situaciones reales estudiantado
(respeto a la de comunicacion)
diversidad cultural)

Fuente: (UNESCO, 2019, pag. 30)

De acuerdo con lo analizado en la tabla 1, la ensefianza del lenguaje
transciende la esfera de lo meramente linglistico para pasar a la esfera de las
relaciones socioculturales que se tejen en torno a las particularidades del lenguaje, al
desarrollo comunicativo del ser humano en su entorno y a la forma en la que analiza

la realidad y el contexto.

2.1.3 Estrategias pedagogicas para el aprendizaje

Para Bravo (como se citdé en Gamboa, et al., 2013), las estrategias pedagdgicas
son todas las acciones realizadas por el docente, con el fin de facilitar la formacion y
el aprendizaje de los estudiantes. En ese sentido, componen los escenarios

curriculares de organizacion de las actividades formativas y de la interaccion del



proceso ensefianza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, practicas,

procedimientos y problemas propios del campo de formacion.

A partir de la anterior definicion, se tiene que las estrategias pedagogicas
ofrecen un amplio conjunto de alternativas que no son plenamente utilizadas tal vez
por desconocimiento o carencia en los procesos de planeacion curricular dentro de las

Instituciones Educativas, generando influencias negativas para el aprendizaje.

Por consiguiente, se considera que existe una articulacion directa entre el
componente pedagogico y las estrategias didacticas, en el entendido de que lo
pedagdgico constituye la base para el desarrollo de las segundas. Se tiene que, las
estrategias didacticas son el resultado de la concepcion de aprendizaje en el aula o
ambiente disefiado con esta finalidad y de la Optica que se tiene sobre el
conocimiento, algunos autores hacen referencia de la transmision y otros de la

construccion, dichas concepciones determinan su actuacion en el aula.

En la actualidad, las necesidades de aprendizaje que se establecen a partir de
la globalizacion, implican la necesidad de implementar métodos de ensefianza que
garanticen la apropiacion de los contenidos, para promover el acceso eficiente a las
fuentes del conocimiento y la capacidad de interaccion entre los estudiantes y el
entorno. La planeacidn académica, debe guardar su propoésito en la formacion integral
de los estudiantes, en torno a planes estructurados de estudio en los que se focalicen
las competencias indispensables para el mejoramiento de la calidad, esto se logra a
través de estrategias consistentes en acciones pedagogicas y didacticas para el

aprendizaje.

Dentro de la dindmica para el aprendizaje, segun Gamboa (2004), surgen un
elemento primordial, el autoeducacion y el autodidactismo; en este orden de ideas, el
docente debe organizar y dirigir el proceso de construccion del conocimiento en
primer lugar y, posteriormente, se convertird en orientador y acompafiante del

proceso y fuente alterna de informacién de los aspectos esenciales (que ha construido



a lo largo de su experiencia profesoral). De esa forma, se llega a la teoria de la
mediacién desarrollada por Vygotsky, al que se incorporan los conceptos de Zona de

Desarrollo Proximo y andamiaje.

De acuerdo con Vygotsky (citado en Ramirez & Chavez, 2012), al abordar la
explicacion del desarrollo humano a través de la relacion entre el individuo y su
interaccion sociocultural, aporta elementos que ayudan a entender tal fendmeno; una
de estas aportaciones es la de “mediacion”. A partir de ella, considera que las
funciones mentales superiores, como el pensamiento, la atencion voluntaria y la
memoria l6gica, y la accion humana general estan mediadas por herramientas y por

signos.

Tanto las herramientas como los signos son instrumentos mediadores y se
encargan de relacionar al sujeto con lo social; esto es, los factores sociales
(compuestos por herramientas y signos) son determinantes en los sujetos. Por estas
circunstancias, los planteamientos de Vygotsky consideran que el desarrollo humano
se da en un proceso social “que se inicia a partir del nacimiento y es asistido por
adultos u otros agentes considerados mas competentes en cuanto al manejo del
lenguaje (signos), habilidades, y tecnologias (herramientas) disponibles en ese

espacio cultural.

Al hacer alusion a la mediacién, se habla de una nueva concepcién de
métodos de orientacion cognitiva que se fundamenta bésicamente en el desarrollo de
habilidades mentales y procesos cognitivos como la percepcion, el pensamiento, el
lenguaje, la resolucion de problemas, la representacion del conocimiento, y la

memoria.

En ese horizonte tedrico, Vigotsky representa los conceptos de Zona de
Desarrollo Préximo y andamiaje como factores trascendentales en los procesos de
formacion orientada de los estudiantes mediante el empleo de estrategias pedagogicas

para el aprendizaje.



Vigotsky (como se citd en Gonzélez et al., 2011) define la Zona de Desarrollo
Proximo como la extensién que divide el nivel de desarrollo actual, que se asemeja a
la capacidad resolutiva autonoma, y el nivel de desarrollo que se puede llegar a
lograr, representado por el grado resolutivo que se puede alcanzar de acuerdo a la
mediacién, intervencion, apoyo o colaboracién de un tutor o compafiero que posea
mejores habilidades y competencias. Es una percepcién que trasladada a los
ambientes educativos establece los lineamientos para forjar la independencia y
autonomia en la asimilacion de conceptos, tomando como referencia las orientaciones

de los docentes en este caso.

Figura 9. Relacién entre la Zona de Desarrollo Préximo ZDP y el andamiaje
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Fuente: Conceptualizacion “pensamiento y lenguaje” Vigotsky (1972)

De acuerdo con la figura 9, se observa dentro de la ZDP la importancia del
concepto de andamiaje, el cual se integra en la vision pedagdgica de Vigotsky para
explicar la relacion existente entre el desarrollo cognitivo de los nifios y la necesidad

de estructurar actividades de mediacion por parte de los docentes. Es decir, a medida



que el nifio en medio del proceso de aprendizaje adquiere competencias,
conocimiento y habilidades, requiere menor orientacion, por lo que se asume que

fortalece la autonomia y capacidad de trabajo independiente.

El concepto de andamiaje desarrollado por Bruner (1976) supone que
las intervenciones tutoriales del adulto deberian mantener una relacién
inversa con el nivel de competencia en la tarea del nifio. Asi, por
ejemplo, cuanta mas dificultad tenga el nifio en lograr el objetivo, mas
directivas deberan ser las intervenciones del orientador. De esta forma,
la implementacion del concepto de andamiaje supone una reduccion
significativa del de ZDP. En general, los tipos de ayuda suponen una
auténtica definicion, analisis y disefio de la actividad por parte del
adulto y resulta simplista reducirlos a una sola dimension cuantificable

(como se cit6 en Alvarez & Del Rio, 1990).

Es claro que existe relacion inversa entre la técnica de andamiaje y el
concepto de ZDP, debido a la capacidad posibilitadora de la ensefianza, que
promueve el desarrollo cognitivo y ejerce influencia en las capacidades de
reflexion, pensamiento e interpretacion de los nifios, liberando las cargas de
apoyo asignadas a los docentes. Este escenario es una fuente de analisis para el
disefio de estrategias pedagdgicas que tiendan a generar resultados en ese

sentido.

2.1.3  Fundamentos Investigativos

2.1.3.1Antecedentes Investigativos

2.1.3.1.1 Antecedentes Investigativos del Orden Internacional



El andlisis de la probleméatica asociada a la comprension lectora, trasciende las
esferas de lo regional y nacional, para situarse como un fenémeno internacional, que
redunda en la disminucion de las habilidades de los estudiantes para abordar desde
una perspectiva critica y reflexiva los textos planteados. Por lo tanto, se

contextualizan algunas investigaciones relacionadas con el objeto de estudio.

Inicialmente, la tesis de maestria desarrollada por Silvia Nancy Pomahuacre
Gobmez (2019), adelantada en la Universidad San Ignacio de Loyola en Perd, titulada
“comprension lectora en alumnos que cursan segundo afio de bachillerato en un
colegio oficial del Callao”, como objetivo tuvo determinar el estado del nivel de
comprensién lectora en los estudiantes de 2° de un Colegio del Callao. Es una
investigacion Descriptiva con disefio experimental, transversal de tipo descriptivo. En
cuanto a la muestra estuvo compuesta por 108 estudiantes. A esta muestra se les
aplico el instrumento de lectura de Violeta Tapia Mendieta y Maritza Silva Alejos.
Para validar el instrumento mencionado con anterioridad se tuvo en cuenta la revision
mediante jueces expertos. Los resultados arrojaron que el 38,0% de la muestra
presenta nivel medio en comprension de lectura. EI 37,0% presenta nivel medio en la
comprension literal de la lectura; el 55,6% alcanza nivel medio en la comprension
inferencial mientras que el 38,0% alcanza nivel medio en la comprension critica.
Estos datos favorecen la conclusion de que los estudiantes en su mayoria su
comprensién lectora es de nivel medio, lo que sugiere la necesidad de implementar

estrategias de intervencion que promuevan el mejoramiento de la competencia.

De igual manera, Vanessa Haydeé Valdebenito Zambrano (2012), en su tésis
doctoral desarrollada en el marco del programa Interuniversitario en Psicologia de la
Educacion de la Universidad Autonoma de Barcelona, y titulada “desarrollo de la
habilidad de fluidez, competencia lectora y comprension, mediante un proyecto de
orientacion entre pares, como método para propiciar la inclusion”. Este trabajo
planteé como objetivo general, investigar el impacto del programa educativo Leemos

en Pareja, basado en la tutoria entre iguales, respecto a la comprension y fluidez



lectora en la diversidad del aula. El estudio fue realizado con una muestra de 127
alumnos que cursaban entre 2° y 5° de primaria, contando con un grupo de
comparacién de 120 alumnos de los mismos niveles educativos y con 8 profesores
que fueron los responsables de poner en marcha la experiencia. La investigacion se
basd en un estudio cuasi-experimental con grupo de comparacién, combinado con un
seguimiento del proceso de las sesiones de trabajo, especialmente con el analisis de la
interaccion. Los resultados encontrados evidenciaron la existencia de diferencias
significativas en las mediciones pre-test y post-test de los alumnos que formaron

parte del grupo de intervencion, tanto en la comprension como en la fluidez lectora.

El analisis de la interactividad sefiala que las mejoras se sustentaron en la
implementacion de procesos de andamiaje que prestaba el alumno tutor a su tutorado,
cuando este ultimo no podia alcanzar una respuesta de manera autobnoma a los
interrogantes que se le planteaban sobre el texto. Los mecanismos de mediacion
puestos en marcha por los tutores hacian referencia a pistas y acoplamiento de ideas,
las cuales tuvieron una repercusion positiva en ambos miembros de la pareja. Con el
estudio, se ha evidenciado que las intervenciones que realiza el maestro con estos
alumnos y el grupo en general, juegan un papel en la modulacion de la actividad y la
estructura de la sesion que garantiza la interactividad de la pareja. En general,
atribuimos las mejoras evidenciadas a las actividades habituales que se desarrollan en
el aula a lo largo del curriculo para favorecer la competencia lectora, sumadas a las
acciones que se contemplaban en el programa Leemos en Pareja fundamentado en el
aprendizaje entre iguales, donde el tutor logr6 aprendizajes poniendo en marcha una
serie de mecanismos que promovian el aprendizaje de su comparfiero y el tutorado
porque recibia una ayuda ajustada y permanente de su compafiero tutor para
desarrollar la comprension en los niveles literal, inferencial y critico, logrando un
aprendizaje significativo basado en la interaccion y la cooperacion como

determinantes en las zonas de desarrollo cognitivo de los estudiantes.



Asi mismo, Silvia Cecilia Chaiud Costa (2016) en su tesis magistral
desarrollada en la Universidad Ricardo Palma de Lima, Per(, denominada
“comprension lectora y rendimiento escolar en el drea de comunicacién en alumnos
de primer afio de secundaria en una institucion educativa estatal y no estatal del
Distrito de Surco”, que estableci6 como proposito fundamental la identificacion
relacional entre los niveles de comprension de lectura y el desempefio de los
estudiantes en las areas curriculares, especialmente, en el area de Comunicacion, en
alumnos del primer grado de secundaria en una institucién educativa estatal del
distrito de Santiago de Surco, cuya participacion fue de 65 alumnos y de una
institucion educativa no Estatal del mismo distrito, con un grupo estudiantil de 38
alumnos. En el estudio se abordaron los conceptos de la lectura, los procesos en la
comprensién lectora, la organizacion de las habilidades de la lectura, las etapas para
la adquisicion de la lectura, la comprension lectora, la importancia de la lectura, la
comprension de textos y el rendimiento escolar. Se llevé a cabo una investigacion de
tipo correlacional en un nivel descriptivo en el que se relaciona el nivel de
comprensién de lectura y el rendimiento académico de la muestra analizada. Los
resultados mostraron la existencia de una relacion entre la comprension lectora y el
rendimiento escolar en el area de Comunicacion en la muestra total de estudiantes. Al
finalizar se recomienda que el proceso de ensefianza de lectura, debe estar
acompafiada de diversas estrategias que permitan la comprension a nivel literal,

inferencial y critica.
2.1.3.1.2 Antecedentes Investigativos en el Contexto Nacional

En el contexto nacional, Arlim Maritza Cristancho Cely (2020), en su trabajo
de grado de maestria de la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia,
titulado “fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de grado tercero de
primaria de la IERS”, presentd6 como objetivo principal fortalecer la comprension
lectora de los estudiantes de grado tercero de primaria de la Institucion Educativa

Rural del Sur, de la ciudad de Tunja. Esta investigacion buscé fortalecer la



comprension lectora de los estudiantes, para ello se disefid, implementé y evalué una
propuesta que buscaba desarrollar experiencias lectoras a partir de la aplicaciéon de
estrategias cognitivas en el ambiente escolar, mediante el desarrollo de una
investigacion cualitativa, que contd con fases de identificacion y diagndstico del
problema, disefio de una propuesta pedagégica de cambio, evaluacién del proceso
para fortalecer la comprension de lectura de los estudiantes y por ende dinamizar el
aprendizaje en aras de una impartir una formacion mas integral y de mayor calidad,
evidenciando que es necesario generar ambientes propicios para la lectura, donde el
estudiante haga de esta una actividad de deleite en la que disfruten del mensaje de la
misma y se apropien del sentido del texto en una verdadera interaccion con este. En
lo que al momento previo a la lectura, es imperativo se desarrolle una dualidad entre
aspectos motivacionales y emocionales del menor, y el complemento explicativo de
las situaciones que impliquen barreras u obstaculos al proceso de comprension de

lectura.

En el mismo rumbo, Miguel Angel Garcia Garcia, Mayra Alejandra Arévalo
Duarte y César Augusto Hernandez Suérez (2018), en su articulo de maestria titulado
“la comprension lectora y el rendimiento escolar”, presentado en la Universidad de
Pamplona, el cual tuvo como objetivo determinar la posible relacion entre el
desempefio académico y la habilidad de comprensidn lectora, para esto se realiz6 un
analisis descriptivo basado en la estadistica correlacional. De esta forma se disefi¢ el
instrumento utilizado para recolectar los datos, el instrumento fue realizado para
estudiantes Con edades comprendidas entre los 13 y 14 afios de 9° de secundaria. Se
encontrd dificultad para el orden contextual, inferencial y textual; la correlacion de la
informacién obtenida de las distintas asignaturas es positiva, aunque esto no indica
que exista relacion causa-efecto. Por lo tanto, el desarrollo de estrategias pedagogicas
para el mejoramiento de la comprension lectora, va a influir en el mediano y largo
plazo en el mejoramiento de la competencia, evidenciando mejora en las habilidades

criticas, reflexivas e interpretativas de los estudiantes.



Otro trabajo resefiado, es el realizado por Yaneth Guerrero Viancha (2018)
con titulo “propuesta estratégica metodica para potenciar los niveles de lectura
analitica, comprensiva y critica, mediante la creacion de mapas conceptuales en
estudiantes de 7° de la Institucion Educativa Gustavo Jiménez de Sogamoso.”,
apoyandose en un disefio metodoldgico integrador en el que se plantea un enfoque de
caracter mixto, que incorpora elementos cualitativos y cuantitativos, para analizar en
primera instancia el conjunto de caracteristicas que en la cotidianidad representa la
interaccion entre alumnos y docentes en torno a la utilizacion de mapas conceptuales
como recurso didactico para sistematizar la informacion apropiada dentro del proceso
metacognitivo de comprension lectora; luego, lo cuantitativo implica la
implementacion de métodos para la recoleccion de informacion (tipo encuesta), para
recopilar datos necesarios para estudiar el comportamiento de las variables de
estudio. Asi, se obtuvo resultados relacionados con la identificacion de debilidades en
la competencia de comprension lectora de los estudiantes, punto de partida para
definir como prioridad, el disefio de estrategias pedagdgicas para su mejoramiento.
En vista de ello, se prevé que los mapas conceptuales se convierten en una
herramienta asertiva para la consolidacion de la comprension lectora en cada uno de
sus niveles, facilitando la capacidad de sintesis, extraccion e interpretacion de
contenidos. Ademas, el estudio insta a las directivas de la institucion a adoptar las
estrategias desde la interdisciplinariedad para promover el desarrollo integral de la
comprension lectora en todas las areas del saber, como medio para alcanzar mejores

resultados en las pruebas internas y externas.
2.1.3.1.3 Antecedentes investigativos regionales

El tema del mejoramiento de la comprension lectora, también ha contado con
desarrollo en la region caribe. Es preciso destacar el trabajo realizado por Yesenia
Ebratt Cabrera (Ebratt, 2019), titulado “estrategias ludicas para el mejoramiento de la
comprension lectora de los estudiantes de grado sexto de la Corporacion Educativa

La Concepcion Cartagena”, el cual tuvo como objetivo fortalecer la comprension



lectora a través de actividades y estrategias ltdicas que faciliten que los estudiantes
superen las debilidades, por lo que se propone mayor participacion de los docentes en
la transmision de conocimientos y acompafiamiento mediante actividades ludicas y
pedagdgicas. Por lo tanto presenta un trabajo descriptivo con un enfoque cualitativo,
mediante el cual logra establecer que es determinante que el docente utilice
diferentes estrategias didacticas para el desarrollo de las clases, e igualmente genere
espacios 0 ambientes ludicos para fortalecer los procesos de ensefiar y aprender,
destacando el papel de la innovacion para aprender a partir del propio ejercicio
docente y lo mas apreciable, despertar el interés en los estudiantes implementando el
uso de diversas estrategias y hacer que cada clase sea diferente, brindando una
experiencia gratificante que ayude a conocer las habilidades de cada uno y a

enriquecer el conocimiento.

Del mismo modo, Nilis Arteaga Espitia (2020), en su trabajo de grado de
maestria, adelantado en la Universidad Metropolitana de Educacién, Ciencia y
Tecnologia (UMECIT), titulado “una OVA como estrategia practica para mejoria de
comprensién de lectura en estudiantes pertenecientes a 6° de la Institucion Educativa
Simon Bolivar en Planeta Rica, Cordoba”, cuyo propdsito consistio en evaluar el uso
de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) para el mejoramiento de la comprension
lectora en estudiantes de basica secundaria. Para ello, desarrollé una investigacion
multimetodica o mixta que inicid con la aplicacion de pretest y postest a dos grupos
de estudiantes de grado 6° de la Institucion Educativa. Mediante el estudio, se logro
demostrar que la estrategia OVA es pertinente para el mejoramiento de la
comprensién textual, es decir, los entornos tecnoldgicos favorecen las estrategias
utilizadas por los docentes para la mediacidén, mejorando el aprendizaje significativo

en cualquier nivel educativo.

En el mismo contexto, otra referencia la constituye el trabajo realizado por
Berena Morales Morelo (2016), en la Universidad Tecnoldgica de Bolivar,

denominado “plan enfocado en la lectura critica para un colegio de San Antero



[lamado Institucion Educativa José Antonio Galan (Cordoba)”, el cual presentdé como
objetivo dar respuesta mediante la generacion de un proceso de lectura critica, a un
problema endémico en los sistemas educativos de Iberoamérica, que viene afectando
en las pruebas Saber — en lo especifico- el desempefio de los estudiantes en la
Institucion Educativa José Antonio Galan de San Antero Cérdoba. El trabajo aborda
el diagnostico Institucional centrado en la asignatura de Lengua Castellana, y los
resultados en las pruebas Saber —grados 3°, 5° y 9°- en la béasica, delimitado en la
poblacion del grado 4°, como grupo de proyeccion de un pilotaje en lectura critica.
Partiendo desde una metodologia cualitativa y culturalista; plantea una estrategia
basada en el dialogo de saberes, como hermenéutica sobre un diagndstico, desde la
cual se plantean actividades pedagdgicas que abarcan el uso del tiempo libre y el uso
de las TIC, como puente motivacional, entre el mundo adulto del docente y el mundo
u horizontes culturales del joven que se educa. Estas actividades estan contenidas
dentro de una propuesta transversal para el desarrollo de la competencia de
comprension lectora, en la cual se distinguen cuatro fases o etapas fundamentales: el
proceso de alfabetizacion critica, una aproximacion al Yo cultural, la integracion con
el plan de estudios y la consolidacion progresiva del habito lector en los estudiantes
de la institucion. Concluye que los talleres y momentos de la estrategia, ofrecen un
itinerario desde el cual el estudiante se pude ir concientizando de la importancia de
sus percepciones y de que lo estudiado en el area, tiene relacion con su vida diaria,
que no es excluyente con su proceso de formacion y estilo de vida, con sus metas y
aspiraciones personales. Por lo tanto, el manejo de un diario o bitacora de trabajo
donde el joven tenga motivos para expresarse, van a ir generando poco a poco los
habitos, desde la concepcion de un proceso, que también debe familiarizar a los
estudiantes, con los tipos de pregunta Icfes- Saber, desde los cuales se realizan las

practicas de evaluacion.



2.1.4 Fundamentos Conceptuales

Las bases conceptuales para el desarrollo de este trabajo, estan relacionadas
con el abordaje de algunos conceptos inherentes a la lectura y las practicas

pedagdgicas llevadas a cabo en el momento de lectura.
2.1.4.1 El proceso de leer hasta comprender

Inicialmente, es preciso establecer que el concepto de lectura segiin Adam y
Starr (1982), subyace en la habilidad de comprender textos. Asi, el acto lector Es una
valoracion de interaccion entre el manual y el lector, a través del cual, este busca
alcanzar los aspectos que dieron impulso a la intencion lectora (fines o propositos),
que suelen estar dirigidos en escenarios pedagdgicos por la labor mediadora del
docente.

A partir del encuentro entre el texto y el lector, se establece la base epistémica
de la comprension de lectura, en el cual se relaciona la informacion adquirida a traves
de la lectura, con los conocimientos almacenados en su mente y experiencia previa en
una tematica especifica. Al comprender lo que se lee se podra elaborar el significado
por la via de la identificacion de las ideas principales y relacionarlas con la
percepcion inicial que se tenia. Se considera que la lectura es estratégica, puesto que
supone la planeacién y ordenamiento de secuencias logicas para la literalidad, la
inferencia y el pensamiento critico, en el cual el lector podra actuar de forma

deliberada, autbnoma y determinando su propia comprension.

2.1.4.2 Procesos que se desarrollan en la lectura



De acuerdo con Solé (1994) como se citd en Eliash (2007) plantea que existe
la necesidad de corroborar que el lector comprenda de forma asertiva el texto y que
pueda construir ideas sobre el contenido extrayendo lo que considera relevante, por
tanto, la lectura se individualiza dentro de la subjetividad del lector, mediante la cual
puede avanzar y retroceder, releer y obtener datos precisos acerca de lo que explora
en el universo de los textos. De esta forma, lograré incubar un pensamiento relacional
que integre lo explorado y descubierto con el conocimiento anclado en su mente

previamente.

Contintla Solé, afirmando que el lector debe contar con la oportunidad de

plantearse interrogantes en tres momentos cruciales de la lectura, a saber:

1. Momento previo a la lectura: se responden interrogantes coémo:
e ;Para qué voy a leer?
e (Qué conozco del texto?
e Cual es el contenido del texto?

e Qué indica su estructura?

2. En el momento de lectura, se realizan las siguientes actividades:
e Realizar predicciones y formular hipotesis sobre el texto.
¢ Plantear interrogantes sobre lo leido.
e Despejar interrogantes acerca del texto.
e Minimizar a través de la reiteracion de la lectura, las dudas.
e Apoyarse en el diccionario para apropiarse de términos desconocidos.
e Pensar en voz alta como estrategia para mejorar la comprension.
e Idear mentefactos que permitan mediante las ideas, describir, objetos y

SUCeso0s.

3. En el momento posterior a la lectura:



e Formular resimenes.

e Plantear y resolver situaciones problematicas.

e Hacer recapitulaciones analiticas.

e Mediante el uso de herramientas graficas, ordenar y sistematizar la

informacion extraida del texto.

Como se observa claramente, en la distincion de los momentos del proceso de
lectura intervienen aspectos motivacionales, cognitivos y reflexivos. Motivacionales,
en la medida que el lector defina el propdsito y finalidad de la lectura, disponga de los
medios idéneos y cuente con la disposicion y actitud para leer; cognitivo, a partir de
la evidencia de conocimientos previos, el manejo de sistemas linguisticos que
faciliten la interpretacion, sintesis y analisis; reflexivo, con la configuracion del
proceso de comprension lectora, lectura y pensamiento critico, se surte la capacidad
de interactuar con el texto, de extraer lo verdaderamente relevante, resumir, sintetizar,
y lo que es mas imperante, producir y proponer nuevas ideas basadas en argumentos

claramente identificables a partir de la lectura.
2.1.4.3 Estrategias para desarrollar el pensamiento critico

De acuerdo con Elder y Paul (2003), el pensamiento critico requiere de
estrategias cognoscitivas y afectivas, que facilitan los procesos de aprendizaje, por
tanto sugieren el estimulo a través de actividades de fortalecimiento en los niveles en

que se desarrolla la comprension.

Ese grado de comprension necesario para afrontar de forma reflexiva
situaciones problematicas, de tal manera que los estudiantes desarrollen aptitudes
resolutivas, autonomas y estructuradas en cuestiones inherentes a actividades
académicas, asi como su proceso de interaccion a nivel social y cultural. Ademas, el

sujeto posibilita el pensar en torno al pensamiento (metapensamiento) ubicandose en



el limite que trasgrede lo susceptible de andlisis, autoevaluacion y retroalimentacion

de conceptos, ideas, opiniones, percepciones y perspectivas de la realidad.

Entonces, a partir del pensamiento critico, se logra entender la dinamica de la
sociedad, los cambios paradigmaticos y las nuevas tendencias de pensamiento ante
las cuales se deben proponer ideas novedosas y creativas que se adapten al contexto

en que se producen.

Tabla 2. Estrategias cognitivas del pensamiento critico

Estrategias cognitivas Estrategias afectivas

Explorar implicaciones

COonsecuencias

}.‘

Leer criticamente
Escuchar criticamente
Establecer conexiones
interdisciplinares

Practicar el dialogo socratico

Microhabilidades Macrohabilidades

Uso del vocabulario critico | Evitar simplificaciones Pensar de forma auténoma
Evaluar los hechos Desarrollar  criterios  de | Reconocer el egocentrismo
Reconocer contradicciones | evaluacion Manifestar imparcialidad

Explorar pensamientos v emociones

subyacentes

Mostrar humildad v valor intelectual

Mostrar perseverancia mtelectual

Tener fe en la razén

Razonar dialégicamente
Razonar dialécticamente

Fuente: elaboracidn propia, en base a revision bibliogréfica

Como se aprecia en la tabla 2, entre las estrategias cognitivas para el
desarrollo del pensamiento critico, destacan dos macrohabilidades relevantes para el
objeto de estudio. Primero, el acto de leer en forma critica establece un transito hacia
el entendimiento preciso de lo que se lee, el disefio de estructuras mentales en las que
se pueda procesar y representar la informacion captada mediante herramientas de

sintesis como el ensayo y los mapas conceptuales. En segundo lugar, el



establecimiento de conexiones interdisciplinares otorga al aprendizaje del lenguaje el
estatus de factor de diferenciacion en las estrategias comunicativas disefiadas para la
ensefianza en cualquier ramo del saber, aportando diversidad de elementos
conceptuales, linglisticos, argumentativos y reflexivos para la resolucién de

situaciones problematicas.

Pero, no se trata llanamente de estrategias cognitivas, las estrategias afectivas
fijan los pardmetros para que los lectores puedan generar en su interior un
pensamiento autdbnomo, capaz de fijar puntos de vista y opiniones subjetivas basadas
en la asimilacion de datos e informacion aportada por los textos. En ese rumbo, se
avanza hacia un pensamiento critico argumentativo y reflexivo en el que se defiendan

las ideas personales a partir de un soporte objetivo, tedrico o conceptual.

2.1.4.4 Habilidades de pensamiento y su relacion con los niveles

cognitivos

Las habilidades de pensamiento son un conjunto de capacidades que facilitan
los procesos de comprension lectora. Estas, se desarrollan en cada uno de los niveles
cognitivos, evidenciando los avances que se experimentan de acuerdo a las estrategias

implementadas en el proceso de ensefianza — aprendizaje.



Figura 10. Ciclo de relacién entre habilidades del pensamiento y pensamiento
sistémico
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Fuente: Acosta (2017)

De acuerdo con el autor citado, la relacién que existe entre las etapas del
pensamiento sistematico y las habilidades de pensamiento permite inferir que, en
cada una de esas etapas se requiere el desarrollo de un conjunto de habilidades
especificas que avanzan dentro de un ciclo evolutivo en el cual se promueve el

mejoramiento continuo de la competencia en comprensién lectora para este caso.

Tabla 3. Habilidades segln tipo y etapa del pensamiento sistematico



TIPO DE | NOMBRE DE ETAPA DE PENSAMIENTO SISTEMATICO
HABILIDAD | LA
HABILIDAD
BASICA Observacién
Descripcién
Caracterizacion
Comparacién
Relacion
Diferenciacion
Clasificacion
Eesumen
Numeracion
Secuencial
Reproduccion
ANALITICA Todas las
anteriores
Deduccién
Prediccion
Sintesis
Arpumentacién
CRITICA Todas las
anteriores
Cuestionamiento
Valoracion
Justificacion
Apoyo
Refutacion
CREATIVA Todas la
anteriores
Proposicion
Explicacion
Modelacion
Resolucion

NOIDJNELSNOD

Fuente: elaboracion propia, basada en (Martinez, 2020)

Como se visualiza en la tabla 3, en cada una de las etapas de pensamiento
sistematico se presenta una serie de habilidades que van desde un nivel basico, hasta
un nivel creativo, pasando por momentos analiticos y criticos. Asumiendo esta
posicion, se tiene que, al lograr llegar a las habilidades creativas como caracteristicas
de un pensamiento constructivo, se adquiere la capacidad de ofrecer alternativas
explicativas acerca de fenémenos de la realidad, asi como dar respuesta a situaciones

problematizadoras. En ese sentido, se alcanza la habilidad de proponer, es decir,



plantear escenarios de soluciones a circunstancia complejas, a través de sistemas

estructurados de argumentos e ideas.
2.1.4.5 Estrategias pedagogicas para el fomento de la lectura

En ocasiones, la implementacion de estrategias pedagogicas para el fomento
de la lectura encuentra entre sus principales barreras, la falta de claridad conceptual
de los docentes en el manejo de las diferentes alternativas pedagogicas para la
ensefianza y aprendizaje de la lectura como proceso de interaccion entre el estudiante

y el texto dentro de un modelo educativo critico social.

Por lo tanto, en términos de Guerrero et al., (2020) de lo anterior, surge la
necesidad de apropiarse y profundizar en dicha tematica, que demanda una
comprensién a plenitud de su envergadura, por parte de los docentes, para ponerlos
en practica en el proceso de ensefianza y aprendizaje, asumiendo que las estrategias

pedagdgicas son mas que una actividad planeada, y su fin es lograr el aprendizaje.

Desde la perspectiva de la relacion existente entre las estrategias pedagdgicas
y el aprendizaje, es claro que se requiera comprender de manera asertiva la finalidad
y justificacion, por ejemplo, el mejoramiento de la comprensién lectora en un grupo

de estudio focalizado.

En ese sentido, Coll (1987) y Solé (1996) argumentan la existencia
diferenciadora en la forma en como se llevan a cabo, en la practica, las estrategias
pedagdgicas y el aprendizaje, resaltando que las estrategias de ensefianza son
consideradas como todos los recursos o actividades implementados por los docentes

para alcanzar aprendizajes significativos en los estudiantes.

De igual forma, las estrategias pedagogicas logran un proceso de aprendizaje,
activo, participativo, dinamico vivencial y de cooperacion, que se integra a lo
previamente analizado sobre la Zona de Desarrollo Proximo y el concepto de

andamiaje en los procesos educativos. Asi, se tiene que un factor trascendental es el



nivel de coordinacion o trabajo en equipo para la formacion en comprension lectora,
el apoyo interdisciplinar que se requiere para articular todas las areas curriculares en

torno a objetivos definidos en los documentos de planeacion institucional

Figura 11. Componentes de las estrategias pedagdgicas
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Fuente: elaboracion propia, en base a revision bibliografica
Notese que en la figura 11, en medio del andamiaje que implica el proceso de
ensefianza — aprendizaje de la lectura, en el cual deben intervenir acciones,
actividades y recursos para la consecucion de los objetivos finales del proceso



tendiente al fomento de la lectura como factor diferenciador en la obtencion de
mejores resultados académicos. Las estrategias pedagogicas estdn dirigidas
esencialmente a la articulacion de las actividades de los estudiantes mediante una
serie de actividades didacticas, dindmicas y ludicas que sirvan de base para su

ejecucion de forma libre y espontanea, en funcion de criterios de eficacia aprendidos.

2.1.5 Fundamentos Legales

Para establecer el fundamento legal que enmarca la elaboracion de la presente
investigacion, es pertinente abordar la concepcién constitucional en referencia al
derecho a la educacién. En primer lugar, es reconocido como derecho fundamental

de los nifios en el articulo 44, que expresa lo siguiente:

Pertenecer a una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor,
la educacion y la cultura, la recreacion y la libre expresién de su
opinidn, se constituyen en derechos fundamentales de los nifios. Deben
ser sujetos de especial proteccion ante el riesgo de abandono o
cualquier tipo de violencia en cualquiera de sus dimensiones. Ademas,
seran protegidos por la Constitucion y las leyes nacionales y los
tratados internacionales de derechos humanos a los cuales Colombia se

encuentre adherida (Constitucion Politica, 1991, art. 44).

En ese sentido, la educacion se concibe como un derecho fundamental de los
nifios y nifas, quienes se constituyen como sujetos de especial proteccion del Estado,
a cargo de quien estara la garantia en la prestacion de los servicios educativos del
sector oficial, y la regulacién de los que integren el sistema educativo. De igual
forma, en la carta magna, también se aborda el derecho a la educacion en el articulo
67:

La educacion es un derecho de los ciudadanos que tiene como funcion

garantizar la accesibilidad al conocimiento. (op cit., 1991, art 63).



De acuerdo con el articulo 63 del orden superior, la educacion genera
impactos en la calidad de vida y el desarrollo socioeconémico de la poblacién, siendo
necesaria la intervencion del Estado para propiciar los escenarios de aprendizaje en
los cuales se desarrollen competencias cognitivas, cientificas, técnicas, culturales,
ambientales y participativas, en cada uno de los niveles que integran el ciclo

educativo.

Por tanto, el Ministerio de Educacion Nacional, mediante la expedicion de la
Ley 115 de 1994 o Ley General de la Educacion, plantea que la investigacion se
delimita en el anélisis de estudiantes de educacion basica secundaria (alumnos de 8°
grado), la norma en mencion hace referencia a la educacién basica secundaria en su
articulo 22, establece que la evolucion de las habilidades de comprensién lectora y
desarrollo de procesos asertivos de comunicacion y el andlisis de los principales
elementos y unidades linglisticas que plantean el estudio de la lengua castellana, se
constituyen en objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de secundaria.

La percepcion de la Ley 115 de 1994, refleja la intencion de la planeacion
curricular del Ministerio de Educacion, basada en estandares, mediante los cuales se
persigue incentivar el mejoramiento de las competencias linglisticas y
comunicativas, lo cual de acuerdo con el articulo 73, exhorta a las Instituciones
Educativas a disefiar y poner en practica su Proyecto Educativo Institucional PEI, en
el cual se deben especificar los principios, fines, recursos y estrategias pedagdgicas
del establecimiento. Para el caso de la presente investigacion en la Institucion
Educativa Palmasoriana de Planeta Rica, Cérdoba, se establece en cumplimiento con
las disposiciones de la Ley General de la Educacion, un modelo pedagogico “critico
social” fundamentado en la teoria constructivista y en la corriente pedagogica del
constructivismo social, centrado en la persona, en sus experiencias previas, de las que
realiza nuevas construcciones mentales, considera que la construccion se produce
cuando el estudiante es capaz de interactuar con el objeto de conocimiento y con el

entorno, garantizando la produccion de nuevo conocimiento Util para el analisis



critico de la realidad social (Proyecto Educativo Institucion Educativa Palmasoriana,
2019).

En ese contexto, de acuerdo con los estandares curriculares para el area de
leguaje establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (Ministerio de
Educacion Nacional, 2006), se propone que los estudiantes en grado 8° sean capaces
de analizar y comprender textos, tomando como referencia el rol que desempefia la
lengua dentro de los procesos comunicativos, apoyandose en estrategias de lectura e
identificando la funcion del lector y el entorno (pag. 38). Esta posicion del ente rector
del sector educativo en Colombia, ratifica lo expuesto en el marco del Proyecto
Educativo Institucional, en funcion del rigor social que implica la ensefianza del
lenguaje dada su capacidad para incidir en la cultura, el entorno social y el desarrollo

de la dimension cognitiva y el pensamiento critico.

No menos relevante, el Decreto 1860 de 1994 que en su articulo 36 contempla
la pertinencia de que los docentes en el ejercicio de su rol de participaciéon y
mediacion en el aprendizaje de los estudiantes, desarrollen proyectos pedagdgicos
que planteen soluciones a situaciones problematicas recurrentes en el entorno social,

cultural, cientifico, académico y tecnoldgico del alumno.

En sintesis, al identificar los principales aspectos normativos y legales que
sustentan la presente investigacion, toca remitirse en primera instancia a los preceptos
constitucionales, que al tratarse de una norma superior, orienta la construccion de
subsistemas como las leyes, decretos y el disefio de la politica pablica educativa,
teniendo como referencia las directrices del Ministerio de Educacion Nacional para la
construccion de un modelo de ensefianza — aprendizaje que en el caso del area de
lenguaje promueva el mejoramiento en competencias comunicativas como medio
para alcanzar el pensamiento critico en los estudiantes de las diferentes instituciones

educativas.



En este orden de ideas, el sustento normativo para el desarrollo de este
estudio, se apoya en lo contemplado en la Constitucion Politica de 1991 y la ley,
ademas de las directrices, Resoluciones y Decretos de politica educativa emitidos por
el Ministerio de Educacién, que orientan el disefio y planeacion de las estrategias
pedagdgicas necesarias para el mejoramiento del pensamiento critico como
mecanismo de promocion de la funcion comunicativa que desempefian las

instituciones educativas.

Por tal motivo, a partir de la articulacion de las politicas publicas educativas, la
normatividad vigente y los modelos educativos institucionales, en el &rea de lenguaje,
permite la produccidn de estrategias pedagdgicas que fomenten el fortalecimiento de
la dimension comunicativa del lenguaje a partir del mejoramiento del desempefio en

la competencia de comprension lectora.

2.2 Conceptos Definidores y Sensibilizadores

La figura 12, muestra la forma en que las habilidades basicas de pensamiento
influyen en el establecimiento de la primera fase de desarrollo cognitivo, en adelante
la adicién de habilidades analiticas y criticas determinan el logro progresivo de las
etapas de desarrollo cognitivo de andlisis, reflexion y construccion. Por lo tanto, la
formulacion de este estudio, se tendra en cuenta el conjunto de las habilidades
bésicas, criticas y analiticas de pensamiento como base para incrementar los niveles
de comprension lectora en los alumnos de grado 8° de la Institucion Educativa

Palmasoriana de Planeta Rica, Cordoba.

Figura 12. Ciclo de relacion entre habilidades del pensamiento y pensamiento

sistémico
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Fuente: elaboracion propia basada en revision bibliografica

El desarrollo de las habilidades basicas, analiticas, criticas y de pensamiento

se estructura a partir de un conjunto de acciones que significan en su esencia, el

avance hacia escenarios mas complejos en los niveles de comprension y pensamiento

critico.



Tabla 4. Identificacion de las habilidades de pensamiento

TIPOLOGIA DE Basicas Analiticas Criticas Creativas
HABILIDAD
Observacién Todas las Todas las antenores Todas la
anteriores anteriores
Descripcion Deduccidn Cuestionamiento Proposicidn
Caracterizacidn Prediccidn WValoracién Explicacién
Comparacidn Sintesis Justificacion Modelacién
DENOMINACIGN . Relau.on. : Argumentacidn Apm-q_ Resolucidn
Diferenciacién Refutacidn
Clasificacion
Resumen
Numeracion
Secuencia
Repreduccidn

Fuente: elaboracidon propia en base (Martinez, 2020)



Tabla 5. Cuadro de categorias

Categoria

Definicion concepiual

Subcategoria

Definicion concepiual

Comprension
lectora

Es un proceso mediante €] cual el
lector crez un significado en tomo
2 51 Interaccion con el texto

Literal

Se fundamenta en laz ideas y
datos gue estan expresados de
forma literal en el texto, v son
susceptibles de reconocmmisnto
e identificacion. (Cervantes et
al, 2017).

Inferencial

Se caracteriza por escudrifiar y
dar cuemtz de la red de
relaciones ¥y asoclaciones de
significados que permiten al
lector leer entre  lineas,
presupener v deducir o
mmplicite  (Cervanmtes et al,
2017).

Critico

El mnivel critico facilita los
procesos  valoratives, donde
mterviens el componente
cogitive v la percepcion
subjetiva.  (Cervantes et al,
2017).

Nivel de
dezarrollo
cognitive

De acuerdo con lo propuesto por
Piaget, las personas avanzan en su
dezarrollo intelectual, en la
medida en que configuran nuevos
procesos de conocimiento v
percepeion de la realidad.

Feconocimisnto

Hahbilidades basicas de pensamiento

Percepeion

Capacidad de obtener
nformacion  a  través  de
experiencias sensoriales.

Obzervacion

Capacidad  de  identificar
caracteristicas relacionadas con
la forma, color, textura,
cantidad.

Discriminacion

Capacidad para  estzblecer
difersnciaz 2 partir de la
comparacion

Analizis

Hahilidades analificas de pensamiento

Analisis

Capacidad de apropiarse de los
concaptos

Sintesis

Capacidad para sistematizar y
reducir la informacicon

Felacion

Capacidad de explorar en los

motives v consecuencizs de loa
hechos.

Feflexion

Habilidades criticas de pensamiento

Opinién

Capacidad de expomer de
manera subjetiva la posicion
personal frente 2 un tema de
referencia

Justificacion

Capacidad  de
sustentar  las
argumentos

defender ¥
1dezz  con

Fuente: elaboracion propia




2.3 Categorizacion

La categorizacion en términos de las estrategias pedagogicas, pretendera llevar a
cabo una caracterizacion del proceso de ensefianza que los docentes llevan a cabo
para el mejoramiento de la comprension lectora en la Institucion Educativa
Palmasoriana de Planea Rica, Cordoba. Por lo tanto, en primera instancia es preciso
determinar mediante la aplicacién de un cuestionario, el nivel cognitivo de los
estudiantes de grado 8 de la Institucion Educativa Palmasoriana en cada uno de los

niveles de comprension lectora.



Tabla 6.Cuestionario realizado a los estudiantes para identificar el desempefio
cognoscitivo en relacion con habilidades de pensamiento que inciden en los niveles

de comprensién lectora de los estudiantes de grado 8.

INSTITUCION EDUCATIVA PALMASORIANA, PLANETA RICA, CORDOBA,

COLOMBIA
Diagndstico del nivel de desarrollo cognitivo de los estudiantes
GRADO: GRUPO: FECHA:

Estudiante:

Marca con una X en el recuadro de la derecha la opcién que consideres acertada a la pregunta.
Habilidad Pregunta Opciones

El tacto

El cido

El gusto

El olfato

La vista

Todos los anteriores

Su suavidad

Su color y forma

Su volumen

Su textura

Su dureza

Sus caracteristicas

1. Para observar uma pelota de
futbol, utilizas el sentido de:

Observacion

2. Cuando observas la pelota tratas
de conocer

Cual es su color

Cual es su aroma
Cuales son sus caracteristicas

3. 51 en clases tus maestros(as) te
Descripcion dicen que describas la pelota que
has observado, i dices:

Cuail es su color v forma
Cuil es su tamafio

olplo|e|p | mlealo|e|e|m]e sl ||




Comparacion

Cuando comparas una pelota de
futbol con otro tipo de pelota
tienes en cuenta

Sus caracteristicas

Su color

Su tamafio

Su forma

Relacion

Ly

Para establecer una relacion entre
una pelota de fitbol, v uma de
héizhol, ti:

Deszcribes zu forma

ole el o|e

Buscas aspectos comunes entre
sus caracteristicas

Buscas aspectos distintos entre
sus caracteristicas

Describes cada una de sus
caracterizticas

Los pasos para establecer una
relacion entre una pelota de futbol
v una de béisbol son:

Observar, describir, comparar,
buscar semejanzas

Observar, describir, comparar,
buscar diferencias

Observar y describir

Observar y buscar semejanzas

Diferenciacion

81 en clases tu maestro(a) te dice
gue establezcaz una diferencia
entre una pelota ¥ un bate, ti:

Mencionas las caracteristicas de
cada vno de los implementos
deportivos

Describes cada una de las
caracterizticas de los
implementos por separado

Describes  aspectos  distintos
entre sus caracteristicas

Defines cada elemento por
zeparado.

Loz pasos para establecer una
diferencia entre dos implementos
deportivos son:

Observar, describir, comparar,
buscar semejanzas

Observar, describir, comparar,
buscar aspectos diztintos

Observar y describir

Observar y buscar semejanzas

Clasificacion

Cuando clasificas pelotas, tu:

Laz agrupas teniendo en cuenta
30 SeMme|{anzas

Laz agrupas teniendo en cuenta
zus diferencias

Laz agrupas teniendo en cuenta
el nimero de caracteristicas

Describes  simplemente
caracteristicas

303

10.

De las siguientes caracteristicas
;cudl sirve para clasificar pelotas?

Su color

Su tamafio

Su textura

Su dureza

Su peso

e () oo

Todas las anteriores




2. Describir lo gue expusiste
nuevamette
11. 8i en una exposicion el (la) | b- Establecer diferencias entre las
docente te hace una pregunta ideas que expusiste
inferencia, ti debea: c. Explicar relaciones causa-efecto

d.  Argumentar lo gue expusiste
con base en teorias

a  jQué es el crecimiento
corporal?

- = 3
Deduccién b. uqu.? es la naturaleza’
iQué  sucederia comn el
crecimiento corporal s no se
- . ) cuenta con  una  nutricion
12. Una pregunta gue implica una A
4 - . adecuada’
educcidn es: - T

d.  ;jQué funcion tienen los huesos
en el proceso de crecimiento
corporal?

e. ;Cudles son los factores gque
influyen en el proceso de
crecimiento corporal?

a. Luos diferentes tipos de variables

13, Para predecir el comportamiento que participan
e de un fenomeno a Pa_rh_f de uha b. El compnrtamientn de las
Prediccion . d . .
grafica es necesario tener en variables de la zrafica
cuenta: c. Eltamafio de 1a grafica

d. Elntmero de datos en la grafica
Decir el porqué de esze algo con
arsumentos

.. b.  Describir la idea tedricamente
.. 14. Cuando el docente te solicita que - -
Explicacion ; . . . Analizar la idea v sacar
expliques algunas ideas, t debes: ) .
conclusiones

d. Planteas la idea con otras
palabras

a.  Describiendo un suceso

) ) b.  Explicando vn acontecimiento
S . 15. Cuando estds haciendo -"LfP o aleo o
uposicion suposiciones sobre algo 1 estas: €. Anrman g0 sin argumentos

d. Argumentadc wuvna idea gque

expusiste

Fuente: elaboracion propia, basado en (Martinez, 2020)




Tabla 7. Unidad de analisis a docentes "entrevista semiestructurada”

Objetive Categoria N® Texto
Describir las En una escala azcendente de 1 a 3, zefiale el
estrategias pedagdgicas i nivel gue usted posee en el manejo de
implementadas por los estrategias pedagdgicas de comprension
docentes  para el lectora.
fomento de la lectura. Conocimianto (Cémo concibe usted dezde su experiencia
didactico del contenido 3 académica la implementacion de
estratégicas pedagdgicas para mejorar la
comprensién lectora?
4 Ha identificado pn_:nblemas de comprension
lectora en sus estudiantes?
Identificar el ;La Institucion Educativa Palmasoriana
componente 4 | cuenta dentro de su modelo pedagdgico con
pedagogico contenido un enfoque que promueva el mejoramiento
e el Proyecto de la comprension lectora?
Educative Institucional ;Utiliza usted estrategias pedagdgicas
PEI para el 5 | innovadoras para mejorar el proceso de
mejora.mifgfltn de 1la Esténdares de CDMFIEﬂSiIfrﬂ lectm:a £l 318 estudﬂiaﬂtes?
comprensidn lectora. : i Cudles son los métodos de ensefianza
transferencia b ) )
{clase magistral lecturas complementarias,
talleres practicos, exposiciones, foros de
g discusion, infografias, tertulias, vso de
herramientas TIC, debates, otros) que
utiliza para dizefiar actividades tendientes a
mejorar la comprension lectora? Amplie su
respuesta.
Disefiar una estrategia i Conoce vsted el sustento tedrico o los
pedagogica  para el 6 | fundamentos conceptuales del proceso de
mejoramiento del nivel Estrategia pedagégica comprensién lectora?

de comprension lectora
en los estudiantes de
grado 8% de la IE

Palmazoriana.

para ¢l aprendizaje

;Cuenta la Institucion educativa con los
recursos para implementar nuevas
estrategiaz pedagdgicas para el
mejoramiento de la comprensién lectora?

Fuente: elaboracion propia




Tabla 8. Unidad discursiva de la estrategia pedagdgica para diagnosticar el nivel
cognitivo a través de las habilidades del pensamiento que inciden en la comprension

lectora.
Propositos
de la Categoria Dimensiones Definicidn Indicadores* M
propuesta
Observa v
describe
Se centra en las SUCEE0S
ideas e
mformacion que Realiza
estan o | comparzcione
explicitamente =N
Lectura literal expuestas en el =
texto por 4 | Belaciona
reconocimisnto o | 5 | hechos
evocacion de
hechos (Cervantes Diferencia y
etal, 2017). clasifica
segin
caracterizticas
Diagnosticar Se i:argcteriza por Ir_J.ﬁe_re el
el mivel escudrifiar v dar significado de
comprensifn cuenta cI_E lared palabas segin
sagin las . de re_lau:_mnes v el contexto
habilidades Comprensia asociaciones de
4 n lectora L . - | significados que ‘& | Preveé un final
e ectura inferencia . g .
camiento 1 permiten al lector | & | 2 partir de
E:nlos leer entre lineas, | @ | datos deuna
estudiantes presuponer y | historia dada
i deducir lo
mplicito Beconstnuye
(Cervantes et al_, la historia de
2017 pETECona)es
Se crea un
La lectura critica Juicio ants
tiene un caricter situaciin
evaluative, en el compleja
que intervienela | &
Lectura critica formacicn d.El ' '% Expr_esa
lector, su criterio = | opmiones
v conocimientos §
de lo leido 2 | Toma
(Cervantes et al_, posicidn
2017 frente a ideas
de un autor

Fuente: elaboracion propia, basado en (Martinez, 2020)




Tabla 9. Unidad discursiva de la estrategia pedagdgica

C
a
t
Objetivaz de | © | & iy .. Criterioz de
lap n E ,E Propdzito Actividades Productos evalmacion Pr tas emeradoras
r
i
a
Loz Qs 7
Ejercitar astudizntes Loz iCmidn es...7
hakbilidades realizarin la astudizntes iDénde_..7
badsicaz an lectura de un llenarin un . i CQmidnas son. .7
los texto del formato de = tcmmmil:.u iCémo es...7
? estudiantas Eénero reconocimisn e | iCongmén...?
= capacidad de los | = c o n
para narrativo en to en donde .~ ;Paraqué. ..’
]_E E reconoear el cual tomaran E!hﬁi";bzmea para ;i Cuande. .7
: : los suresos describiran apuntes » m_ﬁ‘ ", ) iCual es. .7
t E v acontecimient | acerca de los _1 e | ;Cémo e llama?
r . . desenibir, suceszos, | o .
Dizai o parsonajes os relevantes, | acontecimient ” i Cudnto. .
4 relacionade | los personajes oS, lngares y
stratesias | S i persomajes.
P = con el que personajes,
pedas Eallm & tema intarviensn v | caracteristicas
; pa:_ . ;E ascogido. Zug , Ingares.
actuaciones.
to de | - -
compronsie | Ejarcitar Las iQué paszria antes de. .7
lectora 2 . habilidades eauhlﬁi;am?es QEuE slg_n.uﬁca. .2
. - realizarin . ;Por que. .7
Eh_?mes] dﬂllas : aﬂ:i?;as COMPaTAcions hlﬁfa-nme- Se tendrd en ;Camo podrias. . 7
haahilid 2 Jizmtes g gntra EE'] N cmenta lz :Chaé ofro titulo...7
h personzjes, capacidad del ;e diferencias. .7
de E para cuadros - - - o
pensamianto. | 9 astzhlecar hugares y comparativos estudiante para iQué EEMEANIAL. ...
’ . ralaciones sucesos que los gstablecer puntos | ;A gué se refiers
A permitan =0 fos que de comparaciony | cuando...?
' E e bl relacionza sol ;Cudl s el motivo..7
e | E causali |=-_=.'ta_ sCar s . resolvar £Cual es .r_xl.ahxu._...
2 amtre los relaciones ¥ il fem 2 intarrozantes a Qus ralacidon habra. .7
J—— llewar a cabo ) partir de :Cus concluziones. .7
1(;5 ¥ mferencias o2 relarionas s crees 7
. acerca da ]:ulErsc:‘na]E?\, planteadas an el
Pﬂmﬂ?; = interrogantes UEATES Y texto.
participante planteados Ces0s.
= daun por el
tema dado. docente




Loz

o o
w EE-‘L'Ildla_rlte: iCrees que az...7
<8 Fjarcitar llevardn a o om -
g hahilidad czbo un foro o Py ..
- =S de discusicn .;ICUIEID_ crees qua..] .
criticas en en 2] cual Lo= acm”mtahﬁtal;
los s expondran estudiantes Sa tendrd en *Qcou;gub]:lm:;mmf
estudiantas sz ideas v estarin an la cuanta lz o degeﬁ =7
paﬁ.gmr percepeidn capacidad de capacidad de los a@mm 2 zer...
];:ESU.EESDB El:lfm’ elaborar estudiantes para gQu.e :ep?.mce -

- 208 Una BREAY0E mm: .;‘ . amad
dounima | Peectiva | reflemvos | criticar, proponer ;ﬁiﬁfﬁfufdﬂ conel
dado y l2s ﬂlt:z:n = &Dbllz:!dl.:exto vE = ;Para qué crees del anter

- ] . :
1deaz plantearin sus quiso contar...T )
E}:Pm] tas opiniones, {-‘Eul_e_s mensaje .7
= ) - A quidn craes va dingida
Hms ! la comumicacion. .7
vigta.

Criterios de evaluacion:

Reconocimiento

Se toma en cuenta la capacidad del estudiante para observar, describir e identificar aspectos
relevantes dentro de la lectura.

Analisis

Se toma en cuenta la capacidad del estudiante establecer relaciones, llevar a cabo
comparaciones e inferir acerca de interrogantes planteados en relacidn con el texto

Reflexion

refutar.

Se toma en cuenta la capacidad del estudiante criticar, reflexionar, proponer, argumentar y

Fuente: elaboracidn propia, basado en (Martinez, 2020)




Tabla 10. Unidad discursiva de evaluacion de la estrategia pedagogica

Ohjetivoz
dela
| propuesta

Categoriaz

Categoria

Subcategoria

Indicadoresz

Evaluar la
estrategia
padagdgica
atraves da
unz mbrica
mteractva

docentes v
ectudiantes.

Hakihdades de

Parcepeion

Capacidad de consciencia de la estimulacion

sensorial

{Escala tipo Likert de menor (1) a mavor (3)
1 2

3 4

pensamisnto
basicas
(reconocimisnto)

Observacion

Capacidad para identificar cuzhidad, cantidad,
texhra color, forma, mimere. posicion.

1

3 4

Discriminariin

1

Capacidad para reconocer diferencias
]

L

3 3

de
pensamiento

Capacidad de separar o descomponer un todo en
s partes

1

B
L

3 4

Hakalidades da
pensamisnto
analitico
(analisis)

Sintesis

Capacidad de excponer el micleo de una 1dea

1

completa da
b

L

WIENETA CONCLEa

3 ]

Felacion

Capacidad d= vincular 13 condicidn en virtud de

=o sucede

1

la cual
]

3

3 4

Hakilidades de
pensamisntco
eritieo (refleston)

Opinidn

Capacidad de analizar datos v utilizarlos en
diversas habilidades basicas del penzanuanto para
alaborar pucios

1

A
L

3 4

Justificacion

Capacidad de sustentar con armumentos las
posiciones criticas adoptadas
]

1

3

3 1

lectora

Mivel Literal

Caparidad para observar, identificar v deseribir

1

{Escala tipo Likert de menor (1) a mavor (4)
]

3 4

Mrvel Inferancial

Capacidad para smtetizar, mfenir, relacionar e
idantificar las relacionss de cansalidad
]

1

L

3 3

Mrval Coifico

Capacidad para cuestionar, argumentar idsas v
sacar conclusionss

1

B
L

3 1

Fuente: elaboracidn propia, basado en (Martinez, 2020)



Tabla 11. Actividades segun etapa de reconocimiento, analisis y reflexion

Etapa Actividades segun etapa Recursos didacticos Presuntas generadoras
iCQudes 7
iChwidn es. T
. 4 L T
Los estodiantes realizaran la "qude 3513 -
lectnra de un texto del género - o B_O:L-}n;. )
Feconocimi narra_ti_w.j en 2] ruzl dezeribiran 2e ademam_;egu_n THIJ]D&J}S del *:Cmq e
acontecimisntas relE'._ima: loz diagndshico {:lera i 5 realua .
person_ajuquemtmqmysus :Guandoe.uaedm"
actaciongs. Cual ez la razom. .7
oo e denonunz?
;Cuanto es...7
Qs sucederia antes 7
;Cual ez u sigmficade...”
;Por qua ocurra. .7
Los astodiantes realizaran oo e podria. .7
comparaciones snire personajes, i Con que otra
lugaraz v sucazos errnitan N denominzeidn. .7
Anglisis astblecar relaciones f levar 2 Seadecuard segin resultados del |y g ncias. 7
cabo inferencias acarca de diagnéstico Qus spmilindes .7
interrogantas planteades por el A gus hace zlu=ion .7
docente, Qs dio origen...7
;Emxizte relacion entra. .7
0ua se puede conchar. .7
;Jus piensas v opinas. .7
Ammmes que ez, .7
;Cormo planzas que...7
:Qna opimon te merece. 7
L e P
Loz estudiantes llevaran a cabo 1 "chluel E;ud;e;um”
foro dgdd{gmmdﬂ elcual il et amidﬂj 5
noran s1s 10833 ¥ pEICERCLOn . - = - -
Reflexicn ?ﬂp:a-:ha: d.esd.eunapi_rfpe:ﬁra Se adecuard segiin resultados del hg sugieres. .7
critica en la que plantearin sus “Te iduntifions con la
opimiones, argumentos y punto posicion del antor._ 7
e - Cudl s la intencidn del
autor...?
Cual es el manzaje. .7
;Qmisn es el destinatanio de
la mformacion. .. 7

Fuente: elaboracion propia




CAPITULO III
ASPECTOS METODOLOGICOS
DE LA INVESTIGACION



3.1 Paradigma y Enfoque de la Investigacion

3.2 Tipo de Investigacion

El presente estudio se aborda desde un enfoque cualitativo de investigacion, el
cual es definido por Hernandez et al., (2016) como aquel que tiene como propoésito
“entender los fendmenos, explorando desde la Optica de los interesados dentro de un
entorno natural y en relacion con el contexto” (p.358). Dichos fendmenos
corresponden a la problematica observada en el entorno de la Institucién Educativa,
en el cual se involucra toda la comunidad académica, en la exploracion de las
alternativas pedagogicas tendientes a analizar, evaluar y modificar la realidad,
propiciando espacios para el desarrollo de competencias que permitan al estudiante
mejorar sus habilidades dentro del modelo critico social. Entonces, desde el enfoque
cualitativo se promueve la articulacion del componente de la planeacion curricular en
el area de lenguaje y la materializacion de las estrategias pedagogicas por parte de los

docentes en el marco del proceso de ensefianza.

3.3 Disefio de la Investigacion

En lo que respecta al disefio de la investigacion, es necesario recopilar la
informacion necesaria para el desarrollo de la misma, razén por la cual se tendran
como referente el método de indagacion de campo mediante la revision documental y

entrevistas que faciliten la aproximacion a la realidad del fenémeno analizado.

Disefiar una investigacion bajo un enfoque cualitativo, implica dimensionar un
escenario analitico caracterizado por un alto grado de flexibilidad, es decir, existe
mayor subjetividad en la ruta para el desarrollo investigativo, determinada por el
contexto y connotaciones de los participantes, asi como el entorno y contexto en que

se desenvuelven.



Continuando con Herndndez et al. (2014), la investigacion de tipo cualitativo
puede adoptar estilos de disefio representados esencialmente por la base tedrica
centrada en un disefio etnografico, la narrativa, la estructura de investigacion en
relacion con la accion, participacién y el aspecto fenomenologico. En ese sentido, los
autores admiten que son disefios con caracteristicas diversas, pero que suelen situarse
de forma paralela guardando su independencia y propdsitos. En consiguiente, para la
realizacién de esta investigacion se opta por el tipo de disefio fenomenoldgico que
permite llevar a cabo la recoleccion de informacién mediante actividades de
indagacion entre los investigados, con el propésito de establecer patrones de
comportamiento en relacion a la problemética abordada, claro esta, con el rigor y
soporte tedrico que confiere la consulta documental y la aplicacion de otras técnicas
analiticas, como pueden ser los proyectos educativos institucionales, planes de
estudio, proyectos transversales en areas especificas y las diferentes técnicas y
métodos desarrollados por los docentes dentro del proceso de ensefianza tendiente al

mejoramiento de la comprension lectora.

3.4 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Las técnicas utilizadas en el proceso investigativo para la recoleccion de
informacion, son la entrevista semiestructurada y la revisién documental, utilizando
como instrumentos cuestionarios de preguntas dirigidas a docentes y estudiantes,
apoyandose en instrumentos como el cuestionario de preguntas y el disefio de un
diario de campo para el almacenamiento de los principales avances dentro de la
planeacion y desarrollo curricular implementada dentro de la Institucion Educativa

para realizar seguimiento al proceso de ensefianza de comprension lectora.



3.4.1 Entrevista semiestructurada

En el contexto investigativo de este trabajo de grado, es perceptible la
pertinencia de la utilizacién de técnicas como la entrevista semiestructurada, que
provee desde la perspectiva de investigacion cualitativa, herramientas Utiles para
obtener informacion relacionada con el fenémeno de estudio, caracterizar el proceso
de ensefianza en el area de Castellano, para establecer elementos de juicio que
permitan el disefio de estrategias pedagdgicas para el mejoramiento de la
comprensién lectora como el Universo de la Palabra; Leo, Aprendo y Reflexiono; y el
Es Tiempo de Comprender Mi Cultura. A su vez esta entrevista semiestructurada es
de caracter informal de aplicacién a los estudiantes de 8° grado de la Institucion

Educativa Palmasoriana del municipio de Planeta Rica- Colombia.

La entrevista semiestructurada permite el debate abierto, las preguntas se
formulan en torno a un tema que se explora ampliamente en relacion con un
contenido de interés comun que es la educacion de si mismos y para esta exploracion
la atencidn ; la discusion toma la forma de un intercambio de ideas y gestos , donde
tienen la ocasién de expresarse libremente y compartir algunos ejercicios practicos
para reconocer habilidades cognitivas, blandas, gustos e intereses, esto nos permitira
trabajar con los estudiantes, las causas y razones que los llevan a tener situaciones de
baja lectura en su proceso académico . Lo cual, a su vez, nos permite considerar las
aproximaciones que tienen los preceptores en cuanto a la generalidad que tienen
sobre la apreciacion lectora y la forma en que la abordan o trabajan desde sus areas de

conocimiento.
El cuestionario se dimensiona a través de preguntas abiertas (Ver ANEXO).

3.4.2 Revision Documental
Para obtener la informacion que requiere el cabal desarrollo de esta

investigacion, se utiliza la técnica de revision documental, caracterizada por la



revision de literatura relacionada con la tematica u objeto de estudio, para contar con
referentes conceptuales y tedricos que faciliten el proceso de construccion de la
propuesta pedagogica. En ese sentido, se cita a Hernandez et al., (2014), quienes
plantean que la revision documental permite al investigador tener acceso a
informacion valiosa para desarrollar el fendmeno de estudio, permiten conocer
situaciones, antecedentes y caracteristicas del ambiente, su cotidianidad y

problematica.

En el caso especifico de la comprensidn lectora, con la finalidad de identificar
parametros de comparacion con las alternativas didacticas utilizadas por los

profesores guardando concordancia con el enfoque pedagdgico institucional.



Tabla 12. Légica de la intervencion

Objetivo general:
=  Mejorar la comprension lectora en los estudiantes de grado 8° a partir de la
implementacion de estrategias pedagogicas del area de Castellano en la
Institucion Educativa Palmasoriana, Planeta Rica, Cordoba.
Etapa Propasitos Técnicas Participantes | Instrumentos
Material
Estudiar las '_':ID':‘jlma_'fltal dela
estrategias institucion
pedagogicas
utilizadaz por loz Fevizion documental |Investigadora
profesores de la Directricas
asignatura de lengua curriculares v de
FASE1 castellana politica piblica
o educativa
Contextualizacién
Caracterizar las Entrevista
candicmnes de (tareas previas: Formato de
ensefianza y conceptualizacion de Docentes de frevi
aprendizaje al interior =P . Castellanc entrevista
Ia Institacis preguntas, edicion, semiestructurada
2 31:1_ on validacion, edicion e
Educativa - »
impresion)
Analisis conceptual v
elaboracion de una
propuesta diddctica
, Eealizar una Los temas de la
FASEZ propuesta transversal |propuesta pedagdgica 1 tizad Pr. ta
Proposicien para lamejoradela  |3€ desarrollaran en nvestigadora cpues
P comprension lectora. |ambientes de
aprendizaje sugeridos,
como el Universo de la
Palabra; Leo, Aprendo
v Reflexiono; v
Mentalidad creativa y
critica

Fuente: elaboracion propia, basada en Martinez (2020)




3.5 Poblacion y Muestra / Unidades de Estudio de la investigacion

En el sentido practico de este estudio, “el investigador cualitativo debe
reflexionar sobre sus propias creencias y conocimientos, y como estos pueden influir
la realidad del sujeto y objeto de estudio, consecuentemente, influir en la propia

investigacion” (Martin y Salamanca, 2007).

El escenario de investigacion, es decir, la Institucién educativa Palmasoriana
esta ubicada en el barrio que lleva el mismo nombre que estd, a unos tres kildbmetros
de planeta Rica no tiene sedes cuenta con 11 salones de clase, en la mafiana trabaja
dos grados de preescolar,7 grados de basica primaria, 1 grado de primero, 1 grado
segundo, 2 grados tercero, 2 grados cuarto y 1 grado quinto que labora de 7: 00 a.m a
12:00 m por la tarde de 12:30 a 6:30 funciona bésica secundaria y media vocacional
con 1 grado sexto, 1 grado séptimo, 2 grados octavo, 1 grado noveno, 1 grado

decimo, 1 grado once.

La Institucion tiene una sala de informéatica con 50 computadores en buen
estado, tiene unos materiales de laboratorio de quimica, fisica y ciencias naturales,
pero no hay un sitio fisico adecuado para estos, por lo cual se tienen que guardar y
sacar cuando se necesitan. Tampoco cuenta con un espacio para una biblioteca el afio
anterior fueron donados unos libros por el ministerio para formar la biblioteca
escolar, los cuales fueron organizados en unos pequefios stands en algunos salones de
clase, también contamos con una sala de audiovisual. Para llegar a la institucion ha
mejorado sus vias de acceso, lo cual el municipio pavimento una parte de la calle
queda faltando un tramo lo cual tienen que hacer un trabajo méas grande porque hay
un canal de aguas negras que afecta a la comunidad vecina y cuando llueve esto

rebosa.

En ese contexto la poblacion para el desarrollo de la investigacion, esta

constituida por el universo de estudiantes de grado 8 la Institucion Educativa, en el



entendido de que la comprensidn lectora es una tematica que incide en el rendimiento
de los estudiantes, lo que demanda por parte de la investigadora, la identificacion de
las debilidades y falencias en materia de comprension lectora para poder plantear
alternativas que propendan el mejoramiento de las estrategias pedagogicas, con miras
a generar impactos positivos en el proceso de ensefianza — aprendizaje, sin

desconocer el rol de mediacion desarrollado por el cuerpo docente de la institucion.

Por lo tanto, la muestra dentro del enfoque cualitativo de investigacion es
concebida como “conglomerados, hachos, acciones, sociedades, etc., las cuales seran
epicentro de la recoleccion de datos, sin que sea condicionante que representen la
poblacion a indagar” (Hernandez, et al., 2014). Lo que es verdaderamente relevante
para el investigador, es que la muestra seleccionada o grupo de interés, reina las
caracteristicas que el investigador requiere para dar solucion al problema planteado
en su investigacion, es decir, que se puedan extraer datos e informacion pertinente a

partir de las técnicas e instrumentos para su recoleccion.

En ese sentido, la muestra en la presente investigacion, se define como
intencional y estd integrada por 27 estudiantes de grado 8° y 2 docentes
correspondientes al &rea de Castellano. De este modo, los criterios de seleccion
guardan concordancia con la categoria del estudio y promueven el analisis de los
contenidos establecidos en materia curricular y en el Proyecto Educativo Institucional

para la ensefianza competencia de comprension lectora.

3.6 Validez y confiabilidad de los instrumentos

La validez de los instrumentos en las investigaciones cualitativas esta
relacionada con el grado de coherencia logica que existe entre los resultados y la falta
de contradicciones con la evidencia previa detectada en otro tipo de estudios sobre
temas similares (Galeano, 2004). En el mismo sentido, para Anderson y Herr (2007),



la validez es un aspecto que trasciende las esferas de lo cognitivo, ubicandose en la

capacidad de innovar y generar resultados que impacten a la mayor poblacién posible,

en ese sentido, se logra generar credibilidad desde los procesos investigativos, en la

medida en que se represente fielmente la realidad, participen los interesados y se

promueva la creacion de conocimiento Util.

Tabla 13. Descripcidn de los criterios de validacion

. . L e . . e —— No
Item Descripcion de los criterios de valoracién 1121314 (5
1 A partir de las actividades desarrolladas se pudo
comprender de mejor manera la situacidn problematica
2 Los resultados son el epilogo de la implementacion de
una secuencia légica v organizada.
3 La investigacidon se desarrolla en un contexto de
coordinacion v colaboracion entre los participantes
4 Existe disposicion para afrontar la problematica vy
plantear escenarios resolutivos
5 La investigacion es retroalimentada v evaluada por
actores externos
B La investigacion genera el impacto esperado en el
planteamiento de la situacion problematica

Fuente: elaboracion propia, basado en Galeano (2004), Anderson, Herr (2007) y Martinez (2020)

A partir de la presente investigacion, se plantean los criterios de validez contenidos

en la Tabla, a fin de ser valorados en funcion de la capacidad para dar respuesta

oportuna al problema de investigacion, desde una Optica metodoldgica en la que se

verifique el cumplimiento del propdsito general.

3.7 Métodos de analisis de datos




La técnica de analisis de datos se remite al proceso de triangulacion,
concebida en palabras de Okuda y Gomez (2005) como aquella que, en el contexto
investigativo cualitativo, se extiende hacia el empleo de diversas estrategias al

analizar un fendmeno de caracteristicas similares, como el uso de variados métodos.

Por tanto, en este ejercicio investigativo se hace uso de la triangulacion como
herramienta metodolégica para el analisis y procesamiento de la informacion
obtenida a lo largo del proceso de recoleccion, mediante entrevistas semiestructuradas
y la revision documental, con lo cual posteriormente, se sintetizara a través de las

categorias de objeto de estudio, analisis e interpretacion.



CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION
DE LOS RESULTADOS Y
HALLAZGOS



4.1 Proceso de analisis de Datos

El conjunto de datos, percibidos como la totalidad de la informacion
suministrada por los docentes y alumnos, se organiz6 sistematicamente en matrices
para efectos de sintesis, analisis y facilitacion de la interpretacion de la misma, de
acuerdo a las categorias de estudio definidas previamente. En total se cont6 con la
participacion de 8 docentes y 26 estudiantes de la Institucion Educativa Palmasoriana

de Planeta Rica, Cordoba.

A partir de la consideracion de la comprension lectora como un tépico de corte
transversal, se propicio desarrollar los instrumentos (encuestas) a los docentes que
dictan clases en el grado 8° de la Institucion Educativa, los cuales reportaron contar
con una experiencia que oscila entre los 9 y 28 afios de experiencia docente,
considerando los cuales tiene entre 13 y 34 afios de experiencia docente, como se

puede observar en la tabla.

4.1.1 Estrategias pedagdgicas desarrolladas por los docentes en el &rea
de CASTELLANO

Las estrategias pedagodgicas empleadas por los docentes, estan orientadas al
mejoramiento de la comprension lectora como factor decisivo en la obtencion de
mejores resultados académicos, y en la realizacion de las pruebas Saber por parte de
los estudiantes al finalizar el ciclo de educacidn secundaria. Entre las mas recurrentes,
dadas las caracteristicas contextuales que surgen a partir de la emergencia sanitaria

por COVID — 19, se cuentan las descritas a continuacion:

1. Actividades complementarias orientadas hacia el mejoramiento progresivo del
Iéxico de los estudiantes, mediante el uso de recursos como el diccionario y

fuentes de consulta digital.



2. Ejercicios de desarrollo de las capacidades de lecto — escritura, mediante la
realizacion de escritos breves en torno a la tematica sugerida por el docente en el

marco del proceso de mediacion y acompafiamiento.

3. Estimulo frecuente al fortalecimiento de la lectura como habito dentro de los
estudiantes, resaltando la importancia de la comprension lectora como insumo

fundamental para el crecimiento en todas las areas del saber.

4. Talleres de comprension lectora en todos sus niveles, para identificar el nivel de
conocimiento y el potencial de los estudiantes en cada asignatura, 1o que provee

informacion para la intervencion focalizada en base a estrategias pedagdgicas.

5. Actividades de andlisis situacional. Este tipo de estrategia se desarrolla de forma
recurrente en asignaturas como matematicas, introduccion a la fisica y a la
quimica, especialmente, para desarrollar la capacidad interpretativa ante

situaciones problematicas.

De igual manera, el proceso de mejoramiento de la comprension lectora, se lleva a

cabo mediante la implementacion de las siguientes estrategias:

1. En el marco de las ciencias naturales, se lleva a cabo mediante la lectura de
documentos de corte cientifico en los cuales el estudiante debe estar en la
capacidad de inferir los aspectos mas relevantes e interpretar la funcion de la

lectura para identificar fenomenos de la realidad y el entorno.

2. En el &rea de ciencias sociales, se promueve la lectura de textos historicos en los
que se puedan establecer caracteristicas de cada periodo de la historia nacional e
internacional, acontecimientos, lugares geogréaficos y aportes fundamentales de

cada civilizacion.



3. Mediante la asignacion de lecturas focalizadas, los estudiantes deben entregar
documentos de resumen en los cuales fijen su posicion frente a la tematica,

enfatizando en la capacidad de analisis y reflexion.

4. En el momento de lectura el estudiante debe coordinar a través de la
concentracion, sus aspectos sensoriales, es decir, su vision como mecanismo para

percibir correctamente signos y simbolos dentro de los textos.

5. Fomentar la interaccion entre los nifios mediante talleres de lectura critica en los
cuales interactlen, sean propositicos y planteen sus puntos de vista sobre aspectos

inherentes a la lectura.

4.2  Discusion

A partir de los lineamientos descritos en el Proyecto Educativo Institucional
PEI de la Institucion Educativa Palmasoriana de Planeta Rica, Cordoba, el cual se
destaca por estar fundamentado a partir de un modelo pedagdgico critico — social en
el que se plantea la necesidad de facilitar los métodos para que el proceso de
ensefianza — aprendizaje se edifique a través de la interaccién entre docentes y
estudiantes en torno al aprendizaje significativo y el desarrollo del andamiaje. Es
decir, lograr mediante el uso de herramientas pedagogicas y didacticas, que los
estudiantes sean capaces de realizar actividades de forma autonoma, creativa y

propositiva.

En concordancia, la apropiacion de referentes tedricos para el disefio de
estrategias pedagdgicas obedece a criterios relacionados con la identificacion de
situaciones problematicas que afectan el desarrollo cognitivo de los estudiantes en las
diferentes areas curriculares. Asi que, concebir escenarios de solucion se convierte en

un reto interdisciplinar que involucra a todos los actores del proceso educativo.



El PEI contempla la posibilidad de que los docentes sean participes del disefio
y planeacion de estrategias pedagdgicas mediante las cuales promuevan el desarrollo
de las competencias, conocimientos y habilidades de los estudiantes. En especifico,
las relacionadas con la comprension lectora como medio para fomentar el
pensamiento critico, que a la postre se traduce en un elemento que sustenta el enfoque
critico social, dado que permite el analisis reflexivo de fendmenos de la realidad vy el

entorno.

En ese contexto, llegar a dominar de forma eficaz cada uno de los niveles de
comprension lectora, provee al estudiante los insumos sensoriales, gramaticales,
linglisticos e interpretativos necesarios para desarrollar el pensamiento critico,
fundamental para entender la dinamica social y cultural, para generar nuevo
conocimiento a partir de la produccion de ideas, criticas, contrastaciones y

argumentos.

Esa construccion cognitiva, inicia con el fortalecimiento de las habilidades
béasicas de pensamiento, que constituyen la primera aproximacion con el contenido de
un texto, luego, las habilidades analiticas son el puente hacia las habilidades de
pensamiento critico, en ellas se alcanzan a distinguir elementos de relacion,
comparacién e inferencia. En la esfera del pensamiento critico, se alcanza un nivel de
comprensién en el cual se fortalecen las competencias relacionadas con la
justificacion, sustentacion de ideas, reflexion y configuracion de sistemas mentales
que propician la interaccion con los textos, en la medida en que se fijen criterios
subjetivos basados en argumentos. El pensamiento critico como producto del proceso
de comprensién lectora, reivindica el rol mediador del docente, quien mediante
estrategias logra identificar las dificultades en cada nivel de lectura, para focalizar
soluciones mediante la cooperacién y desarrollo de actividades tendientes a mejorar

progresivamente, de acuerdo a la edad y grado en que se encuentre el estudiante.



En contraste a la teoria y a investigaciones previas sobre adquisicion de las
habilidades mencionadas con anterioridad en los resultados de este trabajo tenemos
que, dentro de la dindmica social, la comprension lectora se erige como un factor
diferenciador para obtener mejores resultados en pruebas de calidad educativa, dado
que un estudiante critico y reflexivo desarrollara mayores habilidades para resolver
situaciones problematicas complejas (presentes en todas las areas del saber).

La ensefianza de la comprension lectora se condensa en los tres niveles, en el
nivel literal el estudiante a partir de la observacion es capaz de identificar
caracteristicas de los objetos, situaciones o0 personajes que intervienen en los textos,
apoyandose en las habilidades basicas del pensamiento critico. Continuando, el nivel
inferencial de lectura comprensién lectora, concuerda con el afianzamiento de las
habilidades analiticas, en pro de elementos relacionales, sintesis e interpretacion;
mientras que el nivel critico involucra todos los niveles anteriores adicionando las
habilidades criticas de pensamiento como esfera interdisciplinar en la que se afrontan
niveles de complejidad superior en los cuales se ejerce mayor necesidad de aporte
cognitivo, reflexivo y propositivo, es una etapa de transicion hacia la creatividad e
innovacion en materia de conocimiento donde la metacognicidn se transfiere hacia la

resolucidn de situaciones problematicas.

De este modo, se apoya Yy reconoce hipotéticamente que se espera que los
estudiantes de grado 8° de la Institucion Educativa Palmasoriana, contaran con
niveles de comprension lectora cercanos al inferencial, esto se determina debido a que
que el aprendizaje es dinamico y evoluciona de manera paralela con el nivel

académico de los estudiantes.



Tabla 14. Triangulacion de informacion suministrada por los estudiantes

Diagnostico del nivel de desarrollo cognitivo de los estudiantes
It Datos Pertinentes v Relevantes
Habilidad | e Pregunta Recurrencia de Datos Discrepancia de Notas reflexivas
m Datos
Pata chseryar tna Fl cido, el gusto, el | Auite lo elemental del interrogante, la totalided de los
1 Eﬂizas :1 S.Eﬂﬁd,ﬂ Lavista olfato, el tacto, todos | estudiantes comeidieron en considerar que la vista es el
de- los anteriores sentido mediante el cual se perciben las imdgenes.
Observacio F159,2% (16} de los estdisntes indicaroon que al
5 Cuzndo obzervas la Sus color v forma, sus Su volumen, s ggsgn'a‘r:é.]lln;peluta buscan reconocer o:-lnrl'i-' fmml:a;]
lota tratas de P . 6% icen que sus caracteristicas v 11,1.% (3) que
Eeonocer caracteristicas; su textura . = = su textura. En esta pregunta se ve comprometida la
hzbilidad de observacion en el 40,8% de los estudiantes.
51 en clases tus E174,07% (20) de loz estudiantes afirman que al observar
o ma&stms(_as] te dice Cusles son sus caracteristicas: Cual es su color; cudl unz pelota pueden describir sus C-ﬂIEEtE_I‘I_SﬁEaS; 25.93% (N
Descripeiom | 3 | que deseribasla cual e su colar v forma : &5 5u aroma; cudl es dicen que al ebservar solo pueds describir su color v
pelota que has . zu tamafio forma. Se hace evidente [a necesidad de reforzar de las
observado_ fl dices: hakilidades describir v observar.
Cuando comparas El 66,6% (18) de los estudiantes al comparar una pelota de
Comparasic una pelota de futhel Sus caracteristicas- s farma: s fiikol con otre tipo de pelota afriman tener en cuenta sus
P 4 | con ofro fipo de : - : : Su color caracterizticas; 18.5% (3) dicen que su forma v 14.8%: (4)
n pelota tienes en amatio gue su tamatio. Se denota la necesidad de afianzar [a
cuenta habilidad comparar entre el 33,4% de los estudiantes.
E170,3% (11) estudiantes dicen que para encontrar
Para establecer una Buscas aspectos comunes enfre relaciones entre una pelota de fiitbol v una de béizbol
- 3us caracteristicas; describes busca aspectos comunes entre sus caracteristicas; 22 2%
3 IEI?;LDS e;t;;ﬂulna cada una de sus caracterizticas; | Describes =u forma {6} dice que describe cadz una de sus caracteristicas; 7,4%
ﬁa de I:neé;is,b-c}l E:l' buscas aspectos distintos entre {2} dice que buscaria aspectos distintos entre sus
T sus caracteristicas caracterizticas. Se evidencia la necesidad de reforzar la
Felacion hzbilidad relacionar entre el 2% 7% de los estudiantes.
L oe pasos pars El 55,6% (13) de los estudiantes dicen que para establecer
EStEitIPiZEEI Erm Obszervar, describir, comparzr, unz relzcién entre una pelota de futbol y una de béisbol loz
6 | relacién entre una buscar semejanzas; observar, Observar v buscar pasos son: nhsen’a_.r: des,i?nhl.r: comparar, buscar -
lota de futbol v describir, comparar, buscar 3emejanzas semejanzaz; 33,3% (%) dicen que observar, describir,
ﬁa de béizhol son- diferencias; chservar v describir comparar, buscar diferencias; 11,1% (3) que observar v
’ describir; 3.6% (1) obzervar v buscar semejanzas. Se




denota que entre el 44 4% de los estudiantes debe
afianzarse laz habilidades para relacionar.

1 en clases tu

Describes aspectos distintos
enfre sus caracteristicas;

Menciona las

E162.9% (17) de los estudiantes dice que para establecer
unz diferencia entre una pelota v un bate describira
aspectos distintos entre sus caracteristicas; 25.9% (7}

- ﬂ?:‘;gﬁ:;;f;ia gmi;ﬁ:;:?j; las caracteristicas de cada | describiri cada uma de las caracteristicas de los elementos
' giferencia entre uma | implementos por separado: une de los elementos | por separado; 11,1%6 (3} definira cada implemento por
pelote y wnbate, i | defines cada elementn por ; por separado separado. Se puede constatar que &l 37,1% de los
_ _ : separado estudiantes presentan dificultades para comprender el
Diferenciac concepto diferenciar.
1on EI 853,1% (23) de los estudiantes dice que los pasos para
I os pasos para Observar describir. comparar establecer una diferencia entre dos elementos deportivos
es.tal:uPi‘:cer E.ua buscar as:pectos. 1:Ii:si:i|:|1|:~s!J ' o Dhsen’a:ac_iesmhlr: comaparar, buscar laspem;o_s
8 | diferencia entre dos | observar v describir: observar. Dhse_n'a.r v buscar distintos; 11,1%: (3) que nbs,e_n'_ar v describir; 3,7% (1) que
implementos describir -CUIEIFIEIHI ,brus,{:ar ; 3eMIEjanzas loz pasos son obeervar, describir, comparar, buzcar
d]mpmﬁrﬂs eon- seme'anzias : semejanzas. El 14,9% de los estndiantes muestra
p : 1 debilidades relacionada con la habilidad para diferenciar,
pot tano debera ser reforzada.
Las agrupas teniendo en cuenta El144.4% (12} de los estudiantes dice que agrupa teniendo
sus semejanzas; las agrupas en cuenta sus semejanzas; 23,6% (8) dicen las agruparia
Cuando clasificas teniendo en cuenta sus Describe simplemente tenisndo en cuenta sus diferencias; 26,5% (7) dice que
a9 lotas. to- diferencias; dezscribes s caIacterisﬂcas describiria simplemente sus caracteristicas. Se trata de una
peiotes, - simplemente sus caracteristicas; habilidad en la que el 35,6% de los estudiantes presenta
Clasificacio las agrupas temendo en cuenta dificultades.
n &l mimero de caracteristicas.
E177,8% (21) de los estudiantes afirman que el coler,
De las siguientes tamafio, textura, dureza y paso de las pelotas, sirven para
10 | caracteristicas ;cusl | Todas las anteriores; su tamafio, | Su peso; su textura; su clasificarlas segin sus caracteristicas; 14,8% (4) dice que
sirve para clasificar | su ceolor dureza. zolo sirve tamafio; 7 4% (2) afirma que su color. Se denota
pelotzs? 2sf 1a necesidad de reforzar 1z comprension del concepto
de clasificar.
E148,1%(13) de los estudiantes dice que una pregunta de
. Explicar relaciones causa — nferencia durante unz exposicion lo haria explicando
Sien una efecto; argumentar lo que relaciones causz-efecto; 22.2% () argumentando lo
D - exposicion el (l2) ezlcpusi,stehmn hase en teorias; Se mencionaran todas expuesto con base en teorias; 18,5% (3) estableciendo
educcion | 11 | docente te hace una - ) las opriones, siendo - ! ; - ar
egmmin inforencia, establecer dﬁergn_{:las entre lo de tinica seleccién dlfere_n;las entre las 1deas que expuso; 11.1% (3_)
E.i debes- | expuesto; describir lo expuesto deseribiendo lo que expusoe nuevamente. Deducir es una

nuevamenta.

habilidad de penzamiento en la que el 51,9% dz los
estudiantes demuestran dehilidades.




i Qué zucederia con el
crecimiento corporal si no se
cuenta con una nutricion
adecuada?; ; Cudles son los

El 66,6% (18) de los estudiantes dice que una pregunta
que implica deduccidn es ;Qué sucederia con el
crecimiento corporal s no se cuenta con una nuiricion

U SUces,

Una pregunta que B Se mencionaron todas | adecuada®; 18,3% (3) elige ;Cudles son los factores que
12 | mplica una f::g:: E:Eli;:fliﬁztiu el las opciones, siendo mfluyen en el proceso de crecimiento corporal?; 11,1%: (5)
deduccion es: F 4 s L de 1nica seleccién elige ;Qué funcicn desempetian los huesos en el proceso
corporal?; ; Qué funcion tienen =L g S g
de crecimiento corporal?; 3,7% (1) afirma ;Queé es el
los huesos en el procese de > . o o
crecimiento corporal?: :Qué es crecimisnto corporal? La habilidad para deducir ze
ol crecimiento Epnﬂrpnég presenta con debilidades para un 33 4% de los estodiantes.
Ezzpfedﬁ:;lo de El gﬁﬁpﬁi&ﬂ?ﬁde liis E.l 51:,3'}5 _l:alb-il] dgdlris est;.-lﬁdia.uteE T]ig:ﬁl)c;l_:ﬂpﬁrtamieuto
- variables de lz grafica; los o & laz vaniables de la grafica; 37,1% 1ze los
Prediccion | 13 | ™ fmﬁ;;ﬁ_ﬁca diferentes tipos de vanables que E-.}'tama.uﬁa el diferentes tipos de vanables que participan; 11,1 (3) elige
E:T:l:esann tener participan; el mimero de datos = ) el mimero de datos en Ia grafica. La habilidad para
en cuenta: enla grafica. predecir se dificulta en el 48,2% de los estudiantes.
Decir el porqué de es2 algo con E133,3% (9) de los estudiantes eligen decir el porqué de
Cuzndo el docente . = . : . .
te solicita argumentos; analizar la idea y Se mencionaron todas | ess algo con argumentos; 44,4% (12) elige analizar la idea
Explicacion | 14 . s?i ::JEB, u:[u] £ . sacar conclusiones; describir la | las opciones, siendo v sacar conclusiones; 14.8% (4) elige describir la 1dea
f;?asqm debes: idea tedricamente; plantear las de nica zeleccidn tedricamente; 7,4% (2) plantear las ideas con ofras
: . 1das con otras pelabras. palabras. El 66,7% de los estudiantes posee dificultades
para explicar.
. i El 51,8% (14) estudiantes eligen afirmando algo sin
Cuzndo estds A.ﬁrmamti:dilgo s];:llzlargumentos, g . todas | ZSumentos; 12,3% (5) elige argumentado wna idza que
Suposicien | 15 hacienda mg‘-“;:i_ u]f:ajll:foau%m 1 £ menclonaron i expusiste; 14.8% (4) elige explicando un zcontecimiento;
up | suposiciones sobre :?:{Eztec m:u S:Etjn' describiendo df E"'P.':l":“;:;’é:;f;n o 14,8 (4) dezcribiendo un suceso. E1 48 2% de los
alzo th estds: : estudiantes evidenciz debilidades en la habilidad de

SUPONET.

Fuente: elaboracidn propia, basado en (Martinez, 2020)




Tabla 15. Triangulacion del estamento docente

TRIANGULACION ESTAMENTO DOCENTES
frem P ta Datos Pertinentes y Relevantes
regun Recurrencia de Datoz Discrepancia de Datos Notas Reflexivas
Licenciatura an edocacion | Los docentes dz |z saccion bdsica secundana v En la investigacidn se indaga sobre las daficiencias de
basica media deben contar con formacion profesional en comprension lactora en estudiantas de 8% gradoe, por lo
Licenciado  en  ciencias | el Zrea en el que se desampesian, tanto, =2 esperaria que para este mvel los pcmfesmea
zoctalaz aslguadm tangzan formacion especializada an las dreas de:
Por fevor, inzrese Licenciado en Filosofia v | En grade 3° introduccidm z laFisicavala 1. Matematicas
la slgmm:lte Let!a_ﬂ Quimica, se integmn al a'rea_.f_!e C].er:u:ms Naturales. | 2. Leug_'ua Castellana
: :IG‘II Gacgrafo Paor lo tanfo, sugiare la participacion de docentes 3. Ingles
Titulo Prof 1 Ingeniere Quimico con perfil profesional en esas drsas. 4. Ciencias Sociales
4] Afioe de Licenciado en  ezpafol - 3. Cienciaz Maturales
semcia v al inglés 6. Educacion Arfistica
SRDEnSncia ¥ Licenciado an 7.  Educacitn Fisica
o psicopedagozia B. Educacion Religiosa
EEmp Licenciada an Biclogia v 9. Fticay Valoras
Quimica 10,  Informatica v Tecnologia
11. Fizsica
12, Quimica
En una sscala de Do_s docentes poseen d nivel
THENOT 3 MAVOT qua mis alto de manejo de
vadelas sefials estratepias pedagdgicas para 1z
el mivel qua ustad iz::ﬁ:nm de la comprensiin Todos loz docantss afinman mansjar estrategias
1 E:e:::;n el. HANE)O El mivel alto lo presentan dos | Ningtin profasor poses el mivel ymuy baio. pedagdzicas para la ensefianza de la comprensicn lectora.
SHAEE docantas
pedagegu:_qa de El nival medio lo presentan dos
comprension docantas
lectora El mvel bajo lo presentan 2
profesores
e B ) Py p—————
Palmasoriana Educativa cusnta dentro del PE] | Tjeoramiento de |2 comprension lectors, facilita
cuenta dentro ds su con una perspectiva pedagdsica PT.EE;’” e aprandizaje en las diferentes dreas Fl d - e dela .
. modelo pedagogico oriemtads havia ol fomemts ds curricularss proceso de ensefianza — apre_u.dl.za_]e & la comprension
2 com un enfoque que las habilidades criticas de los ) lectm_a_ prommeTs d desarrolle mtegml de las hakilidadas
prommeva el pstudiamtes. = | = Motrvar ]a lectura supons el desamolle de | copnitivas v reflexivas de los estudiantes.
mejoramiants de la Doz profeseres afioman que Zevns mitodon de ensefiacs
Comprenzidn excisten aspectos por mejorar en
lectora? tomo 2 la planezcicn v disefic




de un modelo pedagogico qus
mtegre como factor difsrencial
la ensafian=a de |z compransidn
lectora en cada e de =us

niveles

;Como conciba

usted desda s Tedos los docantes comeidan en
experiencia afirmar qua: E:= partinente mejorar la disporubilidad de textoz enla
Eﬂma la_ - = Se ha.n :i?do dz:ap;noﬁmd: «Se deben mejorar los recursos y medios Eihhnbgcaje-ﬂ mejoramisnto da los entomos para ]
3 égiras Pmi. vidades de ]' i Em'hlespmhmaﬁanzad&lacumprﬂsiﬁu ; ’
pedagdgicas para con los astodiantes 2 movel ora. Sa deban mmplementar métodos articulados con las TIC,
mejorar la mdividual v grupal. para dnamizar los procesos da comprensicn lactora
comprensidn
lectora? _ _ i
*La PE‘:‘F” mb']m =5 | A partir de actividades de fortalecimiento de la | La Institucién Educativa ests comprometida con el
;Ha identificado :fnm il con e mlo m:ule: comprension lectora =a logrard llegar a un nivel | fortalecimisnto de la competencia da comprens=idn lectora,
problemas de STEICLE Y r_n o EJ:' d.; crifico como mecanismo para aleanzar an gus astediantes al
4 comprension Eig:;’iuun I:il:} aﬁahiﬁf‘:tdeﬂ 4= | " El proceso da= ensefianza — aprendizaje ez | desamollo erifico socizl, planteade en el PEL
lectora en sus et h progresivo v se debe imiclar en los grados
estudiantes? . .\I-  emicts idad eofica v antericras 32 deben articular las estrategias pedagdgicas con los
:;EﬂE}C.[‘L? p lml cntodiamtes. planes de estudio en cada grado.
Thiliza = Fl desarrolle de esfrategias
= . padagdgicas se evidencia an los | * Existe deficisncia en programas de capacitacion | Las estratesias pedagogicas para mejorar la compransion
i EEtas dos docentes gue manejan =l para el disefio de estrategias pedagdgicas para el | lectora giran en torno al aprendizaje significativo v 2l
m 51"3‘“"5 drea de Lengua Castellana. mejoramiento de la comprensicn lectora desarrollo de actividades de andlisis & interpretacién da
5 m’iﬂ:’fﬂg& = Fn la Institucion Educativa | = Ez  proritario que se  enfatice en  la | textos
e existen directrices para que en |  mferdisciplinarisdad  del memsic de L
lj;empmnsmn todas  las  asignahwas  =a comprensicn lectora como eje fransverzal del | La comprension lectora fimda las bases para el
u;-im:; 5.:,“ promueva la  lectura  como proceso educativo. fortalecimionto del pansamiento eritico en los astudiantes,
= lemento critico — analitice
= Son pocoz los docemfes que | = Para algumes docentes no es  fimdamental
conocan a pleted  los conocer los referentes conceptualas, indican que
Conpes nsted &l fimdamantos conceptuales qua es major avanzar en 2l terrano de la ereacion de
:u_wlsenl::l:ecir[m o ;1;1;;::;:33 PMZEEEEE:TI . wﬂb ;::;?sd.:;al:m.dg_ i6n para la La comprension lectora aprendida de manera sficiants va
o imme | e R L | i s e e s | 2 s sl s
proceso dl_a_ comprensidn lectora. iﬁ:ﬁ];ismimw de formacién pm_ana]i?ar lz realidad social, cultural, econdmica ¥
Tﬁ?ﬂuﬂ = La:z estratesias pedazogicas son | = El manaje de los concepto: v teorias ambiental

una heramisnta trascendental
para fortzlecer laz debilidadas
identificada: en los estudiantas

relacionadas con la comprensidn lectora, ez una
meta mstitucional que provee a los interesados
el aceeso a téomicas mmovadoras de ensefianza




en tomo 2 los miveles da
comprensicn lectora

Irveluerar a toda la comumdad
zcadsmica en el dizefio ds las
estrategias pedagdzicaz va a
permutir el aflanzamiente de
competencias v habilidades de
penzamisnty critico como

soporte del  proceso  de
ensefianza.
iCuenta la
Eﬁ:ﬁf‘;ﬂ Demtro de la  plansacién
Palmasoriana con curncular de la - Institucin | = Es prioritario la adecuaciin de espacios de |y pocione i cvidentes 2 dan desde el plano de 1
FI—— Educativa deben eustr los aprendizaje fisico v virtoal: la biblictsca escolar emacian de . | fortalscimisntn
= par racursos fisicos v tecnoldgicos v la sala de informdtica, como escenarios para SE1ENACLON C2 TECUTE0S ECONOMICOS para &
moplementar - T — . instrtucional en matenias tan zensibles como el accezo a
para zcceder a tewtos para desarrollar  achividades  temdiemtes  al - - .
mmevas estratesias : . . 3 - . . textos de pertinencia ¥ relevancia, en todas las dreas del
edagdmicas para el IEE:t'_ma literal, mferencial ¥ meajoramiento de la comprensicn lectora. et
E:Ej rammiento de 1 critica. . )
COMmpIEnsicn
lectora?

Fuente: elaboracidn propia, basado en (Martinez, 2020)




Tabla 16. Revision Proyecto Educativo Institucional PEI, Institucion Educativa Palmasoriana

Unidad de analisiz

Proyecto Educativo Institucional (PEI) Institucion Educativa Palmazcnana, Planeta Fica, Cordoba

Fecha de conzulta

18 de diciembre de 2021

Tipo documento

Formato Digital

Unidad de contexto

Paginas Consultadas: (pag.15-06)

Unidad de registro

Se establece: “que la evaluarion copnitiva se realizard en forma permanente teniendo en cuenta los estindares de competencia, los fines v objetivos de la
educarcion, haciendo um seguimiento al educando que permita a su vez el progreso v las dificultades presentadas en su proceso de formacion™ (pag. 33).
Ademss, el PEI contempla la pozsibilidad de que los docentes disefien y ejecuten “para la resolucién de siftuaciones pmhlem'élicas de los estudiantes™ (pag. 24),
en espeu:ml aquellas relacionadas con &l proceso de aprendizaje. En cuanto al proceso de ensefianza, el PEI plantea que “el modelo pedagégico se encuentra
fundamentado en la teoriz constructivista v en la commiente pedagégica del constructivismo social, trabajado por tedricos que han realizade aportes
significativos come Piaget, Ausubel, Bruner, Novack, Vigotsky, Maturana Von Glaserfeld. EI Modelo Constructivista esté centrado en la PeTsCna, el Sus
experiencias previas, de las que realiza nuevas construcciones mentales, considera que la construccicn se produce: Cuando el sujeto interactita con el objeto
del conocimiento, cuando esto lo realiza en interaccion con ofros (Vigotsky), Cuando es significativo para el sujeto. (pag. 22).

“Los estilos pedagogicos desarrollades en el proceso de ensefianza, deben ser coherentes con el modele pedagogico critico — social, mediante el cual 32 espera
que los estudiantes mejoren sus habilidades v competencias de liderazgo, reflexion, pensamiento critico, creatividad v analisis contextual™ (pag. 23). Dentro
del enfoque de multidizciplinariedad, existe la pesibilidad de desarrollar proyectos transversales que faciliten v promuevan el desarrello del aprendizaje en
ireas especificas del conocimiento, apovéndese en la inferaccion entre alumnos v docentes. Por lo tanto, “el modele educative se considera flexible, para
permitir la planeacién, gjecucion v evaluacion de estrategias pedagdgicas para mejorar el aprendizaje en las dreas bdsicas, mediante la implementacion de
proyectos transversales™ (pag. 23

“Al hablar de ambientes de aprendizaje, nos refenmos al entomno educative mstitucionalizadoe en el que profescres v alumnes plamfican y llevan a cabo una
sene de actrvidades onentadas a favorecer el desamollo de los alumnos en las direcciones e mtensidades que mndica el provecto educative Institucional y que
estén consignadas en el provecte curricular.” (pag. 23). “Lz asignacion de las tareas v actividades escolares, sera concordante con el grado v nivel cognitivo
de los estudiantes, en este sentido, el programa cumicular de cada asignatura establece parametros para la evaluacion de comtenidos, mediante los cuales los
docentes realizaran la plamificacion de sus metodos v mecanismos para evaluar.” (pag. 83).

Comeo aspecto clave en la concepeion del modelo pedagdgico critico social, en el PEI se incorporan mecanismos de gestidn académica que promueven la
formulacion de estrategias pedagogicas tendientes a propiciar el mejoramiento del desempefio de los estudiantes en areas especificas del saber en las que se
evidencien dificultades y falencias en el aprendizaje.

Cnmgrgesgignn?:ctma Para el desamolle del medelo critico social, se mencionan algunas necesidades, identificadas como la columna vertebral de la educacion, v que aportan
algunas pistas para pensar fortalecer el proceso de enseflanza — aprendizaje: ellas son: planteamiento de problemas, disefio v ejecucién de soluciones,
Estrategias capacidad analitica investigativa, trabajo en equipo, toma de decisiones y planeacién del trabajo. habilidades y destrezas de lectura comprensiva v de
Pt expresion oral v escrita, capacidad de razonamiento logico-matematico, capacidad de andlisis del contexto social v pelitico nacional e intemacional, manejo
pedagogicas de la tecnologia informdtica v del lenguaje digital, capacidad de resolver situaciones problemdaticas.

Dentro del Provecto Educatrve de la Institucion Educativa Palmasoriana, se destaca en el componente pedagogice, la mstruccion clara v precisa de disefiar

dezarrollos curriculares flexibles que se adapten a las caracteristicas del entomo v a la dindmica social.

Cédigo CL — Comprension lectora

ED - Estratepias pedagopicas

Fuente: elaboracidn propia en base a revision del PEI Institucion Educativa Palmasoriana (2019)




Tabla 17. Revision documental area de Lengua Castellana

Unidad de analisis Plan de area de castellano
Fecha de consulta 10 de diciembre de 2021
Tipoe documento Formato Digital
Unidad de contexto Paginas Consultadas: (pag. 5-32)
“Desarrollar en los estudiantes las habilidades, destrezas v competencias que promuevan el desarrollo cognitivo,
reflexivo y propositivo a través del uso asertivo de la lengua castellana como herramienta para desarrollarse en el
contexto escolar mediante el analisis de textos orales v escritos, la capacidad de sintesis, interpretacidn, reflexion v
estructuracidn de una visién critica de la realidad circundante.™ (pag. 8).
Intencién pedagdgica “fomentar la comprension lectora en todos sus niveles”.
Unidad de registro Metas gv:nci_“ales del grado: ] . _
=  Producir de textos orales v escritos de tipo argumentativo.
= Valorar de los contemidos comunicativos.
=  Comprender e interpretar textos desde una perspectiva critica.
=  Desarrollar mecanismos de apropiacidn de las reglas ortograficas v los signos lingiiisticos para garantizar la
coherencia, organizacién v comprension adecuada de textos.
= Identificar el contexto en el que se desarrollan textos narrativos v argumentativos.
=  Desarrollar la capacidad de infenir a partir de la presentacion de signos, simbolos v representaciones contenidas
en los textos.
Principales saberes para resolver problemas del contexto (Conceptos, procedimientos y actitudes). Expresion oral v
Categorias escrita, Comprension Lectora:
Comprension lectora =  Los signos lingiiisticos
= Lainfografia
Estrategias pedagdgicas = Elinforme
=  El informe de investigacion
L CL — Comprension Lectora
Codigo EP — Estrategias Pedagdgicas

Fuente: elaboracidén propia en base a revision del PEI Institucidon Educativa Palmasoriana (2019)




Tabla 18. Triangulacion hermenéutica

Triangulacion hermenéuntica

Cateporia

Perspectiva de loz informantes claves

Referentes tedricos

Perzpeciiva de la investizadora

Comprenzion lectora

la comprension lectora pusds  ser
desarrollada a través de la mplamantacion
de estratesizs pedagdgicas.

La comprension lectora ze maejora mediante
el  dizefic de actividades y  tareas
menitoreadas por los docentes.,

El mejoramiento de la competsncia de
compransion lectora en cada wio de mus
mivelss ze logra a partir de la planeacion,
implementacién v evaluacién de estrategias
en baze a un dizgndstico imeial, en 2l cual ze
evidencizn laz prmcipales debilidades v
deficiencias de los estudiantss para ser
mtervenidas.

31 se mejora el nivel da comprensidn lectora,
=a puede llagar al horizonte de erear en los
sztudiantss un penszmiento critico social.

La lechwa ez el principal recurse para
garantizar al fortalecimianto de las etapas
cognitivas en los estudiantes.

El fortalecimiento de las habibidades de
penzamiento  conduce al desarrolle  del
pensamisnto  erifico, metivando aspectos
relacionados com al andlisis, reflaxidn e
mterpratzcidn da textos.

Loz aspectos motivacionales som
importantes parz el mejoramiento de la
compranzion lectora Se debe estimmlar an
los estudiantes el hdbito de lectura, con
textos variados gue zean de imterés de loz
nifios ¥ nifias.

De acnarde con Scls (1999, la comprensicn lectora a2 “un proceso da
interaceion entre el lector v el texto, proceso mediants ] eual el primero
intenta satizfacar los objetivos que guian s lectura, ol significads del tecto
se constroye por parte dal lector. Esto no quiera deeir que el fecto en sine
tenga zantido o significade. Lo que intento explicar sz que el mznificado
que un escrito tiens para 2l lector no es una traduecidn o réplica dal
sipnificado que el anter quise imprimirle, sinp una eonstmeeidn que implica
al texto, a loz conocirentos previos dal lector qua lo aborda™ (p.76).

Parz Dizz Bamiga v Hemandaz {2005 la comprensidn lectora 22 una
actividad constructiva compleja da cardeter estratégico, gue implica
interacciones eatre el lector v el teocto dantro de un contexto detenminada.
Lo anterior lleva a entender el proceso de compransion lectora come un
elameanto dentro de la dmzmica cultural propia del entorme an el qus ==
desamrollza, es decir, 1z interpretacion ¥ argumentacidn dependan da la
intencidn dal autor ¥ del grado de conciencia v conecimienta de la realidad
del lectar.

Por tante, se pueden identificar diversas concepeiones tearieas, de la
comprension lectora, relacionadas con los sigmientes aspactos:

Dazarrollo de un conjunto de habilidades

Conocimento del lengnaje

Anglisis del contenido de textos mediante 1a apresimacion senzorial
Extraccion de sigmuficados

Capacidad de andhizis

Formomlacidn de relaciones de causa — efecto

Feflewidn

Capacidad de pensamiento eritico

Produccidn da textos 3 partir ds la creatividad

D esta forma, se relaciona la comprension lectora con el pensamiento
critico, a traves del desamollo de habihidades:

La comprension lectora, es un El penzamisnto critico as el
proceso gue se desarrolla en tres resultade de un proceso de
nrveles: litaral infarencial v interaceidn entra el lector v el
eritico interterdual texto, en el cual se logra
estruchirar una seris de ideas,
opiniones ¥ puntos de vistz de
cardcter subjetivo acerca de los

Parz alcanzar al nival eritico de comprensidn lectora, al
estudiante debe desarrollar la= habilidades de
pensarmisnts critico, las cuales proveen herramientas
para lograr los niveles de comprension lactora Es deeir,
el avance en témunos de comprensicn lactora vincula
de forma paralela [z vizidn erifica del penzanuento.

La experiencia an fomo a la mnplementacion de
estratesias pedagdgicas muplica ol manejo de
metodelogias de ensefianza — aprendizaje en la= que el
docente z2 vincule de forma proposttiva, incentivando
los hahites de lectura v brindandao acompaniamiento 2
los ahmomnos.

La didictica de la ensefianza facilita 2] proceso de
ajecucion da la estratagia pedapdgica, dade que e pasa
de lo paradigmatico a 1a accion, 2l dezamollo de
actividades v faraas en las que =e sjereita la lectura en
cada uno de zus nrveles.

Las estratesias pedagogicas se suscriben a un contexto
de aproplacidn de conceptos para mejorar las zonas de
desarrollo en los estudiantes v la autonomia, mediante
2l andamiaje.




textos.

Cuando e comprends un taxto, s2
logra chservar, elasificar, infarir,
analizar v erificar.

El penzammisnto critico vamas alld
de la comprensidn, sa sihiz en la
arbita dz [a metacognicidn, donde
ez posible refutar v comfrastar la
realidad con las ideas percibidas
=0 al proceso de lechwra.

Lz comprensida lectora se traduce
en al fortalecimmsnto del
components coSnitve, MOOIPora
informacion til v necesaria para
1a re=clucidn de situaciones
problematicas v el andlizis dal
entormo circundante.

El penzamisnto critico promueve
1a crearion de mieve conocimientoe
a partir de la experisncia
immovadora v craativa del
estudiante,

Lz comprensidn lectora provee la mformacidn, arsumentos e ideas
necesarias para estruchmrar ol pensamisnto critico.

Nivel de dezarrolle
cognitivo (NDIC)

El desarrolle de las habilidades de pensamiento
basicas, gue promueven =l reconocimiente come
etapa micial dal proeeso de cognicion. Dentro da la
nmestra seleccionada correzpondients a los
estudizntes de zrade 87 de la Institucién Edueativa
Palmasoriana, hasta el 55,6% de los astudiantes
prazenta alguna dificnltad en las habilidades bdzicas.
Las hakilidadss diagnosticadas ¥ sus resultadas
finaron:

= Parz |z habilidad de obzervacién mostraron
deficiencias 11 astediantes.

. Sz encomtrd que 7 estudiantes presantan
dificultad com la habilidad para realizar
dezcripeiones.

. Entre 9 estudiantes se prazantd debilidad para
hacer comparaciones,

=  En promedio 1l los estudiantes presentaron

dificnltad para eztablecer relaciones.

. En promedic 7 estudiznfes pressntaron
dificultad para la diferenciacion.

- En promedio 11 estudiantes presentan
dificultad para la clasificacion.

Lz hahilidzd de pensamiente para llevar a cabo
andlisiz, que propicia niveles de cognicidn anzlitico
se presenta con deficiencias hastz en &l 50% de los
sstudiantes. Las hatilidzdes diagnosticadas v sus

Las habilidadas de pensamiento estan relacionadas con las atapas del
pensamiento sistémico, las cuales son 1) Beconocimisnto, 2) Andlisis, 3)

Refleion y 4) Construecion.

Tipo de Etapas del
habilidadss - - pensEnEte
da Hahilidzdes de pensamiento sistenuitica
pensamisato
Dbservacion Cla=ificacion
Descripeidn Resumen
. Carzcterizacidn | Mumeracidn L
Bisicas = - Faconocimisnto
Comparacién Sacuencia
Relaridn Feproduceiin
Todas las anteriores +
Analiticas Deduceidn Sintesis Amglisis
Prediceidn Argpumentacidn
Todas las anferiores +
Explicaciin Suposicién
Criticas Cuestionamiento | Apove Raflesidn
Valoracidn Refitacidn
TJuztificacion

Las caracterizticas del penszmiento erifice, extan relactonadas con los

niveles de compransion lectora. en el nivel infarencial. s posible destacar

Las hallidadss basicas s consideran el escenano
imcial en el cual se facilitz el proceso de lactora v
apropiacicn de textos, analdgicameanta con el mivel
literal, se extraen datos acerca de caracteristicas, que
pemmuten clasificar, comparar, diferanciar v dazeribr
diferentes elementos.

En baza a los resultados, 1z expectativa seria que aste
tipo de habilidadas presenten resultades favorables an
los estudiantes de zrado B¥ puesto que en su trasegar
por 2l nivel da basica primaria v los grados 6y 7
respactivarnents, han debido contar con formacidn
academica que les penmita conocer ¥ potencizlizar esas
hahbilidadas.

El nival de deficiencias en habilidades bdzicas, presente
en al 36% de los estudiantes, remite 2] andliss hacia 2]
contexto formativo. Es deetr, hacia la ejecncion de los
planes curriculares, en los cuales debe primar ol
cumplimienta de metas v objetivos del drea de Lengua
Caztellana La responsabilidad dsba ser animida en
cabaza de los docentes, qua daben enfatizar en
actividades que prommevan el sjercicio de la
comprension lactora, no selo para 2l drez da Lengna,
sino 2 mivel interdizciplinar,

Las hzkilidades analiticas por su parts, permiten que ol




resultados fiueron:

»  En promedic 12 estudiantss presentaron
dificultad para dedueir.

= Entre 13 de los estudiantes ze detecto
problemas para predecir.

Lzs habilidade: ds pensarmisnto eritico za presantan

deficitarias hasta para el 66.7% de los estudiantes.

Las habilidades diagnosticadas y sus resultados

finaron:

- 18 estudiamtes presentarom dificultad para la
hazbilidad de realizar explicacionaes claras.

- 13 estudiantes presemtarom dificultad para
realizar suposiciones.

las habilidades analiticas, medianta laz euales se logra deducir v pradacir
acerca de fenomenos, persenajes v situaciones planteadas en los textos.

estudiznte desarrolle la capacidad de infarir, deducir v
analizar, factores considerados como determinantes
para avanzar hacla el nivel eritico. Es en este nivel,
donde s2 hace visible el grado de aprehensicn de
conceptos, signos, simbeles ¥ significados, mediants
los cualss sa pueda llezar a constroir percepelones e
infarenciaz. Sz dabe mejorar para lograr que loz
resultados ayuden 2 superar las deficiencias
identificadas en al 508 de los estudiantas.

En cuante a las hakbilidades criticas, relacionandelas con
el nivel erifico de comprension lactora, el 6730 de los
estudiznfes presantas deficiencias, lo que hace pensar
gue el proceso da ensefianza — aprendizaje debe
revizarse desde |z base, es decir, analizar y evaluar 21
desempatic en comprensidn lectorz desde ol nival de
basica promaria, puesto que comprender no es cuestidn
mediatica, hace parte de una sacuenciz de acciones ¥
estrategias que svolucionan a la par del desamolle
cognitivo de los estudiantes y de factores
mofivacionales ¥ del entorno. En ese sentide, desde Iz
planeacicn institucional, se deben tomar decisiones de
intervencion, capacitacion y evaluacion que promuevan
nmuevos métodos de ensefianzz de la comprensicn
lectora, da acusrdo 2 las nacesidades idemtificadas
este docurnento v que servirdn para fijar las bases dewm
modele critice social que garantice la compeatencia de
los estudiamtes para dar solucidn a situaciones
problematicas y obtener mejores resultados en las
evaluaciones intemas v extemas.

Eztrategiaz Pedagdgicas
para el Aprendizaje

Las estratesias desamrolladas por los docentes para
fomentar el mejoramiento da la comprension
lectora, cuentan con las signientes caracteristicas
desde la perspectiva del desamrolle cwmicolar:

1. A medida que loz estudiantes avancen en el
procezo de formacidn académica se promwmaven
ajercicios basicos de lector — eserthira 2n los que
los estudiantes puedan idemtificar v recomocer
caracterisiiczs a partir de los textos.

. Del mizmo mede, la lectura analitica de textos s=
realiza con el propdsito de gue loz estudiantes
puedan identificar las ideas prmeipales de los
textos.

b

Para Brawve (como se citd an Gamboa, et al, 2013), laz estratesias
pedagégicas son todas las acciones realizadas por el docente, con el fin de
facilitar |2 formacion ¥ el aprendizaje de los estudiantes. En ese sentido,
componen los escenarios cwrmicularss de orgamizacion de las actividades
formativas ¥ de la mteraccidn dal procese ensefianza v aprendizaje donds se
lopran comocmrmientos, valores, prachiczs, procedimisntes y problemas
propios del campe da formacidn.

Dentro da |z dmamica para el aprendizzje, sagin Gamboa (2004), surgen un
elsmento primardizl, la autoeducacion ¥ 2l autodidactizmo; en este orden de
ideas, el docente debe orgamizar v dmzi el proceso de construecion del
conocimisnto en primer lugar ¥, posterionmente, s comvertira en orentzdor
¥ acompaniante dal proceso v fuente zlterna de mformacidn de los aspectos

ssanciales (gue ha construido a lo largo de su experisncia profesoral). De

Lazs estratezias pedagdgicas para el zprendizaje dala
comprension lactora, recogen el conjunto de acciones
gue &l docente emprende con miras z fortalecer el
proceso en los mveles literal, inferancial y eritico de
lectura.

A partir de 2205 tres nrveles, e puaden desarrollar
escanarios en los que se evalia la competencia ¥
evidencien los avances presentados de acusrdo ala
pertinencia de la implemantacion de lz estrategia.

En el ambito de las competencias comunicativas del
lenguae, la lectura juega un papel determunante an el
establecimiento de rutas para el aprendizaje. dado que




L

. Loz tallsres da lactura conjunta en los cuzles los

estudiantes da forma anténoma e mdependiente
realizan la lachora para luezo mtercambiar ideaz
v percepciomes en escenarios de debate ¥
discusion.

Fezalizar actividades de consultas de sipnificados
v conceptos mediante el uwso del dicciomano
como  herramienta complementana para el
conociniente de muevos ténminos, Gtles para la
interpretacion de textos.

Lz lactura

Expeniencias mediante la programacion de
exposicionss acerca de temdtiez sugerida para
lectura y consulta.

. Actrvidades consistentes en deszmolle de la

capacidad de sintesis & hterprataciin madiamte la
alzhoraciin de mapas mentalas v concapiualas.

. Planezcion de clases magistrales en las que ze

offezca al estudiante altemativas para analizar
textos de forma coherante.

Lechua crientada de textos namrativos, histérices
v clentificos en al aula de claszssz.

10.Ejercicios de redaccicn parz fomentar el uso

11. Ejercicios

12 Actividades

acerfzde de las reglas de orfoprafia v
sramaticals: que facilitan la  comprensidn
aficiente de taxtos.

de reconccimisnto de  simbeles,
graficas, imagenes ¥ signos dentro de los textos
prepuestos por el docente.

autdnmomas  ds aprendizaje
desarrolladas en caza, mediante la evaluacion de
la lectura de obras literarias, en lzs cuales el
estudiante debe estar =n |z capacidad de
identificar caracteristicas, situaciones relevantes,
personajes e intencion del autor o zutores.

223 forma, za lega 2 la teoria de la mediacidn desamrollada por Vyzotsky, al
que =o incorporan loz comeeptos de Zomz de Desarrolle Prosame v
andarnizje.

D acuerde con Vygotsky (eitado an Ramirez & Chavez, 2012}, al akordar
la explicacion del desarrollo humane a2 travs: de la relacidn entre el
individue ¥y =su interzccidén seciocultmal, aperta slementos que zyudan a
entender fal fandmeno; wma de estas aportaciones es la de “mediacion”™ A
partir de ella, conmsidera que la= funciones mentzles superiorss, como el
pensamiente, la atencion vehmtzna ¥ lz memona logica, v la accidn
hirmana general estin mediadas por herramientas ¥ por zignos.

Tanto las herramientas come los sizpos son metnumentos medizdores ¥ =2
encargzn de relacionar al sujeto con lo soctal; esto =, los factores sociales
{compusstos por herramientas ¥ zignos) son detenminantss en loz suetos.
Por estas eircunstancias, los planteamiantos de Vygotsky considaran que el
desarrollo humane se da en un proesso zocial “que e micia 2 partir del
nzcimiento ¥ es asistide por adultos u ofros agentes considerados mas
competentes en cuanto al manejo del lenguzle (signos), habilidades, ¥
teenologias (herramientas) disponibles en ese espacio culhral

Al hacer alusion a la mediacion, sz habla de una mueva concepeion de
meétodos da orentacion cogmitiva gue e fimdamenta basicamente el
desamrolle de hzbilidade: mentales y procssos cogmifivos come la
percepeion, el pensamisnto, el lenzuaje, la resclucion de problemazs, la
represantacion del conocimiento, ¥ la memoria.

En aze horizonte teorico, Vigeotsky representa los conceptos de Zona de
Dezarrolle Prémimo v andamije como factores trascendentzles en los
procesos de formacion crientada de los estudiantes mediante el emplea de
estratesias pedasdgicas para el aprendizajs

provee de informaridn valiosa para construir m modelo
pedzpdzicn — cognittve en el que se logra articular el
lenzuaje, 1z comprensicn da lectura v el pansamisnto
critico en una propuesta que pronmeva el cracimiento
progresivo de las habilidades basicas, analiticas y
criticas de los estudiantes.

Lz intencionzlidad da las estratezias pedagdeicas varia
en fimeidn de las necesidades v debilidades obsarvadas,
para ello, se recurre a métodos de planeacion estratégica
en la qua se aztablazean propositos v metas

En el plano de la comprensicn lectora, lzs metas daban
conduelr a zleanzar sl nrvel critico an los estodiantes,
gue sean ezpaces de reflexionar v pensar de forma
critica, en la medida que aportan ideas, sustentan tesis ¥
argumentos para dafender una posicidn v plantean me
propics puntos de vista acerca de 1na temadtica.

El éxito de laz estrategizs pedagdsicas para majorar la
comprensidn lectora, radiez 2n 1z implementzeion de un
modalo de madiacion en el cual &l docants se apove an
instrumentes que faciliten los ascenarios de apropiacidn
de los conceptos v significados da las palabras para ser
interpretadas de forma asertiva dentro ds textos v
contenides.

D acusrdo 2 lo anterior, sa debe pricrizar en aspectos
como:

» Orientacidn cognitiva

= Fomento de la autonomia en Iz lechura

» Desamrollo de los nrveles de compransion lectora
= Dezamrollo de habilidades de pensamiento

Los antsriores fartores == traducen =n actividades
arizntadas madiants la medicacion en Zonz de
Diezarrolle Aetual, para pasar mediante un procase
sistematico v organizado a la Zona de Aprendizzje
Prézximo en la que == deberd contar con habilidades ¥

conocimiantos mas complejos.

Se proponen gjercicios de lechura en cada nival de
comprension




= Nivel bteral: lecteras sencillas, con graficas v

animarcionas.

= Mivel infarencial: lectuwras  propositvas, een
mieraccion enire la fase copnitiva del sgeto v el
objeto del texto.

= Nivel critice: lechura: especializadas en  femas

especificos, andlisiz de problema:z con vigencia y
relevancia social, econdmica, poliics, culhmral
ambiantal

Para evaluar el afianzamiento en la compeatencia de
comprension lectora, es pertmente evaluar los

sigmiantes zspectos:

= Identificar la= caracteristicas de los textos

= FEstablacer comparacionss entre  elamsntos
deseritos en el texto

- Extraer mformacidn relevante acerca dal texto

= Anabizar desde mma perspectiva mubjstiva la
intencion del autor del texto

= Aplicar las hzbilidadez de pensamiento critico
para proponer solucionss a problemas propios del
entorno.

Fuente: elaboracidn propia, basado en (Martinez, 2020)




CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES



Conclusiones

De acuerdo al desarrollo sisteméatico de la presente investigacion y en
concordancia con los propoésitos planteados, después de realizar cada uno de los pasos

descritos en el disefio metodolégico, se llegd a las siguientes conclusiones:

= Con la realizacion de la propuesta pedagdgica se asume que es posible
mejorar los niveles de comprension lectora de los estudiantes de grado 8° de
la Institucion Educativa Palmasoriana en base al desarrollo de las actividades
y talleres planteados en la respectiva propuesta, que van a permitir la
apropiaciéon de las habilidades y competencias necesarias para alcanzar de

manera efectiva el nivel de comprension critico intertextual.

= Se logré analizar la base tedrica de la comprension lectora, identificando que
ésta se puede abordar en estudiantes de basica secundaria desde la perspectiva
del aprendizaje significativo donde los estudiantes son capaces de generar
nuevo conocimiento a partir de la orientacion de los docentes, quienes,
apoyandose en estrategias pedagogicas de ensefianza, facilitan el proceso
mediante la mediacion y fortalecimiento de las Zonas de Desarrollo. En ese
sentido, se pudo identificar que los diferentes referentes tedricos constituyen
un insumo fundamental para la planeacion de estrategias pedagogicas en la
medida que soportan las actividades y permiten la interaccion entre
estudiantes y docentes en torno a un modelo educativo critico social, como el
que se desarrolla en la Institucion Educativa Palmasoriana del municipio de

Planeta Rica, Cordoba.

= EI componente pedagdgico de la Institucién Educativa Palmasoriana esta
basado en un modelo critico social en el cual se espera que los estudiantes
desarrollen competencias que les permitan abordar de forma reflexiva

fendmenos propios del entorno. De esta manera, el mejoramiento de la



comprension lectora mediante la estrategia pedagdgica Comprendo mi
entorno, plantea retos desde la planeacion curricular, hasta el desarrollo de
actividades en el aula bajo la supervision del docente, reconociendo que existe
relacion entre el rendimiento académico de los estudiantes y el nivel de

comprension lectora en que se encuentren.

= Al finalizar, se logrd concebir una propuesta pedagogica innovadora basada
en el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes, a
través de actividades distribuidas en tres espacios que contaran con la

participacion de los docentes de las asignaturas y los estudiantes de grado 8°:

1. El Universo de la palabra facilita la interaccion de los estudiantes con el
lenguaje, mediante la consulta de términos y teméticas desconocidas
aumentando su capacidad de analisis e interpretacion de textos.

2. Leo, comprendo y reflexiono es un espacio en el que, a través la lectura, el
dialogo y el debate se expresan ideas, opiniones y fijan puntos de vista sobre

tematicas de interés de los estudiantes.

3. Mentalidad creativa y critica se convierte en una ventana para la difusion de
la creacion de conocimiento a partir de la comprensién de lectura, en la que
los estudiantes podran exponer de forma sistematica y organizada su vision
del mundo, su forma de analizar la realidad en documentos tipo articulo,

ensayo, infografia.

La estrategia pedagdgica esta orientada al mejoramiento no solo de los
resultados en la competencia de comprension lectora, sino a un cambio paradigmatico
en el proceso de ensefianza, pasando de estrategias tradicionales, al uso asertivo de
elementos que estimulen el fortalecimiento cognitivo en el nivel inferencias, el interés
analitico y relacional en el nivel inferencial y el pensamiento reflexivo —

argumentativo en el nivel critico.



Recomendaciones

Para mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes de grado 8° de
la Institucion Educativa Palmasoriana, se considera pertinente la implementacion
de la presente propuesta pedagdgica, dada la identificacion de deficiencias en los
niveles literal, inferencial, y especialmente en el critico intertextual, lo que se
evidencia en la dificultad para el manejo de las habilidades analiticas y criticas de

pensamiento.

Ademas, desde el punto de vista de la articulacién teérico — practica, se sugiere el
fomento de programas de capacitacion continua al cuerpo docente en las
diferentes alternativas para la mediacion y acompafiamiento al proceso lector. De
igual manera, en el manejo de estrategias para el mejoramiento de la comprension
lectora, reconociendo el papel de la interdisciplinariedad como concepto que se
adapta a las necesidades de interaccion, cooperacién y coordinacion curricular

entre disciplinas para el logro de objetivos comunes.

Se recomienda que desde el nivel directivo se orienten los recursos y esfuerzos
necesarios para incorporar dentro del componente pedagdgico una vision con
mayor participacion de los docentes en la planeacion de estrategias que
promuevan a traves de actividades interdisciplinares el mejoramiento de las

dificultades identificadas en los estudiantes en evaluaciones internas y externas.

Se requiere, seguir promoviendo el desarrollo de nuevas estrategias pedagdgicas
para mejorar los niveles de comprension lectora, que apoyen las actividades
curriculares. Para ello, es preciso institucionalizar momentos de lectura en cada
uno de los grados, reconociendo el impacto que leer genera en el desarrollo
cognitivo de los nifios y nifias, vinculando a toda la comunidad académica en

actividades pedagdgicas y didacticas. Finalmente, a los estudiantes se les



recomienda participar de manera activa y aprovechar los instrumentos mediadores
ofrecidos por los docentes para el mejoramiento de la comprension lectora a
través de estrategias pedagdgicas novedosas en las que el enfoque de aprendizaje

significativo potencia el logro de objetivos académicos.



CAPITULO V: PROPUESTA



5.1 Denominacién de la propuesta

Comprendo mi entorno: proyecto transversal para el
mejoramiento de la comprension lectora

5.2 Caracterizacion de la propuesta

Para darle sentido a la propuesta “comprendo mi entorno”, concebida como un
proyecto transversal en el que se requiere la participacion activa de los estamentos
docentes y los estudiantes de grado 8° de la Institucion Educativa Palmasoriana de
Planeta Rica, Cordoba, en torno al desarrollo integral de todas las areas

correspondientes al curriculo del grado de referencia.

Figura 13. Areas Curriculares grado 8° Institucion Educativa Palmasoriana, Planeta
Rica, Cordoba.

Lengua Castellana
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Fuente: elaboracion propia en base al Plan de Estudios



Para el disefio de proyectos transversales que impacten en el mejoramiento del
desempefio de los estudiantes en la competencia de comprension lectora, es prudente,
desde el punto de vista conceptual, aterrizar al contexto investigativo, las
percepciones planteadas alrededor de la interdisciplinariedad, entendida en términos
de Tamayo (2010, pag.11) como el “conjunto de disciplinas conexas entre si y
articulacion establecida, con el propésito de integrar las actividades™. En ese sentido,
no es conveniente observar cada disciplina como un elemento aislado, méas bien se
debe promover la integracién y articulacién en torno a la obtencion de propdsitos

comunes.

De este modo, el disefio del proyecto transversal para el mejoramiento de la
comprension lectora, requiere entre otros aspectos, el concurso y participacion activa
de todas las areas curriculares del grado 8°, en las cuales se podran disefiar
actividades que permitan la exploracion del lenguaje mediante El universo de la
palabra, la lectura reflexiva, critica y constructiva mediante Leo, aprendo y
reflexiono, y finalmente la socializacion de las producciones de los estudiantes en una

publicacidn en el sitio web denominada Mentalidad creativa y critica.

En ese sentido, atendiendo lo propuesto por Tamayo (2010), existen diversos
tipos de disciplinariedad, a saber: multidisciplinariedad, pluridisciplinariedad,
interdisciplinariedad, y transdisciplinariedad (ver tabla 19). En caca tipologia, se
caracterizan tipos de disciplinariedad a partir de puntos de analisis como los

objetivos, la cooperacion y la coordinacion entre niveles.

Hablar de disciplinariedad en el escenario de las estrategias pedagogicas para
el aprendizaje promueve la integracion y articulacion entre areas del conocimiento,
entendiendo que los fendmenos y situaciones conflictivas se originan desde la
dindmica de la sociedad, desde la cotidianidad y globalidad imperante en la

actualidad.



Tabla 19. Tipologia de disciplinariedad

Descripeidn General

Tipo de Sistema

Configuracion

Multidizeiplinaniedad

Conjunto de
disciplna:  gque  =e
Proponen

simultinsaments  pero
zin  hacar  aparecar
explicitaments las
relaciones que pueden

Sistema de 1 zolo
nrvel ¥ con
objetros
mmliples; no =e
prazanta
cooparacion.

Pluridisciplinar edad

Yuxtaposicicn de
disciplnas divarsas
que e sitian
generalments  en el
mismeo mrvel jerdrquico
v agrupadas de manera
que =a subrayen las
relaciones que existen
entra allas

Sisteria a wn zolo
nrvel, con
objetrvos

rmiltiplas; =2
prazanta

cooparacion, pero
carece da

coordmacion.

Interdizciplinanedad

Axiomatica comnin a2
un Erupo de
disciplina:  conexas,
defimda a2 mvel o
submivel  jerdrques
immediatzmente
superior, que introduce
una nocion de
finalidad. La
imterdiseinlinzriedad
teologica =2 coloca
entra &l nivel empineo
v el nivel pragmatico.
La

nommativa s coloca
entre al nivel
pragmitico v el mrvel
nommatrie. La
objetrva s coloca
entre al nivel
nommatve v el nrval de
los objetros.

Sistema de nivelss
¥ ohjetivos
Coordinacion
hzcia una finalidad
comin  de oz
sistemnas

Transdizeiplirariedad

Coordinacion de todas
laz  dizciplinas  del
zistemna de ensefianza
imevacion, sobre la
base de un axiomatico
general infroducida 2
todes los mveles a
partir del mrvel de los
objetrves.  Aparicion
de un esguema
epistemoldzico
simepistemologico

Fuente: elaboracion propia en base en Tamayo (2010) y Martinez (2020)




En se rumbo, se asume que las disciplinas se organizan mediante sistemas que
facilitan la consecucion de objetivos mediante la planeacion, ejecucién y evaluacion

de estrategias, actividades y tareas mediante las cuales se construye conocimiento

Por lo tanto, la interdisciplinariedad complementa lo expresado por Vygotsky
(1979) en su teoria del desarrollo socio — cultural, la cual es el resultado de la
interaccion social, en la interaccion con los demas se adquiere consciencia de
nosotros, se aprende el uso de los simbolos que, a su vez, nos permiten pensar en

formas cada vez méas complejas.

Por su parte Piaget (1969) considera que los nifios y nifias construyen una
comprension del mundo que les rodea, luego experimentan discrepancias entre lo que
ya saben y lo que descubren en su entorno. De acuerdo con lo planteado por estos
autores, el desarrollo cognitivo se encuentra en el centro del organismo humano, y el
lenguaje es contingente en el conocimiento y la comprension adquirida a través del

desarrollo cognitivo.

Dewey (1967) destaca la importancia del elemento activo e impulsivo del nifio
en el proceso de aprendizaje. Sin embargo, enfatiza la necesidad de combinar el
enfoque activo centrado en las capacidades infantiles con el enfoque social del
proceso educativo. Por otra parte, Ausubel (1982) afirma que el aprendizaje debe ser
una actividad significativa para la persona que aprende, y dicha significatividad esta
directamente relacionada con la existencia entre conocimiento nuevo y el que ya
posee para darle significado propio, lo cual ilustra que el aprender es sindbnimo de
comprender. Por ello, lo que se comprenda sera lo que se aprendera y recordara mejor

porque quedara integrado en la estructura de conocimiento.

En sintesis, lo que representa el aprendizaje significativo, se produce en el
momento en que la nueva informacion entregada con las estrategias pedagdgicas para
el mejoramiento de la comprension lectora, se relaciona de forma sustancial con lo

que el estudiante ya sabe para construir el nuevo conocimiento. Este nuevo



conocimiento, es el que se sintetiza a partir del pensamiento critico como alternativa
para analizar e interpretar las connotaciones del entorno globalizado al que se ajusta

la realidad cotidiana.

Figura 14. Etapas del proyecto transversal al que se articulan las estrategias

pedagdgicas para el mejoramiento de la comprension lectora
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Fuente: elaboracidn propia, en base en Martinez (2020)

Asi, el disefio metodoldgico de la propuesta, estard enmarcado en tres etapas
especificas, desde las que se abordaran las estrategias pedagdgicas enfocadas en el

mejoramiento de la comprension lectora:

= Universo de la palabra
= Leo, comprendo y reflexiono

= Mentalidad creativa y critica

Por lo anterior, es pertinente desarrollar cada una de las estrategias, en funcion

de las etapas identificadas dentro del proyecto transversal:



Tabla 20. Lineas estratégicas y su relacion con el proyecto transversal

VIEY ITvVd V120 OSFIAIND

* Cada estudiante sugiere

un tema en &l buzon de
las palabras.

* De acuerdo 2l conzenzo

e gelecciona un tema

especifico.

+ Haciendo uso de
herramientas
bibliograficas

dispenibles, tipo
enciclopedia, diccionario
textos, o web grafia, se
vizualiza el tema en
términes generales
* Surgen interrogantes a
rezelver mediante el
ejercicio de comprension
lectora.

mtelectuales para la bisqueda y selecciom,
asl come técnicas de lectura comprensiva.

Segin Prade (2003) de la interaccidn v
confrontacion enfre lo gue va sabe el
alumne previamente v la nueva nformacion
que encuentra en la fuente de consultz surge
el aprendizaje, = dicha mformacion
conlleva que modifigue sus  esquemas
cognitivos previos. De manera que, para
que esa consulta resulte verdaderamente
sigmificativa ¥ aporte nuevos
conocimientos, &l proceso de consulta debe
3EEWIT estos PAsOS:

*Obtencion de informacién mediante la
consulta.

‘Busqueda de informacicn, pertiendo de
unos conocimientos previos v una hipotesis
micial.

* Actualizacion de estrategias de bisqueda
v seleccidn de aquella infonmacién que
mteresz dentro de toda la que el diccionario
ofrece como respuestz a esa bisqueda.

+ Lectura atenta v comprensiva de la
misma, actualizando todos los
conocimientos  previes lingiisticos,

soctoculturales v discursivos.

Estrategia Tematica ;En gue consisten? Propasitos
En esta etapa se describe el uwniverso de la
palabra como un espacio de aprendizaje | Proposito lingiiistico:
sigmificative v constructivista en el gue bajo estimular la
la supervizién del docente v el apove de | comprension lectora
herramientzs de consulta s2  recopila | en todos sus niveles,
nformacidn que es depositada en un buzdn. ampliar £l grado de

conocimiento del
Se realiza para obtener de €l uma | lenguaje por parte de
ETAPAL informacion  lingiiistica sobre el tema los estudiantes

escogido, paralele a laz  estrategias | mediante la consulta

de téminos v temas
desconocidos

Propasito cognitivo:
incentivar la
capacidad del
estudiante para
analizar fenomenos v
situaciones propias de
su entorno a través del
desarrollo se
habilidades de
pensamiento critico.

Proposito
académico: lograr la
produccion de
comocimiento a traves
del fortalecimiento de
la comprension lectora
como medio para
mejorar &l desempefio
interdizciplinar,
vinculando a todos los
estamentos de la
Institucion Educativa




ETAPAZ

* Revision de bibliografia
nacional & mtemacionzl
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tedricos.

* Lectura  dirigida  de

textos v documentos de

caracter cienfifico  en
relacion a la tematica.

Analiss de la

informacidn recopilada

+ Sintesis medizmte mapas

mentales v conceptuales

* Produccion de ensayos

criticos v reflexivos

ONOIXITATE A OONTAAMN0D 03T

Len, comprende v reflexiono consiste en un
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imterpretacion,  inferencia,  sintesis ¥
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log puntoz de wvista y opinidn de los
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proyecto en el sitio web
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Fuente: elaboracidn propia




5.3 Fundamentos de la propuesta

Las estrategias pedagdgicas para el mejoramiento de la comprensién lectora

desde un enfoque transversal, implica que desde cada componente o area curricular se

aporten elementos propios de la interdisciplinariedad en base a los cuales se

desarrollen los prop6sitos del proyecto pedagdgico. Asi, es pertinente que se visualice

esta propuesta como en elemento integrador de las diferentes disciplinas contenidas

en el plan de estudios disefiado para el grado 8° de la Institucién Educativa

Palmasoriana, para la consecucién de un objetivo comun: el mejoramiento de la

comprension lectora y fomento del pensamiento critico en los estudiantes. En la Tabla

21, se presenta la una aproximacion al rol de cada disciplina.

Tabla 21. Clasificacidn de interdisciplinariedad

Tipologia

Concepto

Ejemplo

Auxiliar

Se presenta cuando wma dizciplina  recurre, permanents u
ocasionalmente, a los métodos de otra u otras para el logro de su propio
desarrolle.

Lengua Castellana,
Idicmas Extranjeros

Instrumental

Se presenta a partir de clertos nstrumentos metodolégicos aplicables a
diversas disciplinas v que llegan a constituirse en objeto de estudio
independients.

hediciones, tests.

Estructural

Se presenta a partit del estudio de estructuras comunes que permiten
estudiar conexiones en hechos distamtes, catalogades en disciplinas
distintas.

Tecnclogias de la
Informacion

Conceptual

Cuzndo 2 partir de un concepto de cardcter genérico, independiente de
una dizcipling especifica, 32 hace claridad de fendmenos presentados en
la realidad v que pueden ser estudizdos por diversas disciplinas.

Problemas sociales

Crperativa

Cuando el problema analizado ha de ser abordado por personas capaces
v expertos en femas distintos a la discipling v método en que han
surgide, es decir, que e amplia el margen de fuentes de informacidn.

Gengtica

Metodologica

Se presenta cuando el punto de partida o comvergencia enfre varias
disciplinas ez el método de trabaje, el cual facilita la interpretacidn de
la realidad. La investigacion interdisciplinaria a partir del método
unifica criterios v reine lo que en las disciplinas aparece disperso.

Ciencias Sociales v
Naturales

Limitrofe

Se presenta cuande los métodos v contenidos de dos o mas disciplinas
tratan un mismo tipo de fendmenos, considerados desde puntos de vista
propios de cadz discipling ¥ presentando margen de coordinacion, de
posible transferencia de leyes, principios o estructuras de una a otra
dizcipling.

Educacion Religiosa
—Etica vy Valores

Teodrica

Cuando una discipling considera que los principios, leyes, axiomas y
teorias han alcanzado niveles cientificos mas elevados que otros, v por
tal razdn tratan de configurarse segin los modelos de esa discipling.

Logica v matematica

Compuesta

Esta imtegrada por la exploracion de escenarios para resolver
situaciones  problemdticas  complejas  (ecologicos, demogréficos,
seouridad social, etc)

Ciencias Sociales v
Naturales

Fuente: elaboracidn propia, basada en Tamayo (2010)




Las estrategias pedagdgicas para el mejoramiento de la comprensién lectora
como el universo de la palabra; leo, comprendo y reflexiono y mentalidad creativa y
critica, obedecen a la dindmica y flexibilidad curricular que se requiere para
garantizar el desarrollo linglistico, comunicativo y cognitivo de los estudiantes de
acuerdo a la mediacion de los docentes mediante instrumentos que faciliten el
proceso de transversalidad, coordinacién y cooperacién entre areas independientes

pero relacionadas entre si para producir nuevo conocimiento.
5.4 Propositos de la propuesta

5.4.1 Proposito general
Formular una propuesta de corte transversal que facilite el mejoramiento los
niveles de comprension de lectura en los alumnos de grado 8° de la Institucion

Educativa Palmasoriana de Planeta Rica, Cérdoba, Colombia.

5.4.2 Propositos especificos

= Estructurar una comunidad de aprendizaje interdisciplinar a partir de las areas
curriculares del grado 8° para el desarrollo de estrategias trasversales de

comprension lectora.

= Generar espacios para la exploracién del lenguaje mediante consultas realizadas
en la estrategia Universo de la Palabra, en la cual se abordaran temas complejos

y algunos desconocidos por los estudiantes.

= Propiciar escenarios para la discusién, debate, exposicion de argumentos e ideas
en un momento denominado Leo, comprendo y reflexiono, en el cual los
estudiantes podran sentar sus puntos de vista acerca de tematicas de interés

general identificadas en el Universo de la palabra.



= Divulgar a través de la pagina web de la institucion la produccién de pensamiento
critico, innovador y reflexivo de los estudiantes en la revista digital Mentalidad

creativa y critica.

5.5 Beneficiarios

La propuesta “Comprendo mi entorno”: es una alternativa pedagogica
transversal con gran utilidad para la comunidad académica Palmasoriana de Planeta
Rica, Cordoba, que facilita el proceso de ensefianza — aprendizaje de la comprension
lectora como competencia que se articula con todas las asignaturas del contenido
curricular del grado 8°. Por lo tanto, beneficia a la poblacion de referencia de 27
estudiantes, 10 docentes y 3 directivos, los cuales seran participes de la planeacién de
una comunidad de aprendizaje innovadora y creativa que se materializa en torno a un
proyecto interdisciplinar que pretende integrarse en el modelo pedagdgico de la
institucion, y de esta forma consolidarse como el epicentro permanente para la
produccion de conocimiento a partir de experiencias en cada uno de los niveles de

comprension lectora.

La idea es que, en mediano y largo plazo, el proyecto se vivencie en los demas
grados del nivel basica secundaria, fermentando la cultura de lectura generalizada
como eje transversal del modelo educativo, mediante la cual los estudiantes podran
asumir con una vision critica y reflexiva los retos, desafios y situaciones complejas
que se presentan en el entorno, y de igual manera, mejoraran su capacidad

comunicativa, cognitiva e interactiva.

5.6 Contextualizacion espacial

El proyecto se desarrollara en la Institucion Educativa Palmasoriana ubicada
en el municipio de Planeta Rica, Cordoba, ubicado en la Region Caribe de Colombia,
en limites con el departamento de Antioquia. Es un establecimiento educativo de

caracter oficial enclavado en una zona con vocacion agropecuaria en la que la



ganaderia y la produccion agricola se destacan como actividades econdémicas

predominantes.

5.7 Organizacidn sistematica de la propuesta

La tabla 23 presenta de forma ordenada y sistematizada la operacionalizacion
de la propuesta Comprendo mi entorno, a partir de un proceso de planeacion en el que
se especifican objetivo, definen metas y responsables. Es una estructura que ilustra
entre otros aspectos, los resultados, recursos necesarios para la implementacion, el
horizonte temporal y lo que es mas importante, las actividades que se realizaran en el
marco del cumplimiento de los objetivos de la estrategia pedagdgica definida en el

ambito de un proyecto transversal.



Tabla 22. Sistematizacién y operacionalizacién de la propuesta: Comprendo mi

entorno
Acciones Cronograma anuoal
Propicitn de la Pmduc'tlmhesulta Recursos Fase Meses
propuest 0s 123 4|s5|6|7|s|ofL1]|1]|]
a 0f(1/f[2
Planificar
un
Encuentro
prasencial
con loz
estamento
340002, | Definicin de fecha
yhbo
setudiante Dﬁmc}c’uu de
auditorio y recursos
e |Dmidde | "aR
.. 1 L0 . .
ii:fmmu asistm_:lc_ia directivas
aspectos a Definicion de
TECUTE0s
Em:aren audiovizuales
TEUNLGH,
2z] como
Presentar la
la duracidn
pmpu&gta dela
“Compren | misma b
dao mi Construir espacios %
entorng” para el aprendizaje g,
todos los de la comprensdn K
miembros lectora como gje o
dela transversal de
comqni@ad Eﬁ;:ﬁc mterés general en 8
zcademlla ca propuesta &l cuerpo docente.  Auditorio
=8 | ydela . * Video @
- ola . v Materiales
Palmazoria Fasadas las estratesias d )
na 5 pedagogicas como i?i' apayo
rovectos el wniverso de la (diz ;E%va
Em:;versa palabrz; ﬂan, 3 #e
comprendo v P
};ﬁi‘m reﬂe?iriom 'j.-'-' gs ;aﬂfiﬁé&
peden | e | e de
F:;:ﬂz:r acclones . mﬁ:ﬁr}
ireas que estratégicas para Imano
fc-rma.% ICHggar laa {docentss
pafte del habitos de lectura directivas,
lan de en los estudiantes v imvesti &crr
Estudios promover el a) &
de erado pensamiento critico
g Dentro del plan de
estudies de srado
8 reaaltar la
Importancia

interdisciplinar que




revista la
aproplacicn
pedzscgicadala
COMmprEnsion
lectora en cada une
de sus niveles.

Orentar

las = Aunditorio

definicion = Dateriales

2z que de  apovo

TEEIn Deafimicion didactico
Identificar | Tamave esquematica v (cartulinas,
los nmvales | (20100 comprensiva de los marcadores,
de definan nrvales de cimta de
mterdizeipl | los imterdizciphnaneda EIIMAsCaATar)
inariedad distintos d = Rercurzo

nrvales de humano

interdizel (docentes,

plnanada mveshzador

d a)

curricular

Jomadz = Auditoric

para Yy - = Planeacione

e . Deafimicion dal tipe s de estndi

enfioque d (il plinarie = Formato

transversa | . ': 1 predisefiade

1dea las s A1 : para

dizciplina j— : encuadre da

sde operativa, : dizciplinas i

erado B [ o iodolégica, segin tipo | &
Estructurar a partir de limitrofs, tedrica o d.e - E
las los compuests) que m.h!_rdhupll B
diseiplinas | T3 9% | asumird cada « Materiales | -3
deg_mdpﬂ" plinarios ﬂ:ﬁg&anfadﬂ para  armar E
;zgmnpn de proyects En estrectura g
. L. Tamave - dizeiplinas g
mterdmpl 2010) transversal. irterconecta E
mariedad para das Py

abordar Eq“m].. . (cartulinas,

comprens | . PUnaT cimtz de

i interconectado enmascarar,

lectora a marcadores,

partir del | Cuadrode tjeras)

cumiculo | GECBIRAESER | o Recurso

oplande | . S . SN humano

estudios inlerdi=ciglinaridad (docemntes,

de grade Que 2ume mvestizador

g z)

Loz Eztmuctura dal ciele | = Aunditorio
E;hi;c:::a: docentss | deun provecto en = Materiales
del ciclo de desde las sigmentes fazes: para  armaar

cadauna Faza 1: DHagnostice el aecle de
u o de zus Faza 2: Procasc un provecto
E’:} disciplina | imvestizative 3 s

H Faza 3: compaonanta
.“m‘;i"f”‘: sstuctra | Divulgacidn de 5
zh'::f ::3 rén el resultados {eartulinas,
i cimta  de

.| general Un documento que EITNASCATET,

EW?PTE:: deun explicala marcadores,
e provecto comespondencia tijeras)




para tres
fazes.

Aouellos
docentes
que no
tianen
formacts
nylo
EXperianc
13 en
provectos
actuaran
de fonma
interdisci
plinar con
los
docentes
formadeos
&n
imvastigac
on v
gestion da
provectos

entra las fasaz con:
Estratezia 1:
Universo de la
palabra

Estrategia 2: Lag,
aprendo ¥
reflexione
Estratazia 3:
Wentalidad creativa
¥ critica

Fecurso
hurmane
(docentes,
mvestizador

2

Establacer
una fusnte
de nnrmos
tematicos
para el
provecto
tramsversal
CON MIras 3
s
instihicion

Eztablace
el
Bspacio
dela
palabra”
come
estratesia
que
aporta
insumos
para
contar
con
material
imvastigat
1vo cuyas
drficultad
=3
commImea
tivas sa
diseutan
en al
universo
dela
palabrz;
el proceso
de
imvastigac
10n ocwTa
en lao,
aprando y
reflaxion
oy la
socializac
1om de los
hallazzos
puada
difimdirze
mediante

Un buzdn da
propusstas
temdticas a aleances
de los eztudiantes ¥
docentes del grado
B=.

Espacio
escolar
wizible
buzdn
Papel
Lapicaros
MMarcadores
Fecursa
Hurnano
(docentes,
estudiantas)

ecucion de la propuesta

]




la
publicact
on en el
zitio ek
institucio
nzl da
Mentalida
d creativa
¥ eritica

Dafinir 12

funcion del

Universe
de la
palabra en
la fasa 1
del

provecto

En el
UnIverso
dela
palabra se
toma
como
refarencia
la
construcs
10n da
situacione

problemat
icas a
partir de
la
indagario
n
pralimina
1 sobre
temminos
desconoel
doz, el
procezo
sellevaa
cabo de la
siguianta
IHANETA
= Cada
azfudia
nta
suEleTe
un
tema
en al
buzin.
= De
acuerd

o al

MMeomento de debate

acerca del tema
selaccionado

Seevaliala
pertinencia ¥
relevancia dal tema

Los astodiantes
promueven los
sspacics de
discuzion v andlizis
participativo

Aula da
clazas
Biblictaca
Anla da
mformatica
Materiales
para armar
el cicle de
un provecta
¥ 315
componenta
(cartulmas,
cimta de
EIITASCETaT,
marcadores,
tijeras)
Fecurzo
humano
(docentes,
estudiantas,
mvestizador

2




tipo

anciclo
padia,
temtos,
o
webgra
fia, =a
vizuali
za el
tema
an
teTnoin
os
ganeral
ag
» Surgan
intarro
gantes
a
resoha
meadian
ta  al
ajercicl
o da
compra
n=1on
lactora
Enel
gapacio
leo, Documentos que
aprendo v | simtetizan la
reflaxion | perspectiva acerca
LES del tema de e=tudio
tomara el .
tema 8a formaliza wna ek de
seleccion | posiciénenbasea . Aula da
adoenla | lafuerzadelas aui':-m:.z'tha
fase 1y ideas v argumentos | 3i|::].inft=c:
zeguird el | expuastos por el . Ia.ta'ia-J;'
sigwients | refarente tedrico - - .
procaso: conceptuales. Flari._'ﬁ
Definirla | = Fevis = oo
funcidn én da | Sepromueve la _Lu Pm}e:'tu‘:
lso, bibliog | comprension de !
aprsndo ¥ rafia lactura mediants al S:um]:»:m.erlte
reflaxiono nacion | abordzje de sus E -
en la faze 2 al e | diferentes miveles, c?.ut- d.e
del imterna | e decir, ze - -
provects cional | idemtifican aspectos m&ﬁ
sohre relevantes mediante marcacores.
- S tijeras)
la la observacion, se I —
tematic | relacioman ?h_mc
a conceptos v e (docentes
» Consul | realizan mferencizs ; t-':*-
ta da | yprediccionss, se ;—-%ﬁqé;:
loz produce s
prineip | comocimient 2
ales mediante 2l
referan | ejercicio del
5 pensamisnto
tedrico | reflaxivo.

= Lectur




a
dirigid
a ds
tenrtos
v
docum
antos
da
caracts
clentifi
co en
relacid
nal
tamatic
a

= Andlisi
zde la
inform
aclin
recopl
ada

» Sintesi

s
madian
te
mapas
mantal
ez ¥
coneap
tualez

= Produc
cidn da
enzayo
s
criticos
y
reflexd

VS,

Dafimir Iz
funcidn da
Mentalidad
crsativa ¥
critica en
lafaza 3
del
provecto

Memtalida
d creativa
¥ cnitiea
5813 1ma
publicact
dn
pericdica
enfocada
enla
difusion
de los
resultados
obtenidaos
en lao,
aprendo ¥
reflaxion
o, donde
se podra:
= Fijar
puntos
da
vista v
oplnio
nas

zubjet

Publicacicn an 2l
sitio woak
instracional da los
hallazzos del
provecto
trameversal

Sa radactan
articulos, ensayos v
resefizs para dar a
conocer lzs 1deas,
opiniones ¥
argumentos da los
estudiantes

32 zhordan temas
de vigencia,
actnalidad v
relevancia social,
cientifica, politica,
tecnoldgica,
cultural ¥
amhiental.

Aulz de
clazes

Aulz de
mformatica

Computado

r

Celular
Software
(office)
NMateriales
para
pubhicar el
pericdico
escolar
(cartulinas,
cinta de
SIIMASCETAT,
marcadoras,
tijeras)
Fecurso
humano
(docentes,
estudiantas,
mvestizador

z)




vas

» Expres
ar

preccu
pacion
s ¥
refirtar
idaas
da loz
antores
analiza
dos

= Difimd
r &
alcanca
da la=
asfrate
Fias
padazo
glcas

= Produc
i
conocl
mianta
ihl
social
v
acadé
BUCN
ante

= Publica

resulta

dos dal
proyect
o

Socializar
los
resultados
del
provecto
interdiscipl
inarala
communidad
academica,

Adoptar
el
enfoque
pedasdzl
oo del
aprendiza
jebasado
=n
provectos
interdizel
plnaras 2
atros
grados ds
manera
progresiy
aparala
immersion
enla
COMpTENs
ion
lectora.

Institucion
alizar los
provectos
interdiscipl
inares
anmales

orientados

Prozentar
una vez al
afio los
resultados
del
seguimia
nto v

Documentos que
recogan la
experienciz a nival
cualitattve y da
desempatio an la
gjecucion da las
estratezias
pedzgdzicas. los
indicadores
cualitattves de
desempetio v
participacidn en las
estratezias,

Aunlz ds
mformztica
Docuwmanto
de difusion
Computads
ra

Fecurso
huraane
(docentes,
directivas,
mvestzador

z)

Fundamentacion de la propussta

Aula de
mformztica
Docwmanto
de difusién

Computada

ra




alz mejora | momitora hurnane
dela oaloz {docentes,
comprensi | provectos directivas,
om lectora. imterdiscl mveztizador
plinaras )
desarralla
dos.

Fuente: elaboracion propia basado en (Martinez, 2020)



5.8 Cronograma de Investigacion

Para el desarrollo sistematico de la investigacion y formulacion de la

propuesta, se llevo a cabo un proceso logico distribuido en etapas y momentos que se

detallan en la siguiente tabla:

Tabla 23. Cronograma de Actividades

recomendacionss

PROCESO ACTIVIDADES FERIODO
1. Proceso disefic | Ezcogencia dal fitulo del provecto de imvestizacion
praliminar de la mvestizacidn Diazeripeicn v formulacicn de 1a sruacion problamatica a intervenir ACOERTO 2021
Diefimicion de los propésitos, justificacion e impacto de lz investigacion
2. Identficacion de laz | Idestificacion de las bases tecricas —- R
bases tedricas, conceptuzles ¥ "5 nalie da los principalas reforentes conceptuzles v disposiciones legales 1021
legales gue dzn sustento a la investizacicn
3. Dizafio metodoldzico de | Elzberar el marco metodologico que soporta el gjercicio mrvestizativo -
Is imvestizacidn OCTUBEE 2021
Fecoleccion de la imformacidn
4. Amalisiz & mberpretacion | Sistematizacicn de datos WOVIEMEBEE
de loz resultades v hallazgos Andliziz de los resultados DE 2021
Intarpretacion de los resultados
Dafimicion de los propdsitos e impacto de la propussta pedagésica
5. Dizafio de la propussta | Fimdamentacion de la propuesta ENERO
pedzagdzica para gl | Identificacion de los principales bensficiarios de la propuesta FEERED ]:_}E
mejoramisato de loz mivelss | Formmlacion da las estratesias planteadas en la propussta para majorar los 012
de comprenzion lectora nrveles de compranzion lectora
Sistematizacion de la propuesta
Operacionzlizacion da la propuesta
&, Formulacion de | Plantsar concluziones v recomendaciones que ssan cohersates con los
conclusiones v | propésitos de la mrvestizacion. MARZO 2022

Fuente: elaboracion propia
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Anexo A. Tesis que abordan la temética

Denominacidn: Fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de grado tercero de primaria

Cristancho Cely
(20200

de 1a I[ERS
Autor (es) Ohbjetivo Conclusion
Arlim Fortalecer la comprension Es necesario generar ambientes propicios para la

lectora de los estudiantes de lectura, donde el estudiante haga de esta una
grado tercero de primaria de la | actividad de deleite en la que dizfruten del
Institucion Edocativa Fural mensaje de la misma y ze apropien del sentido del
del Sur, de la ciudad de Tunja. | texto en una verdadera interaccion con este. En

relacién con la preparacion de la lectora, es muy
importante que se cumpla una doble funcién: la

de motivar y estimular al nifio para la lectora del
texto, ¥ la de aclarar todos aguellos aspectos que
puedan ofrecer dificultades para su comprension.

Denominacion: la comprension lectora v el rendimiento escolar

Autor (es)

Objetivo

Conclusion

Miguel Angel
Gareia, Mayra
Arévalo Duarte,
Cézar Hermandez
Suarez (2018)

Determinar las posibles relaciones
entre el nivel de comprension
lectora de los estudiantes y su
desempefic académico.

Lograron identificar que loz estudiantes
prezentan dificultades en el orden textual,
inferencial y contextual; en el andlisis
correlacional de los datos de las diferentes
asignaturas (Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Lengua Castellana v Matematicas)
tienen una correlacion significativa positiva,
pero no significa necesariamente la
existencia de una relacién de cansa-efecto.
Los resultados, ademas apoyan la relacion
de las habilidades de lectura y los logros
académicos, principalmente porgue
entienden la comprensién lectora como una
poderosa herramienta de aprendizaje y
medioc para construir significados y auevos
conocimientos. Por lo tanto, el desarrollo de
estrategias pedagdgicas para el
mejoramiento de la comprension lectora, va
a influir en el mediano v largo plazo en el
mejoramiento de la competencia,
evidenciando mejora en las habilidades
criticas, reflexivas e interpretativas de los
estudiantes.




Denominacion: Propuesta de estrategia metodologica para mejorar la lectura comprensiva, critica v
analitica a través de la elaboracién de mapas conceptuzles en el grado 7-03 de Ia Institucion Educativa
Técnica Industrial Gustavo Jiménez del municipio de Sogamoso.

Antor (es) Objetive Conclusion

Yaneth Disefiar de una propuesta Se obtuvo resultados relacionados con la
Guerrero como estrategia metodologica | identificacion de debilidades en la competencia de
WViancha (2018) | para mejorar 1a lectura comprension lectora de los estudiantes. punto de

comprensiva, eritica y
analitica a través de la
elaboracion de mapas
conceptuales en los
estudiantes de grado 7°-03, de
la Institucion Educativa
Técnica Industrial Gustavoe
Timeénez del municipio de
Sogamoso

partida para definir comeo prioridad, el dizsefio de
estrategiaz pedagdgicas para su mejoramiento. En
vigta de ello, ze preveé que los mapas conceptuales
ze convierten en una herramienta asertiva para la
consolidacion de la comprension lectora en cada
uno de sus niveles, facilitando la capacidad de
sintesis, extraccion e interpretacion de contenidos.
Ademas, el estudio insta a las directivas de la
ingtitneion a adoptar las estrategias desde la
interdisciplinariedad para promover el desarrollo
integral de la comprensidn lectora en todas las
areas del saber, como medio para alcanzar mejores
regultados en las pruebas internas v externas.

Denominacion: Estrategias lodicas para el mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes
de grado sexto de la Corporacion Educativa La Concepcion Cartagena

Antor (es)

Objetive

Conclusion

Yesenia Ebratt
Cabrera (2019)

Fortalecer la comprension
lectora a través de actividades
v estrategiaz ladicas que
faciliten que los estudiantes
superen las debilidades, por lo
gue s propone mayor
participacion de los docentes
en la transmizién de
conocimientos ¥
acompafamiento mediante
actividades lodicas ¥
pedagogicas.

Se logra establecer que es determinante que 2l
docente utilice diferentes estrategias didacticas
para el dezarrollo de las clases, e igualmente
genere espacios o ambientes l0dicos para
fortalecer los procesos de ensefiar v aprender,
destacando el papel de la innovacion para
aprender a partir del propio ejercicic docente v lo
mas apreciable, despertar el interés en los
estudiantes implementando el uso de diversas
estrategias v hacer que cada claze sea diferente,
brindando una experiencia gratificante que ayude
a conccer lag habilidades de cadauno vy a
enriquecer el conocimiento.

Denominacidn: La influencia de la comprensidn lectora con respecto a la lectura en voz alta de las
familias en el alumnado del primer ciclo de educacion primaria

Auntor (es)

Objetive

Conclusion

Niliz Arteaga
Espitia (2020)

Una OVA como estrategia
didactica para el mejoramiento
de la comprension lectora en
estudiantes de grado 6% de la
Institucién Educativa Simon
Bolivar de Planeta Rica,
Cérdoba

Se logrd demostrar que la estrategia OVA ez
pertinente para el mejoramiento de la
comprension textual, es decir, los entornos
tecnolégicos favorecen las estrategias utilizadas
por los docentes para la mediacidn, mejorando el
aprendizaje significativo en cualguier nivel
educativo




Anexo B. Sistematizacion de la prueba de diagnostico en alumnos de grado 8°

Las habilidades de pensamiento basicas, que propician niveles de cognicién como el
reconocimiento se presenta deficiente hasta en el 55,6% de los estudiantes de grado 3
de la Institucidn Educativa Palmasoriana de Planeta Fica, Cordoba.

pensamiento para
analizar, que propicia
niveles de cognicidn
analitico se presenta con
deficiencias hasta en el
50% de los estudiantes.

Habilidades de - .
- . . .. . . Habilidades de pensamiento
Habilidades de pensamiento basicas (reconocimiento) pensamiento analitico . . x
re critico (reflexion)
(analisis)
Observacion | Descripeidn | Comparacion | Belacion D:fma:cmcm Clasﬂ:cacm Deduceidn | Prediccion E=xplicacion Suposicion
En .
En este promedio En En En cifras
. Se logro ) La habilidad . . Enl3de | Untotaldel 18 | globales 13
interrogante 0 estudiantes 11 . . promedio promedio : .
establecer que . de diferenciar los estudiantes estudiantes
38 ~ . presentaron | estudiante N 11 12 .
- - ! estudiantes .- prezentd : . estudiantes presentaron presentaron
evidencian dehilidades 5 ; estudiantes | estudiantes . ; )
. presentan dificultades se detectd | dificultad para dificultad
deficiencias | . den la presentarc - presentan | presentaron -
dificultades en " en 7 . oz . problemas | la habilidd de parala
en 11 L habilidad de n inconvenien | dificultad . o
- 1a habilidad o estudantes en para pensamiente | habilidad de
estudiantes de describir comparar. | limitacion promedio - pars predecir explicar ensamiento
del grado 8°. ) es para ) clasificar. deducir. ’ ’ P
celaci . suponer
La habilidad de

Lasz habilidades de pensamiento
critico se presentan deficitarias

hasta para el 66,7%

o de los

estudiantes




Anexo C. Registro fotografico de actividades desarrolladas con estudiantes y
docentes

Las fotografias son publicadas en este documento previa autorizacién de los

representantes de los estudiantes y docentes en consentimiento informado

Foto evidencia 1.

Foto evidencia 2.




En las fotografias correspondientes a las evidencias 1 y 2, se puede observar a los
estudiantes de grado 8° de la Institucion Educativa Palmasoriana desarrollando el
cuestionario disefiado para diagnosticar las dificultades en los niveles de comprension

lectora.

Foto evidencia 3.




Foto evidencia 4.

En las fotos 3 y 4, se puede apreciar a los docentes de la Institucion Educativa
participando en el diligenciamiento de una entrevista en la cual pudieron consignar
sus apreciaciones acerca del proceso de ensefianza — aprendizaje de la comprension

lectora.



Anexo D. Formato de Consentimiento Informado

Dando cumplimiento a lo dispuesto en la Ley 1581 de 2012, "Por el cual se dictan
disposiciones generales para la proteccion de datos personales" y de conformidad con
lo sefialado en el Decreto 1377 de 2013, con la firma de este documento manifiesto
que he sido informado por la Institucién Educativa Palmasoriana Planeta Rica,

Cordoba, lo siguiente:

1. La docente Herminia Esther Ramos Ortega, en vigencia del afio electivo 2021
funge como investigadora en el campo de LAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
PARA EL MEJORAMIENTO DE LOS NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA, razon por la cual en ejercicio de sus facultades institucionales ejecutara
previa aprobacion del comité directivo, actividades de recoleccion de informacion

entre los estudiantes de grado 8° y docentes de la Institucion.

2. En virtud de lo anterior la docente actuara como responsable del Tratamiento de
datos personales de mi representado y que, conjunta o separadamente podra
recolectar, usar y tratar tales datos personales conforme la Politica de Tratamiento de

Datos segun lo dispuesto en la normatividad Nacional.

3. Que dentro de la ejecucion del proyecto no se publicaran datos de caracter sensible
o de identificacion personal (nombre, nimero de identidad e informacién de contacto)

de los estudiantes objeto de estudio en ningun portal digital o medio fisico.

4. Que actuo de forma libre y sin ningun tipo de coercién para autorizar el tratamiento
de datos de mi representado y ademas tengo autonomia en revocar el consentimiento

otorgado para el tratamiento de los datos.

5. Que la institucion educativa me mantendré informado de los avances del proyecto,
garantizando que en ejecucion del mismo no se desmejorara la calidad educativa de

mi representado.



6. Que la Institucion Educativa Palmasoriana garantizara la confidencialidad, libertad,
seguridad, veracidad, transparencia, acceso Yy circulacion restringida de los datos y se
reservara el derecho de modificar su Politica de Tratamiento de Datos Personales en
cualguier momento. Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria,
previa, explicita, informada e inequivoca la investigadora para tratar, sistematizar y
procesar los datos e informacién suministrada por mi representado

quien cursa el grado octavo, de acuerdo

con su Politica de Tratamiento de Datos Personales para los fines relacionados con su
objeto y en especial para fines legales, contractuales y misionales descritos en el

presente documento. Se firma en , a los dias del

mes de del afio . Firma:

Nombre:




Anexo E. Talleres de comprension lectora

Taller 1. Unidad de andlisis: nivel literal de comprension lectora

Lea el siguiente texto y responda las preguntas planteadas al finalizar.
Dale la mano a mi suefio

Por: Herminia Esther Ramos Ortega

En el norte de Colombia, se erige entre montafias que definen la frontera entre los
departamentos de Cérdoba y Antioquia el municipio de Planeta Rica. Una tierra
caracterizada por la nobleza de su gente y la fertilidad de sus praderas en las que se
desarrollan actividades agricolas y ganaderas, proporcionando el sustento para las
familias que habitan esta hermosa region. Donde se respira aire puro, donde aun se
suefia con un futuro mejor en el cual los jovenes sean protagonistas del cambio y la
transformacion de la sociedad, que se empieza a forjar desde los escenarios
académicos, lugar donde la Institucion Educativa Palmasoriana sobresale como
epicentro de la generacion de conocimiento, pero a su vez forjadora de principios y
valores como la equidad y la justicia, necesarios para consolidar un modelo
pedagdgico critico social, en el cual los estudiantes sean capaces de promover
alternativas de solucion a la problematica del entorno social, cultural, politico,
econdémico y ambiental. De este modo, te invito a ser participe de mi suefio: vivir en

un territorio de paz y armonia.

1. ¢En qué region de Colombia se encuentra ubicado el municipio de Planeta Rica?
a. Enel centro
b. En el Oriente

c. Enel norte



d. En el Occidente

2. El municipio de Planeta Rica se encuentra en limites de los departamentos de:
a. Antioquia y Valle del Cauca
b. Cordobay Sucre
c. Atlantico y Antioquia
d. Cordobay Antioquia

3. ¢Qué tipo de actividades productivas se desarrollan en las praderas del municipio
de Planeta Rica?
a. Pescay Agricultura
b. Ganaderia y Agricultura
c. Pescay Ganaderia
d. Apiculturay Porcicultura

4. Son valores gque se forjan en la Institucién Educativa Palmasoriana:
a. Amory Solidaridad
b. Pazy Odio
c. Justiciay Equidad
d. Tolerancia y Maldad



5. ¢Cual es el suefio de la autora?
a. Viviren el mar
b. Vivir en medio de la guerra
c. Vivir en la “perla del Sinu”

d. Vivir en un territorio de paz y armonia

Luego de desarrollar el cuestionario, apoyandose en el uso del diccionario o
herramientas digitales de consulta (Diccionario Real Academia Espafiola), investigue

el significado de los términos subrayados en el texto.



Taller 2. Unidad de andlisis: nivel inferencial de comprension lectora

Lea atentamente el siguiente articulo y responda las preguntas planteadas a

continuacion.
Colombia: un pais agricola con mucha hambre
Por: Juan David Palacio Cardona

Tomado de Revista Semana, Publicado el 9 de marzo de 2022. Disponible en:
https://www.semana.com/mejor-colombia/articulo/colombia-un-pais-agricola-con-
mucha-hambre/202200/

Es ilégico que un pais como el nuestro, con tierra fértil y todas las condiciones para
producir comida, tenga un 54 por ciento de habitantes sin acceso a alimentos

suficientes para satisfacer sus necesidades.

El mundo entero tiene los ojos puestos en la confrontacion entre Rusia y Ucrania. Las
voces del posible inicio de una guerra cada vez se escuchan con mas fuerza y detras
de estas imagenes se despierta la volatilidad de los mercados, con los precios de los
productos al alza, ante el probable desabastecimiento por la dificultad en la

produccion.

2% ¢

“La comida esta muy cara”, “el precio de la papa y la carne esta por las nubes” y “la
canasta familiar estd disparada”; son los comentarios que se escuchan por estos dias
en Colombia. Y, como no, si la inflacion esta por encima del 8 por ciento. ¢Estara la

seguridad alimentaria en vilo?

Es ilogico que un pais como el nuestro, con tierra fértil y todas las condiciones para
producir comida, tenga un 54 por ciento de habitantes sin acceso a alimentos
suficientes y nutritivos para satisfacer sus necesidades. Y 554 mil nifios, menores de
cinco afios, con desnutricién cronica, segun cifras del Banco de Alimentos de

Colombiay la Andi.


https://www.semana.com/mejor-colombia/articulo/colombia-un-pais-agricola-con-mucha-hambre/202200/
https://www.semana.com/mejor-colombia/articulo/colombia-un-pais-agricola-con-mucha-hambre/202200/

1. ¢A qué se refiere el autor cuando habla de seguridad alimentaria?

2. Desde tu perspectiva, ¢Que otro titulo podrias colocarle al articulo?

3. ¢Por qué es ildgico que exista desabastecimiento de alimentos en Colombia?

4. ¢Qué relacion existe entre la productividad y fertilidad de la tierra y la crisis en la

produccion de alimentos en Colombia?




5. ¢Cual es el tema central del articulo?

6. ¢Qué crees que motivo al autor a desarrollar el tema central del articulo?




Taller 3. Unidad de anélisis: nivel critico de comprensidn lectora

De acuerdo con la lectura del siguiente articulo y, haciendo uso de sus conocimientos

previos, el estudiante debera responder los interrogantes planteados.

¢,Cual es el aporte de Colombia al cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo

Sostenible?

Tomado de Revista Semana. Disponible en:
https://www.semana.com/nacion/articulo/cual-es-el-aporte-de-colombia-al-

cumplimiento-de-los-objetivos-de-desarrollo-sostenible/202100/

La IV Cumbre de Sostenibilidad organizada por SEMANA sirvid de escenario para
visibilizar los proyectos e iniciativas impulsadas por el sector empresarial, entidades
publicas, la academia y organizaciones internacionales con miras a cumplir la
agenda 2030 de Naciones Unidas. Este es el camino que esta recorriendo el pais

para contribuir al cumplimiento de los ODS.

La pandemia no detuvo el desarrollo sostenible en Colombia. Sucedié todo lo
contrario: reafirmé los planes y estrategias empresariales, habilitdé mas espacios de
discusion y propicio reflexiones sobre el cambio climéatico y sus efectos para la
humanidad. También prendio las alarmas y sirvid de altavoz para que cada vez mas
personas comprendieran lo que significa el aumento de la temperatura y respaldaran
los proyectos que le estan permitiendo a Colombia avanzar en la Agenda 2030, la
hoja de ruta de las Naciones Unidas para alcanzar los Objetivos de Desarrollo

Sostenible.

Esa agenda se establecio en 2015 y contempla 17 metas para resolver de fondo
problematicas urgentes de la humanidad que pondrian en riesgo el futuro de las
generaciones venideras. Durante la Cumbre de Sostenibilidad se analizaron temas

relacionados con desigualdad y pobreza, ciudades y comunidades sostenibles,



produccion y consumo responsable, crisis planetaria y acciones para superarla,

proteccion de los océanos, entre otros.

Durante la primera jornada, el embajador de Alemania en Colombia, Peter Ptassek,
envio un mensaje contundente a Colombia. Sefialé que la descarbonizacion de la
economia y el fortalecimiento de las energias renovables seran claves en el disefio de
una economia competitiva en el futuro. “Las energias limpias y el hidrogeno verde
son temas en los que Colombia tiene mucho que ofrecer y entre mas rapido se cree el
marco legal interno para el desarrollo de estas tecnologias, mas preparada estara en

este mercado emergente a nivel global”, expreso.

A su turno, el ministro de Ambiente y Desarrollo Sostenible, Carlos Correa, recordo
que en el proposito global de mantener la temperatura del planeta en menos de 2
grados centigrados antes de terminar el siglo y que ojala fuese 1.5 grados, Colombia
tiene la meta de reducir las emisiones de Gases de Efecto Invernadero en un 51 por
ciento a 2030, y se comprometié con cero deforestaciones y proteger el 30 por ciento
de las 4reas marinas y terrestres a ese mismo afio. “En el marco de este acuerdo
estructuramos 196 acciones de mitigacion y adaptacion con todos los sectores:
privado, publico, academia, territorios y organizaciones sociales con el rigor técnico y
cientifico”, puntualizé el ministro y agregdé que durante la COP26 el pais presento su
estrategia de carbono neutralidad al afio 2050, la cual se llevd como proyecto de ley
al Congreso de la Republica, para que todos los compromisos que plantea se

incorporen a la Ley colombiana.

Asi mismo, Peter Siegenthaler, representante del Banco Mundial para Colombia,
explicé en su conferencia que es imposible separar la degradacion ambiental y el
cambio climatico con la vulnerabilidad de la poblacion hacia este fendmeno. “Los
efectos del cambio climatico refuerzan la desigualdad y la pobreza en el paisy a la
vez la falta de oportunidades econdmicas afecta la degradacion ambiental. No se

puede tratar el cambio climatico como un fendmeno ambiental aislado y tampoco



podemos enfrentar la desigualdad sin pensar en la vulnerabilidad climética de la

poblacion”.

El experto sefialo que para transformar ese circulo vicioso en uno virtuoso Colombia
tiene oportunidades muy especificas como el potencial de la energia solar, aumentar
los sistemas silvopastoriles en la produccion lechera y bovina y, por ultimo, en el

turismo, sector para el cual la biodiversidad es un a

También participd Chever Voltmer, directora de iniciativas de plastico en Ocean
Conservancy, quien plante6 que el sector reciclador podria ser parte de la solucién
ante el problema de acumulacion de plasticos en los océanos, inclusive en los
organismos de las personas. Por esta razén, de la mano de la organizacion colombiana
Compromiso Empresarial para el Reciclaje (Cempre) desarrolla en Colombia el
proyecto ASPIRRe, mediante el cual trabajan con recicladores de Buenaventura y
Cartagena para disminuir la cantidad de plasticos que llegan al mar transformandolos

a través de la economia circular.

1. ;Crees que en Colombia se estan implementando eficazmente las politicas

publicas tendientes a mitigar los impactos del calentamiento global?




2. ¢Qué opinas de la necesidad de implementar estrategias para disminuir los factores

que generan contaminacion ambiental?

3. ¢Estés de acuerdo con la posicion del representante del Banco Mundial acerca de
la relacidn existente entre desigualdad, pobreza y degradacion ambiental?, explica

tu respuesta.

4. ;Qué papel consideras que deben desarrollar las instituciones educativas para

contribuir con la preservacion y mejoramiento del entorno ambiental?




5. ¢Cudles crees que deben ser las acciones que se deben emprender desde las

comunidades para promover el cuidado del medio ambiente?
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