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RESUMEN

El proposito del estudio fue evaluar el uso de un Objeto Virtual de Aprendizaje
(OVA) como estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora en
estudiantes de bésica secundaria. Para ello, se inicia con la identificacion de las
habilidades de comprension lectora, continuando con la determinacién de las
estrategias empleadas por los docentes. Este punto de partida permitié disefiar e
implementar recursos multimediales en la OVA centrados en diferentes procesos y
niveles de la comprension textual. Dentro de la fundamentacion tedrica de la
investigacion se destacan los aportes de autores como Cassany (2007); Goodman
(1996); Smith (1997); Durkin (1993); Solé (1987); Quintana (2007).
Metodolégicamente, la investigacion se ubica dentro de un tipo de estudio
multimetdédico o mixto que inicia con la aplicacion de pretest y postest (instrumento
para la caracterizacion de los niveles de comprension lectora del Programa Todos a
Aprender del Ministerio de Educacion Nacional) a dos grupos de estudiantes de grado
sexto de la Institucion Educativa “Simoén Bolivar” del municipio de Planeta Rica, en
el departamento de Cérdoba-Colombia. Finalmente, los resultados demostraron, por
medio de la utilizacion de las técnicas estadisticas Wilconxon, Mann Whitney y la
confiabilidad de los instrumentos con Alfa de Cronbach, la presencia de diferencias
significativas entre los grupos control y experimental, lo cual evidencia la pertinencia
de la estrategia OVA para el mejoramiento de la comprension textual, es decir, se
concluye que los entornos tecnoldgicos favorecen las estrategias utilizadas por los
docentes en la mediacion de los aprendizajes, proceso que permite recomendar la
utilizacion de herramientas de la Web 2.0 para el afianzamiento de los aprendizajes

de los estudiantes en cualquier nivel educativo.

Palabras Clave: comprension textual, aprendizaje, OVA, herramientas web 2.0.



ABSTRACT

The purpose of the study was to evaluate the use of a Virtual Learning Object
(OVA) as a didactic strategy for the improvement of reading comprehension in
secondary school students. To do this, it begins with the identification of reading
comprehension skills, continuing with the determination of the strategies used by
teachers. This starting point allowed to design and implement multimedia resources
in the OVA focused on different processes and levels of textual comprehension. The
contributions of authors such as Cassany (2007) stand out within the theoretical
foundation of the research; Goodman (1996); Smith (1997); Durkin (1993); Solé
(1987); Quintana (2007). Methodologically, the research is located in the positivist
paradigm with a type of quantitative study with a quasi-experimental design with the
application of pre-test and post-test (instrument for the characterization of the levels
of reading comprehension of the "Todos a Aprender" Program of the Ministry of
National Education ) to two groups of students of sixth grade of the Educational
Institution "Simdn Bolivar" of Planeta Rica, in the department of Cérdoba-Colombia.
Finally, the results showed, through the use of the Wilconxon, Mann Whitney
statistical techniques and the reliability of the instruments with Cronbach's Alpha, the
presence of significant differences between the control and experimental groups,
which evidences the relevance of the strategy OVA for the improvement of textual
comprehension, that is, it is concluded that technological environments favor the
strategies used by teachers in the mediation of learning, a process that allows to
recommend the use of Web 2.0 tools for the consolidation of learning. of students at

any educational level.

Keywords: textual comprehension, learning, OVA, Web 2.0 tools.
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INTRODUCCION

Segun los planteamientos de Wolton (2000, p. 36) las discusiones y controversias
sobre los medios y tecnologias de la comunicacion y la informacién son cada vez
abundantes en el presente siglo XXI, gracias a la aplicacion de estas en diferentes
escenarios de desenvolvimiento del hombre contemporéneo. Al respecto, esta
investigacion se desarrolla en el campo problémico de la ensefianza de la lectura por
medio aplicacion de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) como estrategia
didactica para el mejoramiento de la comprension textual en estudiantes de grado
sexto de una institucion educativa estatal de la localidad del municipio de Planeta
Rica del departamento de Cordoba. Se emplea dicho recurso debido a la flexibilidad
del mismo para adaptarse a diferentes tematicas y escenarios de aprendizaje. Por
consiguiente, esta investigacion estd estructurada en 5 capitulos que se resefian a

continuacion:

En el primer capitulo se presenta el planteamiento del problema a partir de la
contextualizacion del mismo desde el contexto internacional hasta llegar al caso del
escenario de intervencion en la Institucion Educativa “Simén Bolivar” del municipio
de Planeta Rica, en el departamento de Cordoba-Colombia. Asimismo, se formula la
pregunta de investigacion, los objetivos del estudio y la justificacion de este desde lo

tedrico, metodoldgico e impacto social.

En el segundo capitulo, se desarrollan los referentes tedricos a partir de un estado
del arte que da cuenta de investigaciones al respecto de la utilizacion de la OVA y
otras herramientas de la web 2.0 como mediaciones en el aprendizaje de los
estudiantes. Seguidamente se presentan los aportes teoricos de eruditos como
Cassany (2007); Smith (1987); Solé (1987); Dubois (1991); Soanes y Cardoso
(2010), entre otros que fundamentan sus argumentos entorno a la lectura, la
comprension textual, las inferencias y las estrategias y habilidades que emplean los

lectores cuando se enfrentan a la lectura de un texto. Aunado esto el OVA como
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herramienta de la web 2.0 y la mediacion de esta en el afianzamiento de un

aprendizaje.

En el tercer capitulo se presentan los elementos metodoldgicos en coherencia con
los propdsitos de la investigacion, disefio de la misma, poblacion, muestra, técnicas e
instrumentos de recoleccion de la informacion y el andlisis estadistico a partir del
tratamiento de los datos con el aplicativo Statistical Package for the Social Sciences

(SPSS) version 21 en espafiol.

Por su parte, en el capitulo cuarto se desarrollan los resultados del estudio,
producto de la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de la informacion
entregados a la poblacion sujetos de estudio por medio de las técnicas estadisticas
prueba de Wilconxon, Mann Whitney y la confiabilidad de los instrumentos con Alfa
de Cronbach, al igual que las pruebas de normalidad para los pre test y post de los
grupos intervenidos. Proceso de tributd a la discusion de los resultados demostrando
la funcionalidad de herramienta OV A para intervenir procesos de aprendizaje como el

caso de la comprension textual

En el quinto capitulo se presenta la propuesta de trabajo del OVA como
herramienta funcional para determinar las diferencias significativas entre los grupos
control y experimental como requisito para comprobar la validez del sistema de

hipétesis planteado.

Finalmente, se redactan las conclusiones y recomendaciones de la investigacion,
las cuales dan cuenta de la valia que representa la utilizacion de herramientas
tecnoldgicas para propiciar y fomentar un trabajo colaborativo en un escenario de

aprendizaje.



CAPITULO I:
CONTEXTUALIZACION DE LA
PROBLEMATICA
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1. Descripcion de la problematica

Desde la historia de la humanidad, el aprendizaje es siempre un elemento
inherente a la persona; la necesidad de sobrevivir, satisfacer necesidades,
interrelacionarse con su medio, mejorar sus condiciones de vida, bdsqueda de
soluciones, respuesta a sus interrogantes, son algunas de las razones que caracterizan
al hombre como seres pensantes y diferentes a otras especies. En este sentido, emerge
el lenguaje como una de las virtudes que le ha servido al ser humano para enriquecer
su conocimiento y sostenerse en el medio. Al respecto, el Linguista suizo Ferdinand

de Saussure afirma:

El lenguaje es una capacidad o facultad extremadamente desarrollada en
el ser humano; un sistema de comunicacion mas especializado que los de
otras especies animales, a la vez fisiologico y psiquico, que pertenece
tanto al dominio individual como al social y que nos capacita para
abstraer, conceptualizar y comunicar”. (Saussure, 1945).

Ahora bien, llegando al caso del siglo XXI se observa como la revolucion de los
paradigmas en las ciencias exactas y su consecuente impacto en las Ciencias Sociales,
la aceleracion del cambio tecnoldgico, el auge y la revolucién de la informatica, la
pérdida de centralidad del sujeto, la despersonalizacion del saber y el éxtasis en la
comunicacion, demandan una nueva forma de afrontar el desarrollo del conocimiento
y por consiguiente de analizar e interpretar las relaciones del sujeto con el contexto
que le rodea. En consecuencia, la educacion requiere de la formacion holistica y
estratégica de los estudiantes, asi como de la preparacion inicial y avanzada de los

docentes en atencion a las exigencias de la denominada “sociedad del conocimiento”.

En este sentido, como respuesta al planteamiento anterior se requiere elevar los
indices de calidad educativa, incorporando la investigacion como estrategia

pedagdgica para enfrentar los diferentes vacios de conocimiento en las diferentes
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disciplinas y competencias que se desarrollan en el dia del quehacer educativo. De
esta forma, emerge una de las problematicas que en la actualidad requiere de una
intervencion en los diferentes niveles de escolaridad es el nivel de comprension

lectora de los estudiantes

Al respecto, esta situacion es uno de los obstaculos que afecta el desarrollo
cognoscitivo y académico en un contexto de renovacion de la informacion cada vez
mas variable y acelerado de la sociedad contemporanea. Como bien lo sugiere Olson
(1998): “La lectura y la escritura son dos procesos fundamentales en la historia del
hombre, en el desarrollo de la humanidad y en la adquisicion y estructura de nuevos

conocimientos”.

Cronoldgicamente, hasta la década de los setenta, gran parte de las investigaciones
sobre lectura y comprension de textual se fundamentaban en una concepcion
conductista. Esta reducia el resultado didactico de la comprension a la decodificacion,
al reconocimiento visual de las palabras y a la comprension del lenguaje oral de la
lectura; argumentando que, si el alumno era capaz de leer palabras, la comprension

tendria lugar automaticamente (Garcia, 2015).

En este mismo orden de ideas, a partir de los afios setenta emergié una nueva
forma de entender el proceso lector. Desde entonces el interés por la comprension
lectora y la produccion textual aumentd. Al respecto, Garcia (2015) es enfatico en
reconocer la preocupacidon de psicélogos, pedagogos y lingisticas sobre el valor de la
lectura como instrumento basico para la adquisicion de conocimientos, asi como la

influencia de esta en el desempefio académico.

Asi, la OCDE para el estudio PISA (por sus siglas en inglés “Program for
International Student Assessment) conceptualiza que “la capacidad lectora consiste
en la comprension, el empleo y la reflexion personal a partir de textos escritos con el
fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal
y de participar en la sociedad” (OCDE-INCE, 2000). Por ello, la definicion de la
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OCDE se operacionaliza en la estructuracion del examen PISA (2015) a partir de sus
estandares que miden la aptitud para la lectura, no sélo en el ambito académico, sino

en variadas situaciones con base en tres escalas:

1. Obtencion de informacidn: muestra la capacidad de los estudiantes para localizar
informacion en un texto.
2. Interpretacion de textos: ilustra la capacidad para construir significados y hacer
inferencias a partir de la informacion escrita.
3. Reflexion y evaluacion: informa sobre la capacidad del alumno para relacionar el
texto con sus conocimientos, sus ideas y sus experiencias.
Coherente con lo argumentado en los parrafos anteriores, se han realizado a
nivel internacional mediciones lideradas por la Organizacién Para La Cooperacion y
el Desarrollo Econémico (OCDE), entidad responsable de los informes PISA, en
cuyos resultados se afirman que el promedio estandar de desempefio en la
competencia lectora es de 493 puntos. Por ejemplo, México se ubico en el Gltimo
lugar de los 28 paises pertenecientes a la OCDE evaluados en el afio 2015, mas
Brasil; Latvia, Liechtenstein y la Federacion Rusa.

Caso similar ocurrié con Chile, Argentina y Peru los cuales se ubicaron en
ultimas posiciones con relacion a homélogos internacionales como Macao (China),
Portugal y Catar. Estos Gltimos lograron incrementar la estadistica de estudiantes con
resultados iguales al nivel 5 (individuos capaces de evaluar criticamente y establecer
hipotesis, recurrir a conocimiento especializado e incluir conceptos que puedan ser
contrarios a las expectativas), a la vez que se mitigo la cantidad de alumnos con
desempefios inferiores al nivel de las competencias basicas.

Como se ha podido observar, la comprension textual es una problematica en
la educacion que ha generado controversia, convirtiéndose en objeto de estudio y de
intervencion por parte de las politicas educativas en Colombia durante los Gltimos

tiempos. En este contexto, el investigador colombiano Mauricio Pérez Abril (2003)
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ha hecho importantes contribuciones al trabajo curricular actual y en las evaluaciones

masivas sobre comprension de textos realizadas a nivel nacional.

En tal sentido, los trabajos se han centrado en la nocién de competencia,
entendida como un “saber hacer en contexto ”.Lo cual implica que en los procesos
evaluativos se indague lo que el alumno hace con el lenguaje al interpretar un texto
y la posibilidad de ubicarse en la situacién de comunicacion que tribute poder
responder a cuestiones como: “;quién habla en el texto?, ;ja quién habla?, ;de qué
modo se organiza la informacion?, ¢qué se pretende con el texto?, ;en qué contexto

social, historico y cultural aparece el texto?”” (Pérez, 2003).

Significa entonces, que leer va mucho mas alla de la simple decodificacion y
comprension del sentido superficial del texto. Pero, ademas, leer no s6lo es un
proceso que se refiere al lenguaje verbal, en el mundo actual también es necesario

leer las imagenes, los textos publicitarios, los gestos.

En este contexto, los bajos desempefios de los estudiantes en pruebas
externas como PISA Saber Nueve, Saber Once, Saber Pro y examenes internos
basados en pruebas de comprension de textos, evidencian dificultades en
interpretacion, principalmente en las areas de humanidades y matemaéticas con niveles
de desempefio insuficiente y minimo. En este proposito, las investigaciones
divulgadas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), Pefia, M (2011),
Blanquicet, L y colaboradores (2012), ICFES (2005), se analiza la tematica de forma
intuitiva y se describen las condiciones con las que un estudiante debe contar para
entender la idea de un texto, pero no se sustentan en explicaciones a partir de

experiencias cientificas o intervenciones altamente monitoreadas.

En relacion con esto ultimo, autores como Abarca y Gilabert (2013) afirman
que los estudiantes, al momento de enfrentarse a la lectura de un texto, presentan
dificultades para producir inferencias, es decir, evidencian un bajo nivel de

comprension. Por consiguiente, el mejoramiento de los niveles de lectura y el
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procesamiento de la informacion contenida en los textos depende del entendimiento
del docente sobre el fendmeno y la forma como afianzar dicha problematica en el

marco del desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje del lenguaje.

En este orden de ideas, los estudios acerca de la comprension textual
adelantados por Leon y Solé (1990) se pueden considerar un referente para inspirar
otras investigaciones sobre la ensefianza y aprendizaje de la lecto-escritura. Leon
(1991, p.45), por ejemplo, plantea que la comprension lectora se basa en conceptos y
constructos que dan cuenta de “[...] como la teoria del esquema y los modelos
mentales, estan permitiendo explicar de manera coherente de representar vy
comprender el conocimiento en la mente del sujeto, su almacenamiento; asi como los

procesos Y estrategias utilizadas para tal finalidad”

Para el autor, comprender implicaria reconocer la macroestructura y la
superestructura del texto, donde no solo se tiene en cuenta el lector o el texto, sino la
presencia de todos aquellos factores que influyen sustancialmente en el proceso de
comprension por parte del sujeto. En otros términos, se deben identificar factores
como las condiciones en donde se realiza la lectura, el espacio, la actitud del lector,

entre otros elementos extralinguisticos que afecta el proceso de comprensidn textual.

Asi, dentro de la anterior estadistica de resultados PISA (2015), actualmente
Colombia esta a 68 puntos por debajo con un promedio de 425 puntos en la posicién
54, de los 72 paises que presentaron la prueba en el 2015. Estos resultados ubican al
pais segln la escala PISA en el nivel dos comprendido en el intervalo de 408 a 480
puntos (ver gréfica a continuacion), en una escala que va hasta el nivel 6 (mas de 668
puntos), en donde el estudiante puede evaluar criticamente la informacion contenida

en un texto o establecer hipétesis del mismo.

Por consiguiente, al estar ubicados en este nivel quiere decir que son
estudiantes capaces de responder reactivos basicos de lectura, tales como ubicar

informacidn directa, realizar inferencias sencillas de distintos tipos, determinar lo que
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significa una parte bien definida de un texto y emplear cierto nivel de conocimiento

externos para comprenderla.

Ante la anterior situacion, estudios recientes muestran que esta problemética
existente en los jovenes de todo el mundo con relacion al nivel de comprension
lectora que alcanzan, evidenciado en los resultados de la prueba externa PISA. En
este orden de ideas, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2014) se ha
preocupado por elevar el rendimiento de los estudiantes en la parte mas baja de la
escala de desempefio durante la aplicacion de las pruebas SABER a los estudiantes de
los grados tercero, quinto, noveno y undécimo. No obstante, lo anterior, la proporcion
de estudiantes con menor rendimiento sigue siendo una de las mas altas entre los

paises de la Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo Econémico (OCDE).

Al respecto, los estudiantes con el desempefio mas bajo en lectura (décimo
percentil mas bajo) mejoraron sus puntajes en las pruebas PISA en méas de 50 puntos
hasta llegar a 295 puntos entre los afios 2006 y 2012, equivalentes a un poco mas de
un afo escolar, pero la proporcion de estudiantes con menor rendimiento no
disminuya significativamente en los ciclos de las pruebas PISA. En las pruebas PISA
2006, el 56% de los estudiantes colombianos de 15 afios tuvo un desempefio inferior
al nivel 2 de aptitud, comparado con el promedio de la OCDE del 21%. En las
pruebas PISA 2012, estadisticamente la proporcion permanecié igual, en 51,4%, muy
por encima del promedio de la OCDE del 18% (OCDE, 2014b).

En el contexto colombiano, por su parte, en las evaluaciones de lectura y
escritura de las pruebas nacionales SABER (2014), se encontr6 que el 49% de los
estudiantes en grado 3, el 67% en grado 5 y el 73% en Grado 9 no cumplian los
estandares minimos. Por consiguiente, una proporcion significativa de estudiantes en
Colombia no estan bien preparados para ingresar a la educacion superior o al mercado
laboral, esto es, el 27% de los discentes que presentaron las pruebas nacionales

SABER 11 en 2013 tuvieron resultados en el nivel bajo o inferior, con implicaciones
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importantes para la retencion y el éxito en la educacion superior (DNP, 2015). Por
otro lado, en el afio 2015 los estudiantes colombianos evaluados por las Pruebas PISA
fueron de 11.795. Dato que super0 los afios anteriores, tal como se evidencia en la

siguiente tabla:

Tabla 1.
Estudiantes evaluados Pruebas PISA en ciudades colombianas

[ [ e | 200 | o | o |

Colombia 4.478 7221 Q.073 11.795
Bogota - 1.478 1.484 1.787
Medellin - 1.498 1.467 1.083
Cali - - 1.329 1.695
Manizales - 1.022 1.416 1.700

Fuente: informe resumen ejecutivo resultados PISA Colombia 2015

Como en los afios anteriores, los estudiantes de las instituciones educativas
focalizadas fueron evaluados en los componentes de lectura, matematicos y ciencias.
En el afio 2015 los resultados evidenciaron una evolucion positiva en comparacion
con paises como Brasil en las mencionadas area y superior a México en la prueba de

lectura, tal como se observa en la siguiente gréfica:

460
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/
360
2008 2000 2012 2015
= Colombia Argentina Brasil Costa Rica = Rep. Dominicana
Chile = Peri Mézxico Uruguay

Gréfica 1: Desempefio promedio de Colombia y los paises participantes de América
Latina y el Caribe en la prueba de lectura.
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Fuente: informe resumen ejecutivo resultados PISA Colombia (2015)

Los anteriores resultados muestran que Colombia estd avanzando
significativamente hacia la meta de ser el pais méas educado de América Latina, lo
cual debe redundar en el mejoramiento continuo de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de las instituciones educativas del pais. De igual forma, se debe
evidenciar un cambio en las instituciones educativas que se materialice en una
resignficacion curricular que implique una nueva forma de abordar los procesos

educativos.

Por otro lado, segun el Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas (PNLB,
2015), con relacion a las competencias lectoras, Colombia ocupa el lugar 30 entre 35
paises, siendo la razén fundamental la dificultad presentada por los al momento de
entender las ideas contenidas en un texto. Asi, mas de 70% de los nifios y jovenes
colombianos pertenecientes al sistema educativo estan en el nivel de lectura mas
basico, es decir, responden a preguntas cuya respuesta esta explicita en el texto, pero
tienen dificultad para establecer relaciones entre distintas ideas del mismo, en otros
términos, no tienen comprension global y mucho menos hacen una lectura critica que
les permita presentar una opinién sobre el texto. Por consiguiente, esto representa una
gran limitacion con relacion al desarrollo de la lectura como herramienta transversal
en el curriculo de las instituciones educativas. Hechas las consideraciones
anteriores, la Institucion Educativa “Simén Bolivar” no es ajena a las premisas

presentadas, tal como se ilustra en las siguientes graficas:



22

Resultados de quinto grado en el drea de lenguaje
1. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempefio en lenguaje, quinto grado

1.1 Comparacién de porcentajes seglin niveles de desempefio en el departamento y el pals
en lenguaje, quinto grado

s

1

Colombia

Cordoba

| . INSUFICIENTE . MINIMG SATBIACTORIO

=]

Gréfica 2. Porcentajes del grado quinto en el &rea de lenguaje, a nivel nacional y

departamental 2017. Fuente: ICFES, 2017

Resultados de grado quinto en el area de lenguaje

1. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. lenguaje - grado quinto
1.1. Porcentaje de estudiantes seglin niveles de desempefio en lenguaje, quinto grado
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Gréfica 3. Resultados del grado de tercer a nivel institucional en el area de lenguaje,

2017
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Visto esto, necesita mejorar y fortalecer sus procesos de ensefianza-
aprendizaje en el area de Lenguaje. Para ello, se plantea una propuesta desde la
gamificacion comprendida en un OVA mediante la plataforma Moodle, con el fin de
propiciar un aprendizaje significativo, de forma interactiva, progresivo dentro de los
niveles de lectura, hasta conseguir el avance requerido para mejorar el desempefio en

la comprension lectora en los estudiantes intervenidos.

En este contexto, los bajos desempefios de los estudiantes en pruebas externas
como PISA Saber Nueve, Saber Once, Saber Pro y examenes internos basados en
pruebas de comprension de textos, evidencian dificultades en interpretacion,
principalmente en las areas de humanidades y matematicas con niveles de desempefio
insuficiente y minimo. En este propdsito, las investigaciones divulgadas por el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN), Pefia, M (2011), Blanquicet, L y
colaboradores (2012), ICFES (2005), se analiza la temética de forma intuitiva y se
describen las condiciones con las que un estudiante debe contar para entender la idea
de un texto, pero no se sustentan en explicaciones a partir de experiencias cientificas

o0 intervenciones altamente monitoreadas.

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, el presente
estudio se lleva a cabo en la Institucion Educativa “Simén Bolivar”, ubicada en la
localidad de Planeta Rica, perteneciente al sector oficial, con atencién en jornada
continua con una poblacion de 1300 estudiantes, pertenecientes a los estratos

socioecondémicos cero y uno.

Ahora bien, el bajo nivel de comprension lectora de los estudiantes del grado 6° de
la Institucion Educativa, es una situacion preocupante ya que en los resultados de las
pruebas saber y los procesos de caracterizacién en comprensién lectora aplicados por
el Programa Todos a Aprender (PTA), han ilustrado que esta problematica se agudiza
mas y se hace mas evidente la falta de desarrollo de las competencias lectoras en los

estudiantes a nivel inferencial e intertextual, aunque la mayor parte de las
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instituciones del departamento de Cordoba comparten esta debilidad. Asi, en la
mayoria de los casos se carece de un plan de accion sistematico para afrontar esta
situacion, lo cual deja a la IE en mencion expuesta a seguir obteniendo bajos niveles
en sus procesos académicos sobre todo en areas relacionadas con la comprension

lectora.

2. Formulacion de la pregunta de investigacion

¢Coémo mejorar la comprension lectora en estudiantes de grado sexto de la
Institucion Educativa Simon Bolivar del municipio de Planeta Rica, mediante la

implementacion de un OVA como estrategia didactica?

3. Objetivos de la investigacion

3.1. Objetivo general

Implementar un OVA como estrategia didactica para el mejoramiento de la
comprension lectora en estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa “Simon

Bolivar” del municipio de Planeta Rica — Cordoba — Colombia.

3.2. Objetivos especificos

o Diagnosticar por medio de un test de caracterizacion, el nivel de comprension

lectora de los estudiantes de grado sexto.

e Determinar por medio de encuestas y guias de observacion, las estrategias
utilizadas por los docentes para el desarrollo de la comprension lectora en los

estudiantes de grado sexto de la Institucion Educativa “Simoén Bolivar”.
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e Disefiar recursos multimediales en un OVA centrados en el analisis de la
estructura textual para mejorar la comprension lectora en los estudiantes

intervenidos.

e Determinar las diferencias significativas entre el desempefio de los estudiantes
sometidos al proceso de utilizacion de un OVA con relacion a aquellos que no
realizaron dicho proceso para establecer el mejoramiento en la comprension

lectora de los estudiantes del grupo experimental.

4. Justificacion e Impacto

El presente estudio estd enmarcado en el mejoramiento comprension lectora de los
estudiantes de 6° de educacion basica secundaria de la Institucion Educativa “Simén
Bolivar” del municipio de Planeta Rica en el departamento de Cérdoba. En este orden
de ideas, las dificultades presentadas por estos estudiantes motivan,
metodolégicamente, a investigar el desarrollo de una propuesta de intervencion
didactica que contribuya a mejorar las competencias lectoras de los discentes, por
medio de la utilizacion de la mediacion tecnolégica del recurso OVA como estrategia

didactica.

Asi, en cuanto al aporte metodolégico la investigacién permitira el uso de
instrumentos y técnicas adecuadas a la problematica estudiada, en la medida en que a
partir de los resultados se proyectarian estrategias similares hacia poblaciones
escolares con caracteristicas equivalentes, sirviendo como estado del arte a
investigaciones posteriores, contribuyendo a ilustrar la existencia de una problematica
que requiere de una pronta regulacion e intervencion por parte de la educacion,
convirtiéndose en un eje dinamizador de politicas estatales para el mejoramiento de la

lectura y la escritura en la educacion basica primaria.
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En este proceso de investigacion y de informacion se establece la necesidad
apremiante de innovar en la estrategia de ensefianza de la comprension lectora en la
Institucion Educativa en mencion a través de la implementacion de un recurso
tecnoldgico que promueva el dinamismo y la integracion de los estudiantes en los
procesos lectores. De esta forma, emerge la manera de integrar adecuadamente la
utilizacion de la tecnologia y las actividades de comprension textual, para hacer del

proceso lector un asunto motivador, dinamico y significativo para el estudiante.

Por otro lado, desde el punto de vista practico el estudio se justifica como un apoyo
en la construccion de nuevos ambientes de aprendizaje en el ambito mundial con el
aprovechamiento de las herramientas tecnoldgicas. Para de este estudio, mediante el
disefio e implementacion de un OVA para la ensefianza de la comprension lectora que
presente de manera flexible y agradable actividades que propicien el desarrollo
significativo de la misma, es decir, se apuesta por cimentar un espacio virtual como
respuesta a las necesidades académicas de los estudiantes, fortaleciendo los espacios
de encuentro y dialogo, desde el trabajo colaborativo en la construccion de escenarios

de innovacién y creacion.

Igualmente, se pretende aportar a la Institucion Educativa herramientas didacticas
que faciliten los procesos de ensefianza aprendizaje. En consecuencia, queda claro
que estas herramientas pueden ser de gran ayuda a los docentes de esta u otras
instituciones, si las usan adecuadamente pueden contribuir a resignificar su labor
como educadores en un mundo cambiante bajo la premisa de convivir en una

“sociedad del conocimiento”.

La pertinencia de la investigacién estd en coherencia con la experiencia de
renovacion curricular en Colombia. Proceso que ha mostrado un avance hacia la
calidad en las practicas del lenguaje y de las educativas en general. Hecha la
observacion anterior, hipotéticamente hablando, si la practica pedagdgica de los

docentes no esta atravesada por el estudio permanente sobre los enfoques, procesos y
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competencias fundamentales que determinan el desarrollo integral de los estudiantes,
dificilmente se avanzaré hacia procesos de calidad. (MEN, 1998)

En lo que se refiere a la justificacion social, el estudio se proyecta hacia el uso de
herramientas electronicas colaborativas en el desarrollo de la comprension lectora,

permitiendo asi la inclusion del alumno en la construccion del aprendizaje.

Finalmente, se espera afianzar las relaciones de reciprocidad con la comunidad
educativa, mejorando asi el desarrollo de habilidades de expresién oral y escrita a
través del uso de las TIC, facilitando el andlisis, interpretacion, argumentacion y
produccién textual y al mismo tiempo ofrecer a los docentes una nuevas estrategias
tecnoldgicas-didacticas para el mejoramiento de su practica educativa. Por
consiguiente, el estudio tributa con la linea de investigacion de la Universidad
Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia: EDUCACION Y SOCIEDAD,
en el area de DOCENCIA Y CURRICULO en el eje teméatico de herramientas
didacticas, ambiente y recursos para el aprendizaje, es decir, atendiendo a esta Gltima
categoria se optimiza el aprendizaje de la comprension lectora en los estudiantes de

grado sexto de la institucion educativa escenario del estudio.



CAPITULO II:
FUNDAMENTACION TEORICA
DE LA INVESTIGACION
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2.1. Bases Tedricas, Investigativas, Conceptuales y Legales

2.1.1. Bases Tedricas (Teorias que aplican en la investigacion)

En el desarrollo de una investigacion se deben aclarar conceptos, términos, teorias
que refieran la temética seleccionada, con la finalidad de profundizar en su estudio.
En este sentido, los fundamentos tedricos que se tienen en cuenta en el desarrollo de
este estudio son: la comprension lectora, los tipos de géneros, la lectura. EIl primero
asume a partir de las consideraciones de Leon (2003), quien afirma que las
inferencias y la comprension de un texto parten de la guia incompleta hacia el
significado, es decir, el lector debe ser capaz de construir el sentido del texto a partir

de las inferencias que dependen del género del mismo.

El segundo, parte de trabajos de autores como Le6n (2003, 2007), Solé (1992),
Vidal- Abarca Gamez (2003), Gilabert (2003), Parodi (1999), Muth (1990), Bartlett
(1932), Goodman (1982), Sema y Sierra (2001), Kinsth y Van Dijk (1983), Cassany
(2006, 2007), Rumelhart (1980), Quintana (2007) autores que postulan que el género
del texto posibilita cantidades y diferentes tipos de inferencias que permiten la
comprension. Por otra parte, en cuanto al aporte de la mediacion tecnoldgica se
incluye la conceptualizaciéon de la OVA segln los planteamientos del MEN (2015);
Batista (2006) y Cardozo (2010), quienes consideran que dicha herramienta adquiere
funcionalidad debido a la modificabilidad de la misma en coherencia con la necesidad

de aplicarla a un determinado escenario de ensefianza.
Comprension Lectora
Los estudios acerca de la comprension textual adelantados por Leon y Solée

en la década de los noventas fueron fundamentales para inspirar otras investigaciones

sobre cOmo se ensefia y se aprende a leer y escribir en las escuelas. Ledn, por su parte
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plantea que la comprension lectora se basa en conceptos y constructos que dan cuenta
de “[...] como la teoria del esquema y los modelos mentales, estan permitiendo
explicar de manera coherente como se representa y comprende el conocimiento en la
mente del sujeto, como se almacena; asi como los procesos y estrategias que entran

en juego” (Leo6n, 1991).

En otros términos, que para comprender es necesario reconocer la
macroestructura y la superestructura del texto, donde no solo se tiene en cuenta el
lector o el texto, sino que estos factores interactian para que se pueda dar la
comprension, teniendo en cuenta los conocimientos previos del lector y las ideas del

texto.

En este mismo orden de ideas, Solé (1992) desde un modelo interactivo
concibe la comprension textual como un proceso de construccién de significados que
implica tanto al texto como al lector con todos sus conocimientos previos y el
objetivo que este tenga frente al texto. Asi se da un proceso de predicciones e
inferencias seguidas en el que se encierra el control del proceso, la comprobacién y el

seguimiento de lo que se esta entendiendo.

Aunado a lo anterior, Parodi afirma que “[...] la compresion de un texto
es entendida como un proceso mental intencionado, en el que el sujeto lector
construye una interpretacion de la informacion textual, basada en las pistas presentes
en el texto y su conocimiento previo. Para elaborar una interpretacion, el lector utiliza
una amplia gama de estrategias lectoras, dada la diversidad de problemas a resolver
(entre otros, léxicos, sintacticos, semanticos, retdricos, pragmaticos, socio-
culturales)” (1999, p. 93); visto asi, la comprension textual depende de los elementos

que estructuran el texto.

Retomando a Solé (1987) la actividad de leer se puede concebir como un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero

intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura, el significado del texto se
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construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga
sentido o significado. Por el contrario, este es producto de la interpretacion que el
lector realiza luego de la lectura del texto por medio de la puesta en escena de una
serie de factores asociados a la lectura y al mismo lector como el caso de los
conocimientos previos que este posee con relacion a la teméatica que se esté

abordando en la lectura.

Como bien afirma Dubois (1991):

Si se observan los estudios sobre lectura que se han publicado en los
Gltimos cincuenta afios, podemos darnos cuenta de que existen tres
concepciones tedricas en torno al proceso de la lectura. La primera, que
predomind hasta los afios sesenta aproximadamente, concibe la lectura
como un conjunto de habilidades o como una mera transferencia de
informacion. La segunda, considera que la lectura es el producto de la
interaccién entre el pensamiento y el lenguaje. Mientras que la tercera
concibe la lectura como un proceso de transaccion entre el lector y el
texto (p. 78).

Es evidente entonces, que para el autor la lectura, desde diferentes
perspectivas, sigue siendo un proceso. Razén por la cual su desarrollo, estimulacion
y motivacién debe lograr sistematicamente en la medida en que sujeto progresa

hacia la finalidad de la esta, es decir, la comprension.

Al respecto, Trevor (1992) conceptla que la comprension lectora es un
conjunto de procesos psicoldgicos que consisten en una serie de operaciones
mentales que procesan la informacion linglistica desde su recepcion hasta que se
toma una decision. Asi, este autor concibe la comprension lectora como un proceso
sistematico que va desde el hecho de percibir cada uno de los fonemas que
estructuran el escrito y su combinacion en signos linguisticos en frases y enunciado
coherentes que terminan en un conjunto organizado de oraciones llamado texto.
Siendo este ultimo el objeto de estudio del proceso de comprensién lectora. Como

bien lo argumenta Devis, (2000) para quien la comprension lectora se define como:
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“la memoria de significados de palabras, hacer inferencias, seguir la estructura de un
parrafo, reconocer la actitud, intencion y estado de animo del autor para encontrar

respuestas a preguntas”.

Cabe anotar a Solé (2001) quien por su parte sostiene, en cuanto a la
ensenabilidad de la lectura que: “Ensenar a leer no es absolutamente facil. La
lectura es un proceso complejo. Requiere una intervencion antes, durante y después.
Y también plantearse la relacion existente entre leer, comprender y aprender”. Es
evidente que para la autora la lectura es uno de los aprendizajes mas importantes,
indiscutidos e indiscutibles, que proporciona la escolarizacién. Por ello, la
alfabetizacion es la puerta de entrada a la cultura escrita y a todo lo que ella
comporta: una cierta e importante socializacion, conocimientos e informacion de todo

tipo. Ademas, implica en el sujeto capacidades de orden superior.

Gough, citado por Sanz (2003) afirma que el proceso de la lectura se inicia
con un estimulo visual y pasa por una representacion iconica que, decodificada,
permite un registro fonematico. Posteriormente el conjunto de letras se asocia con
significados. Estas entradas Iéxicas son depositadas en la memoria primaria para
organizarse en una frase. A su vez las frases son almacenadas en lo que Gough
denomina TPWSGWTAU, siglas que corresponden a la frase «EIl Lugar Adonde Van
Las Frases Cuando Son Comprendidas». Ahora bien, este mecanismo de comprension
es desconocido; Gough lo denomina MERLIN queriendo connotar el caracter magico,

no explicado, del mismo.

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell, Collins y Smith y Solée
(citados por Rossana Silva, 2011) revelan que tanto los conceptos de
los docentes sobre lo que es aprender a leer, como las actividades que se llevan a cabo
en las aulas no incluyen aspectos relacionados con la comprension lectora. Esto pone

de manifiesto que los docentes comparten mayoritariamente la vision de la lectura
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que corresponde a los modelos de procesamiento ascendente segun los cuales la
comprension va asociada a la correcta oralizacion del texto. Si el estudiante lee bien,
si puede decodificar el texto, lo entenderd; porque sabe hablar y entender la lengua

oral. (p. 2)

En este sentido, como estrategia didactica Schank y Abelson, citados por
Silva (2011) sugieren que: “las noticias del periddico son un buen ejemplo para
constatar la necesidad de conocimiento previo, ya que casi siempre apelan a la
informacion que el lector ya posee sobre los conocimientos que tratan” (p.2). Como
bien lo complementan los planteamientos de Silva (2011) para quien los lectores
“deben ser capaces de aprender de todos los textos. Para ello, quien lee debe ser capaz
de interrogarse acerca de su propia comprension, establecer relaciones entre lo que
lee y lo que forma parte de su acervo personal, cuestionar su conocimiento y
modificarlo, establecer generalizaciones que permitan transferir lo aprendido a otros

contextos distintos” (p.2).

Al respecto, Goodman (1996) desde su propia experiencia de trabajo es

enféatica al afirmar que:

(...) hay un tnico proceso de lectura para leer cualquier tipo de texto,
independientemente de su estructura y del propésito que tenga el lector
en el momento de leer. Este Unico proceso de lectura debe ser
suficientemente flexible para permitir diferencias en las estructuras de
lenguas que difieren en sus ortografias, en las caracteristicas de
diferentes tipos de textos, y en la capacidad y propdsitos de lector.
Podemos comparar la lectura con el manejo de un automévil o un
camion. Hay automdviles pequefios, grandes, viejos, nuevos; camiones,
omnibus, trafico pesado, trafico fluido. Todas estas diferencias
requieren flexibilidad de parte del conductor. Y sin embargo hay
solamente una manera de conducir. (...). De la misma manera, aunque
se necesita flexibilidad en la lectura, el proceso tiene caracteristicas
esenciales que no pueden variar. (p. 18)

Ahora bien, no obstante, los planteamientos de la autora existen una serie de

modelos que permiten abordar desde diferentes perspectivas la comprension de un
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texto como producto de la lectura de cualquier tipo  de escrito. En este sentido, en la
literatura especializada al respecto y desde disciplinas como la Psicolinguistica
emergen los denominados modelos de comprension textual, los cuales intentan
explicar el proceso de comprension desde la l6gica, tratando de describir la manera
coémo opera la mente para llegar a una comprension del texto. Las anteriores premisas
son funcionales en el presente estudio en la medida en que el proceso de comprension
textual mediado por una herramienta tecnoldgica exige del estudiante una ldgica

especifica para acercarse al contenido del texto.

Modelo de jerarquizacién o por etapas

El modelo de jerarquizacion estd relacionado con la ensefianza
tradicionalista de la lectura y de la escritura. Goodman (1982) explica el proceso de la
comprension textual desde las etapas presentando un modelo ciclico. Afirma que:
Podemos pensar en la lectura como compuesta de cuatro ciclos, comenzando por un
ciclo éptico, que va hacia un ciclo conceptual, de alli a un ciclo gramatical, y termina
con un ciclo de significado [...] de tal modo, cada ciclo sigue y precede a otro ciclo

hasta que el lector se detiene o hasta que la lectura ha llegado a su fin (p.30)

Cada ciclo es una etapa que sigue el proceso hasta llegar a la comprension;
pero Goodman aclara que estas etapas no necesariamente deben terminar su proceso
completo si el lector va directamente al significado. Es decir, que para comprender un
texto no es necesario pasar por todos los ciclos a lo largo de la lectura, el lector es
totalmente activo, construye y reconstruye el texto acomodando la informacion hasta

llegar al significado.

Sema y Sierra (2001) afirman que en el proceso de comprension textual es
importante la decodificacion del texto pasando por cada uno de los niveles de la
lengua desde el nivel fonoldgico hasta el sintactico y que los niveles de la lengua

actuan y se desarrollan de forma independiente, para luego pasar a la jerarquizacion,
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siendo cada nivel una etapa secuencial y no recursiva en el proceso. En este modelo
el significado reside en el texto, donde el papel que desempefia el lector es de
explorador, sin hacer ningun aporte desde sus conocimientos previos, desde sus
experiencias con el contexto o desde sus emociones 0 expectativas. El texto es el que
dirige la lectura y aporta todo para llegar a la compresion, es decir, aunque la lectura
se realice desde un escenario diferente (por ejemplo, en internet) el texto siempre

tendra las mismas caracteristicas micro, macro y superestructurales.

Modelo Interactivo

El modelo interactivo plantea el proceso de comprensiébn como una
construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto y el
lector, donde la interaccion de estos factores determina la compresion. Significa
entonces, segun Lerner (1984) que el lector debe construir una representacion
organizada y coherente del texto relacionando lo que lee con esquemas de
conocimientos previos de acuerdo a la tematica y el tipo de texto. A medida que el
nifilo es consciente de los esquemas, es capaz de tejer estrategias para organizar y
estructurar la informacién con el fin de adquirir una representacion del texto,
comprender y posibilitar el aprendizaje; es asi como el lector llega a la compresion de
acuerdo con sus experiencias, conocimientos, situacion emocional y desarrollo
cognitivo, de esta manera se dan comprensiones distintas de un mismo texto por

diferentes lectores.
Modelo de Van Kintsch
La comprension es una representacion global del texto a partir de la

construccion de la microestructura, desde la busqueda de las palabras claves del texto,

las ideas que éstas encierran, donde las macrorreglas juegan un papel importante.
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Segln Garcia (1999) las dltimas pueden considerarse como procesos de inferencia
que permiten comprimir y organizar la informacion, seleccionarla y sustituir algunos
conceptos o frases del texto, supraordenarlas en el proceso para llegar a la construir
una macroestructura, luego una superestructura a través del reconocimiento y

jerarquizacion de acuerdo con el texto que aborda.

Kinsth y Van Dijk (1983) afirman que el lector construye una representacion
partiendo del andlisis semantico textual, donde la interrelacion proposicional del
contenido del texto esta ligada con la memoria de trabajo y la informacién a largo

plazo.

Modelo socio- cultural

Este modelo tiene como marco tedrico la teoria del aprendizaje de Vygotsky
(1978). Desde este punto de vista la influencia del contexto determina la compresion
textual realizada. Vygotsky considera que el contexto es crucial para el aprendizaje,
determinando el desarrollo cognitivo del nifio. Al respecto, Cassany (2006) explica
que la practica del lenguaje, la lectura y la escritura es una construccion social que
cambia segun el contexto, ya que cada individuo pertenece a un grupo social que fija
cddigos en el discurso, un estilo y una convencionalidad linguistica que establece el

papel del lector frente al texto.

Cassany (2007) respalda el modelo sociocultural haciendo énfasis en tres

aspectos de la construccion de la significacion del texto:

1. Tanto el significado de las palabras como el conocimiento previo que
aporta el lector tienen un origen social [...] quizd las palabras induzcan al
significado, quiza el lector utilice sus capacidades inferenciales para construirlo,

pero todo procede de la comunidad.
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2.El discurso no surge de la nada. Siempre hay alguien detrds
(simbolizando en el mismo esquema con la figura de una persona). El discurso
refleja sus puntos de vista, su vision del mundo. Comprender el discurso es

comprender esta vision del mundo.

3.Discurso, autor y lector tampoco son elementos aislados. Los actos de
literacidad, las préacticas de lectura y escritura se dan en ambitos e instituciones

particulares. (p. 33)

Asi, se relacionan la experiencia social, el desarrollo del conocimiento en la
interaccion social y la comprension textual. En el modelo sociocultural se puede dar

tres tipos diferentes de lectura: la intracultural, la intercultural y la multiliteracidad.

La primera es cuando el autor y el lector son de la misma cultura, es decir, el
autor y el lector estdn intimamente relacionados con unos conocimientos previos del
contexto. La segunda es lo contrario de la primera, es cuando el lector y el escritor
tienen culturas distintas, para Cassany (2006) “[...] el autor ignora lo que sus lectores
puedan conocer de su cultura. Los lectores tampoco saben con certeza lo que el autor
de un texto presupone que ellos ya saben [...] es mucho mas complejo interpretar lo
dicho y situarlo en el marco apropiado” (p.142) asi el lector debe realizar un esfuerzo
para llegar a la compresion. Por el distanciamiento que existe con el autor a raiz de la
falta de contextualizacion, tendra que recurrir a otras fuentes bibliograficas para
construir el significado del texto.

Por altimo, la multiliteracidad es la utilizacion de diversos géneros
discursivos, idiomas, registros, contenidos, entre otros, gue son necesarios para
construir la significacién del texto (Cassany, 2006). El lector debe ser habil para

identificar y construir el significado del texto.

En este modelo se evidencia la influencia que tiene la interaccién social y los

conocimientos previos tanto del autor como del lector en el proceso de comprension
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textual, por consiguiente, la ausencia del contexto seria un obstaculo para lograr la

comprension de un texto.

Modelo de teoria de esquemas

Este modelo corresponde a elementos tedricos que ayudan a explicar la
construccién de la compresion lectora desde el enfoque de esquemas. Se entiende
como un esquema la “estructura representativa de los conceptos genéricos
almacenados en la memoria individual” (Rumelhart, 1980, p. 45); por lo tanto, los
esquemas ayudan a representar el texto y su significacion de forma ordenada y eficaz,
relacionando la informacion previa y la informacion entrante en la mente del

individuo.

Quintana (2007, p. 1) afirma que “el lector logra comprender un texto solo
cuando es capaz de encontrar en un archivo mental (memoria) la configuracion de
esquemas que le permiten explicar el texto de forma adecuada, [...] cuando no se ha
tenido experiencia alguna sobre un tema determinado, la comprension serd muy

dificil si no imposible”.

Cuando un individuo almacena conocimiento, como es el caso de la lectura,
empieza a desarrollar varios esquemas que se disponen a través de la experiencia con
otras lecturas, definiéndose la comprension textual como un proceso en el que el
lector integra los esquemas nuevos con los esquemas previos, Yy, por ultimo, hace una
configuracion de esquemas que permiten comprender de forma exitosa la lectura.

Ampliando los esquemas no solo se amplia el conocimiento, sino que se perfecciona.

Los modelos de comprension de jerarquizacion o por etapas y el modelo de
Van Dijk y Kintsch expuestos anteriormente, se caracterizan por destacar la

estructura del texto como principal elemento en el proceso de comprension, a
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diferencia del modelo interactivo, el modelo socio — cultural y el modelo de teoria de
esquemas que no sélo destacan la estructura del texto, sino el papel del lector y el

contexto donde se desarrolle el proceso de comprension.

Habilidades de la comprension lectora

La lectura es una actividad estructurada a partir de un conjunto de procesos
cognitivos de orden superior que deben desarrollar los individuos cuando empiezan a
leer. Sin embargo, desde las ultimas décadas ha imperado la concepcion de que leer
no se relaciona Unicamente con el proceso de decodificacion grafica. Por el contrario,
la lectura implica actividades de mayor complejidad como la evaluacion y el analisis
textual, lo que significaria extraer el sentido global del escrito para situarlo en un
contexto sociocultural con el propésito de llegar a la comprensiéon definitiva del
mismo (Cassany, 2004). De este modo, la ensefianza de la lectura es un proceso
continuo y gradual que no se restringe a los primeros afios de escolaridad del

individuo.

Lo anterior, significa que para ensefiar a leer el docente debe entregarles a
los lectores las herramientas pertinentes para tal finalidad, con el objetivo de formar
lectores competentes al momento de enfrentarse a la lectura de cualquier tipo de
texto. Como bien lo sefiala el informe LLECE (2009): “para comprender un texto el
lector debe activar los conocimientos linguisticos y extralinglisticos que tienen
almacenados en la memoria e integrarlos con los que el texto expresa de manera

explicita e implicita”.

Por ello, para que los estudiantes adquieran las habilidades necesarias para la
comprension lectora es pertinente que el proceso de ensefianza sea intencionado.
Como bien afirma Condemarin (1981): ““el lector o receptor decodifica el mensaje

gracias a sus habilidades lectoras, su experiencia con el vocabulario, la sintaxis
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y los conceptos empleados por el autor”. Visto esto, las habilidades son el
conjunto de destrezas que deben estar implicitas en la comprension lectora, las cuales
estan atribuidas, entonces, al conocimiento, a lo cognitivo, referidas en el criterio de
Bibiano (2010) a:

e Sintetizar: se define como la integridad mental, la reproduccién del
todo por la unién de sus partes y conexiones, en lo cual se da la combinacion
mental de sus cualidades, atributos, caracteristicas, propiedades, dando como

resultado la reunificacion del todo.

e Abstraer: Aqui se separan mentalmente propiedades y atributos de un
objeto o fendbmeno, pudiendo ser examinadas sin tomar en consideracion sus

relaciones y propiedades.

e Identificar: Es la operacion realizada para determinar los rasgos de un
objeto o fendmeno, con lo cual se descubre su pertenencia a la extensién de un

concepto o ley de las conocidas.

e Clasificar: Es la distribucion de los objetos o fenémenos individuales
en cada género o clase, con lo cual se presentan las caracteristicas, nexos,
relaciones esenciales, generales de los objetos y fendmenos, de acuerdo a un

criterio adoptado para la clasificacion.

e Generalizar: Retrata de una operacion ldogica para unificar
mentalmente caracteristicas, cualidades, propiedades comunes a un grupo de
objetos o fendmenos, pudiendo servir de base para la formulacion de conceptos,

leyes y principios.
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e Relacionar: Es la operacion logica mediante la cual se descubren
nexos de determinacion, dependencia, coexistencia u oposicion entre dos 0 mas

objetos, fendbmenos o procesos.

e Razonar: Es la manera de pensar para deducir nuevos conocimientos a
partir de otros establecidos anteriormente, constituyéndose en un proceso de

mediatizacion y deduccion de juicios, integrado por un sistema de conocimientos.

e Interpretar: Es el proceso utilizado para descubrir elementos,
relaciones 0 razonamientos existentes en un estudio como via para obtener el

significado de la informacion que el aporta.

e Argumentar: Es la operacion logica utilizada para determinar la
fundamentacion de un juicio o razonamiento, a traves del establecimiento de

relaciones entre otros conceptos y juicios conocidos con anterioridad.

De la misma manera, Pérez (2005) define las habilidades de la comprensién
lectora como las practicas y experiencias que se desarrollan para el entendimiento de
un determinado texto de interés por el usuario; en tal sentido, plantea las siguientes
habilidades e indicadores: a) Explora diferentes textos para buscar lo que requiere. b)
Escoge las lecturas apropiadas de acuerdo con el tema. ¢) Escoge la lectura que
necesita. d) Hace lectura lenta o rapida segun el texto y el interés. e) Analiza la clase

de texto que va a leer segln sus caracteristicas.

Se formula hipdtesis acerca de algo que esta leyendo. Por su parte, autores
como Mata, Gallego y Mieres (2007) definen las habilidades de comprension lectora
como aquellas posibilidades de favorecer la lectura de textos y otros elementos para
facilitar la comprension de los mismos. Los autores definen entre las habilidades

lingliisticas que favorecen la consecucion de buenos niveles de lectura, en cuanto a
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comprension del texto. De estas habilidades, la de mayor relevancia es la habilidad

sintactica.

Asimismo, y aunado a los anteriores argumentos Pérez (2005) define las
habilidades de la comprension lectora como las précticas y experiencias que se
desarrollan para el entendimiento de un determinado texto de interés por el sujeto.
Por su parte, Mata et al (2007) definen las habilidades como aquellas posibilidades de
favorecer la lectura de textos y otros elementos para facilitar la comprension de los
mismos. Visto esto, se infiere que para estos autores la habilidad para comprender un
texto esta condicionadas a la empatia que el lector tenga hacia el mismo, o quiza sea
el interés hacia la lectura lo que realmente facilita que esta sea mas comprensible para

el individuo.

El Analisis en la Comprension Lectora

El analisis como un proceso constitutivo de la comprension lectora se
concibe segun Gonzalez (2007) como una “reinterpretacion significativa y personal
de los simbolos verbales impresos que se justifica solo en la medida en que el lector
es capaz de comprender los significados que estan a su disposicion” (p. 45). Por
ejemplo, la lentitud de la lectura de los nifios menores (que leen palabra a palabra o a
veces sélo silaba a silaba) les impide comUnmente entender el sentido de lo que estan
leyendo. Lo mismo ocurre con estudiantes secundarios o, incluso, universitarios

cuando se encuentran con textos de vocabulario dificil.

Indica igualmente el tedrico mencionado que una buena lectura no debe
quedarse en la mera comprension superficial y literal del texto seleccionado, sino que
se debe tratar de profundizar hasta encontrarse con la comprension del mismo, esto
es, que el sujeto sea capaz de verbalizar e identificar la intenciébn comunicativa del

autor del texto en la lectora global que debe de hacerse.
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Asimismo, afirma Galindo (2010) que el analisis es la descomposicion
mental de lo estudiado en sus partes integrantes, con el objetivo de revelar su
composicion y estructura, asi como su descomposicion en elementos mas simples. El
lector, en este caso, si no hace un verdadero andlisis de lo que esta leyendo, cuando se
integre al campo laboral no serd capaz de resolver situaciones vinculadas con su
realidad social y tampoco podra interpretar el significado de una variedad de

informacion.

Por tanto, fomentar estrategias pertinentes para el desarrollo del andlisis en
la comprension de textos es una exigencia que los docentes deben plantearse para
formar lectores criticos y reflexivos, especialmente en coherencia con los nuevos
enfoques curriculares por competencias que el Ministerio de Educacién Nacional
propone para tal finalidad. Como bien lo afirma Meléndez (2007) para quien el
andlisis textual constituye uno de los componentes del proceso mental de anélisis-
sintesis, mediante el cual el lector, secuencialmente, va realizando una lectura
continuada (palabra tras palabra) y va concatenando los significados de cada una de
ellas, para posteriormente dotar de significado a la secuencia del texto leido, bien por

frases, parrafos o tramos mas extensos.

La Sintesis en la Comprension Lectora

La sintesis se define como la seleccion diversas ideas a partir de la lectura de
un texto base, al igual que hechos tal como lo sefiala Pérez (2005) “es un nivel de la
comprension lectora que, junto con la reorganizacion de la informacion, permite tanto
una comprension global, como la obtencion de informacion concreta”. En tal sentido,
para lograr una comprension global, el lector debe extraer lo mas importante del
texto, concebido este como una totalidad. Por ello, la localizacion de la informacion

se realiza a partir del propio texto y de la informacion explicita contenida en este.
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Asimismo, la sintesis, en el criterio de Galindo (2010) es la Composicién de
un todo por la reunion de sus partes. Suma o compendio de una materia 0 cosa; en
este sentido “la accion es Sintetizar, y la operacion que se desarrolla en la misma
implica comparar las partes entre si., rasgos comunes y diferencias; descubrir los
nexos entre las partes casuales de condicionalidad, elaborar conclusiones acerca de la
integralidad del todo” (p. 34).

Para el autor se trata de reducir a una unidad las propiedades, relaciones y
componentes del objeto analizado. Como se observa el analisis precede a la sintesis,
pero este proceso solamente es posible tomando como base los resultados de la labor
de sintesis realizada. En este caso, en la ensefianza de las ciencias, el docente
constantemente realiza analisis y sintesis, de aqui la importancia del conocimiento del

significado de ambas acciones.

Por otra parte, de acuerdo a Meléndez (2007), mediante el proceso de
sintesis, el lector recapitula, resume y atribuye significado a determinadas unidades
linguisticas para que las palabras leidas se vertebren en una unidad coherente y con
significado (comprension de textos). En criterios del autor, “para que el desarrollo de
la comprensidn lectora sea eficaz es necesario que los procesos cognitivos de analisis
— sintesis se den de manera simultanea en el proceso lector, evitando asi que un
entrenamiento lector excesivamente sintético contribuya a la aparicion de errores de

exactitud lectora, tales como omisiones, inversiones, sustituciones”.

En efecto, los procesos cognitivos de analisis — sintesis deben ser
interactivos e influirse entre si. Mientras se lee se esta produciendo una percepcion
visual de las letras, se reconocen, se decodifican (correspondencia letra - sonido), se
integran en las silabas, en las palabras, estas se integran en las frases y estas a su vez

en el parrafo.

Ello implica también, segin Vallés (2005): “el reconocimiento de los

patrones ortograficos, el conocimiento de sus significados, y exige una interactividad
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sintético — analitica”. De acuerdo a lo descrito, la sintesis se observa como un
subproceso final dentro de la comprension lectora, en otros términos, seria la maxima

evidencia de la formacion de un lector critico y reflexivo.

Esquematizacion de la Comprension Lectora

A partir de la Psicologia Cognitiva la esquematizacion es el proceso
derivado de la realizacion de estructuras cognitivas 0 esquemas de pensamiento
funcionales para comprender la globalidad del texto leido. Es un conjunto de
unidades de representacion organizadas jerarquicamente que hacen referencia a un
conocimiento generalizado acerca de determinado acontecimiento o secuencia de

acontecimientos (Mandler, 1984, p. 14)

Es asi entonces que la generalizacion, derivada de la realizacion de
esquemas o modelos mentales, es una estrategia de pensamiento ejecutable en la
lectura, que consiste en desglosar lo que es caracteristico de muchos elementos,
permitiendo que se pueda formar un concepto que recopile los anteriores. Al respecto
de este ejercicio, el docente debe hacer claridad a los estudiantes, en la medida en que
la generalizacion implica la seleccion de los elementos esenciales para formular la

oracion tematica o tesis del texto.

Por su parte, Pérez (2005) afirma que los esquemas son representaciones en
forma de diagramas, de mapas, utilizados por el lector para construir un modelo
utilizando sus estructuras de conocimiento, asi como los distintos sistemas de claves
que le proporciona el autor como, por ejemplo, claves grafo-fonéticas, sintacticas y
semanticas, informacion social. Estas estrategias deben, en gran parte, inferirse, el
texto no puede ser nunca totalmente explicito e, incluso, el significado exacto de las

palabras debe inferirse también a partir del contexto.

Asimismo, la esquematizacion es, en el criterio de Casanova (2011), grosso

modo, un primer intento de traducir un texto en un grafico sencillo, en donde el orden
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o la disposicion ilustran sintcticamente la estructura del original. Los grafos léxicos
0 conceptuales son esquemas mas elaborados en el lenguaje gréfico plastico, y quiz,
instrumentos mas potentes para no solo captar, por ejemplo, una estructura
argumentativa, sino también, para contribuir activamente a desentrafiar y discutir el

sentido del texto original.

Por otro lado, Chica (2003) sefiala, ademas, que los esquemas son un
producto de las experiencias, necesarios para comprender lo que se lee, es por eso que
los estudiantes deben tener la oportunidad de manejar un cimulo de experiencias que
le permitan comprender lo que leen. Asi mismo afiade que es conveniente que éstos
logren desarrollar una lectura critica y reflexiva, evaluandose continuamente en lo

que leen a partir de la capacidad comprensiva.

La Paréfrasis en la Comprension Lectora

La parafrasis se define como la apropiacion de nuevas ideas y nuevos
conocimientos para expresarlos con palabras propias del lector, de acuerdo a lo
descrito por Anderson y Pearson, (1984), citado por la UNEFA (2009). Se estima que
uno de los hallazgos mas comunes de los investigadores que estudian el proceso de
comprension lectora es que el hacer inferencias, comentarios o parafrasis es esencial
para la comprension, la cual constituye el centro de ese proceso y se recomienda
ensefar al estudiante a hacerlas desde los primeros grados hasta el nivel universitario,

si fuese necesario.

Afirman igualmente los eruditos que los lectores competentes aprovechan las
pistas contextuales, la comprensién lograda y su conocimiento general para atribuir
un significado coherente con el texto a la parte que desconoce. Por ejemplo, si

desconoce el significado de una palabra, leera cuidadosamente y tratara de inferir el
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significado de la misma en el contexto, sin la necesidad de buscar ayuda en el

diccionario, lo cual, una vez entendido, le permitira parafrasear lo leido.

En este sentido, la parafrasis consiste en una explicacion o en la
interpretacion de un texto con palabras propias para hacerlo mas comprensible. Se
puede dar el caso que se utilicen algunas ideas de un autor y agregar otras personales.
Esta herramienta se puede emplear para resumir el contenido de una exposiciéon o
cuando las ideas de un autor no estdn muy claras, en este caso especifico se utiliza la
paréfrasis para elaborar una redaccién propia de acuerdo a nuestro estilo particular de

escritura.

Ahora bien, el ejercicio de esta habilidad de lectura es bastante Gtil en la
escritura del resumen, la resefia, el ensayo entre otros textos académicos como
estrategia argumentativa. No obstante, el sujeto tiene que ser muy cuidadoso con la
forma de presentacion de los argumentos, toda vez que no se evidencia una
textualidad con relacion al escrito original, es decir, que este proceso no se interprete
como plagio de las ideas del autor.

En este orden de ideas, hay que advertir que la parafrasis no solo se aplica a
la lectura sino también a la escritura. En el caso que ocupa a este estudio, en la lectura
estan presentes la inferencia, la comprensién global y la elaboracion. Asi, la
inferencia, como se argumentara mas adelante, es una estrategia a través de la cual el
sujeto debe razonar, interpretar y elaborar conjeturas que van mas alla de lo explicito,
esto es, lo no dicho en el texto, valiéndose de la informacion contenida en el mismo,
al igual que los conocimientos previos del lector, sus experiencias, observaciones y

creencias.

De esta manera se estimula el papel activo que debe jugar el lector en la
comprension de un texto, la confianza en si mismo y la utilizacion de su acervo
cultural. De hecho, lo dicho por los autores referenciados en este acapite permiten

inferir que la comprension global revela lo que el lector ha podido identificar y
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retener con los aspectos mas importantes del texto y del mensaje fundamental que se

expresa una vez interpretado y analizados textos escritos.

Las Inferencias en la Comprension Textual

La comprensién de un texto es un proceso que depende de lo que el autor
ofrece y de las deducciones que el lector elabore, es decir, de la produccion de
inferencias. Las inferencias representan claves o procesos mentales que el sujeto
realiza para lograr la interpretacion de la realidad, gracias a estas “[...]se puede
desvelar lo “oculto” de un mensaje, leer entre lineas, hacer explicita en nuestra mente
la informacion implicita del pasaje, [...] las inferencias dependen del contexto en que
se establecen y de la enciclopedia cultural de la que dispone el lector, se pueden dar a

partir de la lectura, de la palabra o de la imagen” (Ledn, 2003. pp.24. 30. 31).

La inferencia ha sido un concepto trabajado por muchos autores, quienes
la han considerado como parte fundamental del proceso de comprensién textual. Por
ejemplo, Bartlett (1932), las describe como el proceso por el cual el lector extrae
informacion de su memoria y afiade a la que recibe, de esa manera se logra la
interpretacion. Bruner (1957) por su parte identifica a la mente humana como una
“maquina de inferencias”, que tiene la destreza de activar y organizar el conocimiento
que el lector posee; asi identifica las inferencias como esquemas en los que se mezcla
de forma estratégica la informacion almacenada en la memoria con la informacién
entrante a fin de producir un conocimiento organizado y coherente, entonces los
sujetos no son meros receptores de la informacién sino constructores activos de

informacién a partir de una estimulacion.

Las inferencias se han convertido en el objeto de estudio de la psicologia
de la comprension del discurso. Esta se basa en examinar segmentos discursivos mas
complejos que las oraciones. Considera que el proceso de comprensién se basa en las

inferencias dadas a partir de tres funciones: la funcién cognitiva que permite



49

adentrarse a la informacion implicita, la funcion comunicativa que se refiere al tipo y
a la cantidad de informacion que el autor ofrece al lector a partir del texto, y la
funcién conductual que comprende el tipo de estrategias que el autor utiliza para

dirigirle el contenido al lector. (Gutiérrez — Calvo ,1999).

La psicologia ha establecido que las inferencias son el producto de
procesos cognitivos como la percepcion y la memoria. De esta manera el lector es
capaz de leer y organizar informacion que, almacenada en la memoria a largo plazo,
permite la activacion y la conexion de dicha informacion, que al momento de ser
procesada da origen a los tipos de inferencias que el lector realiza y que dependen del

nivel del género del texto.

Los conocimientos previos son otro factor crucial al momento de
construir inferencias, porque no solo ayudan a esclarecer el significado de lo que se
lee, sino que agilizan el proceso de comprension. Clark, Haviland y Schank (1976)
hacen énfasis en la importancia del conocimiento previo en la generacion de
inferencias durante el proceso de comprension. Realizan una clasificacion basada en
dos criterios dicotomicos relacionados: la direccidn y la autorizacion. Segun el primer
criterio las inferencias pueden dirigirse hacia atras, si se conecta la oracion que se esta
leyendo con la anterior, 0 hacia adelante si se aporta nuevas ideas a la informacion
dada; en cuanto a la autorizacion, el autor es quien tiene el derecho para sugerir o
autorizar al lector la realizacion de una determinada inferencia con la finalidad de que
se alcance un nivel de comprension efectivo. De los dos criterios surgen tres tipos de
inferencias, las primeras son las inferencias hacia atras autorizadas; las segundas las
inferencias hacia atras no autorizadas, estas inferencias conectan la oracion leida con
las anteriores, y, por altimo, las inferencias hacia adelante que quedan eximidas del
criterio de autorizacion al no ser demandadas por el escritor, sino que deben ser

realizadas por el lector.
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En conclusion, al contrario de Clark y Haviland sostienen que el lector
debia realizar un minimo numero de inferencias posibles, buscando el trayecto mas
corto para llegar a la comprension, Schank (1972, 1973, 1975) sustenta que el lector
debe realizar un gran niumero de inferencias, especialmente hacia atras, ya que de esta
forma se le facilitaria la elaboracion de condiciones suficientes para llegar a la
compresion textual. Schank distingue inferencias que surgen de las consecuencias de
dos condiciones, las absolutamente necesarias que serian aquellas que activan el
conocimiento relativo y las razonablemente necesarias que se llegan a ellas por

l6gica.

Reder (1980) formul6 un modelo de elaboracion de guiones para
demostrar la necesidad de generar inferencias mas elaboradas en el proceso de
comprensidn lectora. El autor diferencia dos tipos de inferencias, las que representan
los conceptos fundamentales de un guion o esquema Yy las elaboraciones. Las
primeras se dan cuando el lector al enfrentarse con el texto exceptla acciones o
conceptos claves de un guion y el sujeto las generan activando su propio
conocimiento. Este tipo de inferencias suelen ser comunes entre individuos
pertenecientes a una misma cultura; las segundas, son de naturaleza idiosincrasica,
variando las inferencias tanto en nimero como en contenido de unos lectores a otros,
en este tipo de inferencia se encuentran las descripciones fisicas, los rasgos
psicoldgicos de los personajes, las metas e intenciones del lector. El autor propone en
el area educativa algunas ideas relativas a las elaboraciones, considerando que una de
las formas de mejorar la comprension es orientando a los estudiantes a inferir de
manera automatica la informacion implicita en el texto, lo que le ayudaria a
comprender la informacion venidera; ademas destaca el papel del conocimiento del
que parten los estudiantes acerca de los conceptos referidos en el texto y asi poder

realizar las inferencias requeridas y complementar la elaboracion de la informacion.

Just y Carpenter (1987) les dieron gran importancia a las inferencias. Los

autores utilizaron como criterio la necesidad de recurrir a todas las partes del texto
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que resulten indispensables para llegar a la comprension, aunado a la consideracion
de la direccionalidad de la informacion a conectar y el nivel de representacion que el
lector debe alcanzar en funcidn de sus objetivos, es decir, que las inferencias que
realice 0 no, dependen de los objetivos propuestos por el lector. De esta forma si lo
que pretende hacer el lector es una lectura rapida y superficial, es posible que no
alcance a hacer todas las inferencias necesarias, pero si el objetivo es examinar hasta
el altimo detalle del texto puede necesitar todas las inferencias posibles para adquirir

una representacion elaborada y compleja.

Brien et al (1988) destaca dos grupos de inferencias: las necesarias para
comprension y las elaborativas. Las primeras tienen que ver con las anaforas y las
relaciones causales; las segundas, aunque amplian lo que dice el texto, no son

necesarias o esenciales para la comprension.

Vonk y Noordman (1990, citado por Ledn y Pérez 2003) cuestionaron el
criterio de necesidad o lo que les interesa saber, que resulta accesorio para la
comprension mediante una clasificacion basada en dos dimensiones diferentes: el
grado en el que las inferencias puede deducirse a partir de la informacidn que aparece
en el texto y la medida en que la inferencia contribuye a la representacion.
Clasificandolas de la siguiente manera: a) deducidas necesariamente o autorizadas, b)
probablemente ciertas 0 no autorizadas, c) contribuyentes a la coherencia local, d)
contribuyentes a la elaboracion de una representacion. Por tanto, sustituyen el criterio
de necesidad por el de contribucion a la coherencia local. Estos autores resaltan el
caracter relativo de la comprension como una funcion entre ésta y la presencia de

factores propios tanto del lector como del texto.

Till, Mross y Kintch (1988) se interesan por estudiar las inferencias y el
momento exacto en que estas se realizan, a partir del modelo de activacion, seleccion
y elaboracion, considerando tres fases sucesivas que se dan en el proceso de

comprension textual:
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1) Fase de activacion. Esté relacionada con los significados de
cada grafema y fonema en el momento que se realiza la lectura. Esta fase se
desarrolla de forma rapida en menos 50 ms tras la presentacion, y en este
momento el contexto no tiene ninguna influencia en la activacion de significados.

2.) Fase de seleccion. En esta fase el contexto sugiere el
significado apropiado y omite el significado que es inapropiado. Esta fase se
cumple después de 350-400 ms.

3.) Fase de elaboracion. Se consolida el significado apropiado y
seleccionado en la fase anterior. Se produce a partir del 500 ms posterior a la

codificacion del mensaje y en esta fase es donde tienen lugar las inferencias.

Till et al (1988) delimita el curso temporal de las inferencias a 500
milisegundos aproximadamente y sirve como criterio para la agrupacién de dos tipos
de inferencias, las que se dan antes de la elaboracion de la informacién y las que se

desarrollan en esta fase como las inferencias elaborativas.

Los modelos constructivista y minimalista vinculan a las inferencias con
la comprensién textual. Asumiendo que el sujeto es capaz de comprender un texto
cuando toma los conceptos previos para interpretar la informacion entrante,
refiriéndose de esta manera a la generacion automatica de inferencias. McKoon vy
Ratcliff, (1986, 1992, 1995, 1998) se oponen a la visidén constructivista al expresar
que la produccion de inferencias durante la lectura es “minima”, asi exponen que la
produccidn de inferencias se basa primero en una coherencia local, que no es mas que
la relacion que establecen segmentos discursivos muy cercanos, y, segundo, una
rapida disponibilidad, que comprende toda la informacion que se encuentra en la

memoria de trabajo.

En los ultimos afios, segun el analisis que hace Leon y Perez (2003)
acerca de los estudios de las inferencias en la comprension textual, se fundamentan en

estudiarlas segun el nivel representacion y el tipo de conocimiento en los que se
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basan. Al respecto, autores como Perfetti (1989) conceptualiza el proceso de
comprension como un continuo proceso de inferencia que tiene lugar a través de los
diferentes niveles de representacion en el lector. Por ello, la inferencia es un
medio por el cual las personas mejoran la informacién disponible por medio del
conocimiento conceptual y linglistico. Como bien lo considera Goodman (1987)
citada en Ferreiro y Gémez (2013):

los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no

estd explicito en el texto. Pero también infieren cosas que se harén

explicitas mas adelante. La inferencia es utilizada para decidir

sobre el antecedente de un pronombre, sobre la relacion entre

caracteres, sobre las preferencias del autor entre muchas otras

cosas. Incluso pueden utilizarse la inferencia para decidir lo que el

texto deberia decir cuando hay un error de imprenta. Las

estrategias de inferencia son tan utilizadas que rara vez los lectores

recuerdan exactamente si un aspecto dado del texto estaba
implicito o explicito (p. 22).

Estrategias para mejorar La Comprension Lectora

Las estrategias de la comprension lectora son definidas como acciones que
deben ser ejercitadas con la finalidad de mejorar esta habilidad de los estudiantes,
segun lo argumenta Condemarin y Coll. (s/f c.p. Gonzédlez 2007, p. 56),
especialmente cuando ya son mayores (segundo ciclo basico o secundaria), las cuales
han sido afianzadas en diversos cursos o asignaturas con problemas de lectura, siendo

su eficacia notable. Entre estas estrategias menciona:

1.Ejercitar permanentemente: Este ejercicio continuo no siempre se
hace, a sabiendas que mientras mas lean, mejor lo haran. Para ello, es necesario
seleccionar textos entretenidos, interesantes, significativos, que contenga
vocabulario y estructuras gramaticales acordes con la comprension de los
lectores estudiantes. Incluso, se puede matizar esta sugerencia con lecturas

silenciosas, lecturas orales en voz alta, de acuerdo a las necesidades de los cursos
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y de la planificacion. Lo anterior, implicaria que el docente debe ser muy
selectivo con los textos para para que la comprension lectora sea més eficaz por

parte de los discentes.

2.Repetir las lecturas: En este caso es posible seleccionar un texto
breve, derivado de alguna lectura mayor, pudiendo extraer un capitulo o un par de
paginas solamente. Se debe motivar a los estudiantes leer y releer hasta que crean
comprender el texto seleccionado; y luego, cuando estés preparados, comunicarlo
al docente mediante una breve conversacion, con lo cual se observa si
efectivamente o no alcanzo los niveles adecuados de comprension lectora. Con
ello, sera posible conversar en conjunto, pudiendo establecer alumnos como
monitores que ayuden a los compafieros a alcanzar mejores indices de
efectividad. En otros términos, por medio de esta estrategia se estaria afianzando
la argumentacion oral de los estudiantes como una forma de evidenciar que la

lectura del texto llegd a una significacion o comprension del mismo.

3. Lecturas simulténeas: Esta estrategia puede resultar atil en los cursos
de grados menores, pero tiende a olvidarse en los grados mayores. El docente o
un buen lector leen el texto en voz alta, con ritmo moderado, respetando las
pausas, y los estudiantes escuchan, pero teniendo el texto ante sus ojos. La
simultaneidad de la lectura personal y la lectura del guia se convierte en un
gjercicio que provoca mayor comprension lectora del texto. Lo anterior,
implicaria para el caso del presente estudio un proceso de lectura colaborativa

entre el docente y los estudiantes.

4.Lectura Eco: Es una estrategia poco utilizada, eficaz en la correccion
de la lectura y la diccion. Esta consiste en que un docente o lector guia lee un

trozo (de una o dos oraciones) y el estudiante repite, a su vez, pero en voz alta.
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Con ello se transmite un modelo de lectura que, en la medida que se va
gjercitando, se convierte en un habito. Esta técnica solo puede usarse con textos

cortos, pero significativos.

5.Comentar el texto en conjunto: Esta estrategia no es sefialada por
Condemarin 'y  Coll (s/f), pero se puede usar con éxito, sobre todo, y
especificamente en la técnica del Seminario Socratico, habiendo dado estupendos

resultados segun los estudiantes, siendo efectiva para la comprension de lo leido.

En el mismo orden de ideas, Pérez (2005) afirma que las estrategias para la
comprension lectora son el conjunto de acciones utilizadas para abordar un texto y
por un cierto grado de conciencia de los propios métodos de lectura y de las
exigencias de la tarea. Los buenos lectores no se caracterizan necesariamente por la
posesion de habilidades técnicas (aunque pueden tenerlas), sino por la posesion de
tales estrategias de cognicion, las cuales, segun Cassany (2012) permiten a un lector

competente:

detectar las ideologias que subyacen a los discursos, descubrir sus
tautologias e incoherencias o tomar conciencia del contexto desde el
que se escribieron; que también pueda darse cuenta de las opiniones
presupuestas, rechazadas o ignoradas por el autor, de la actualizacion
gue hace éste de unas determinadas convenciones de género o del
origen especializado de determinados términos y conceptos, ademas
de identificar los usos linglisticos particulares que utiliza para
conseguir sus propositos. (p.45)

De los anteriores planteamientos se deduce que un lector competente es
capaz de afrontar la lectura de cualquier tipo de texto para desentrafiar de este toda su
estructura, tanto superficial como profunda con el fin de llegar a la significacion y

comprension del mismo.
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Otro tipo de estrategias se relaciona con la conciencia que tenga el lector
sobre el proceso de la comprension. Este tipo de actividades llevan a que lector
critico llega al nivel metacognitivo o metacomprension textual. En este contexto,
muchas de las falencias que presentan los estudiantes al enfrentarse a la lectura de
cualquier tipo de texto obedece a que no toman conciencia de si entienden o no lo
que estan leyendo. Por consiguiente, el hecho de darse cuenta de que no se entiende

algo es fundamental para poder superar este obstaculo.

Coherente con las anteriores consideraciones, Lopez (1997) afirma que:

(...) la metacomprensién le permite al lector saber qué es lo que
necesita para comprender, qué estd pasando mientras lee, cual es su
estado de comprensién del texto y darse cuenta de si estd
comprendiendo o no lo que lee, durante el proceso mismo. Ademas, y
mas importante adn, el lector puede, en consecuencia, regular su
proceso de lectura y en caso necesario si éste no estéa siendo eficiente,
decidir sobre la necesidad o conveniencia de usar otras alternativas mas
eficaces. (p. 78)

Para la autora es evidente que el lector para llegar al nivel metacomprensivo
debe de haber evolucionado por niveles de lectora como el literal, inferencial y el
critico, en la medida en que para tener conciencia de su proceso en la comprensién
textual implica una especie de autoexamen para determinar las falencias que tiene
durante la lectura de cualquier tipo de texto. Por ello, en esta investigacion se asume
la metacomprension lectora a partir de los planteamientos de Flavell (1970, 1981
citado por Garner: 1987b) y en Garner (1987b) con base en los siguientes aspectos de

la metacognicion aplicada a la comprension lectura:

Sobre las personas, como individuos conocedores y pensantes.
Incluye conocimiento de caracter universal EI conocimiento
metacognitivo. Este incluye el conocimiento y las creencias sobre el
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conocimiento y sobre cdmo se conoce en general, ademas del
conocimiento sobre las capacidades y carencias propias para conocer y se
construye a partir de tres variables:

, conocimiento intraindividual y conocimiento interindividual.

Sobre la tarea.

Sobre la estrategia.

Visto esto, la metacognicion en el campo de la lectura significa tomar
conciencia del propio proceso de lectura de manera que el sujeto-lector pueda
supervisar y controlar su interaccion con el texto, es decir, pueda darse cuenta qué

partes no comprende y por qué y, ademas, saber como mitigar esa problematica.

Por su parte Solé (1996) tiene una clasificacion para las estrategias de la
comprension lectora en coherencia con el propdsito que guia al lector en su proceso

lector. Asi presenta los siguientes grupos:

1. Estrategias para determinar los objetivos previos de la lectura. Grosso
modo, siempre se hace una lectura con un objetivo definido, nunca leemos por leer.
Por consiguiente, previamente se ha planteado el para qué y por qué se va a leer. Por
ello, la formulacién previa de objetivos determina no sélo las estrategias que se
activarian para construir un significado del texto, sino el control que se va

implementando a medida que avanza la lectura.

2. Estrategias que permiten elaborar y probar inferencias textuales. En este
sentido, el lector deber ser capaz de hacer predicciones, esto es, puede anticipar lo
que sigue para determinar su significado. De esta manera, el sujeto, por medio de un
proceso de metacomprension, controla su propia comprension, validando o
rechazando sus predicciones, es decir, confirma de acuerdo a la coherencia que

encuentra el contenido del texto y sus presaberes.

3. Estrategias dirigidas a sintetizar y extender el conocimiento adquirido

mediante la lectura. Por medio de estas estrategias el lector contextualiza la
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informacion recibida para internalizarla como parte de los conocimientos que sobre

determinada area del saber se deben poseer.

En efecto, las estrategias propuestas por Solé se pueden observar en el
proposito general del presente estudio en la medida en que, independientemente de la
mediacion didactica de la OVA, el fin Gltimo del proceso de intervencién es la
comprension textual por parte de los estudiantes, es decir, la produccion de

significacion de estos a partir de la lectura de los textos.

De esta forma, se estaria de acuerdo con el modelo de “ensefianza reciproca”
elaborado por Polinear (citado por Coll et al., 1990) para promover la comprensién de

la lectura por medio de cuatro estrategias béasicas:

1. Formular predicciones
2. Formular preguntas
3. Aclarar dudas

4. Resumir las ideas del texto

Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA)

Nunca otro tema relacionado con la incorporacion de las TIC en la educacion
habia despertado tanto el interés de la comunidad docente, como los objetos de
aprendizaje. Tal vez porque ha sido un tema que se ha desarrollado, por lo menos en
Colombia en los ultimos dos afios, con un sentido que privilegia lo educativo sobre lo
tecnoldgico y dirigido hacia el uso en la practica docente. Buena parte del interés
mostrado por los docentes se centra sobre la definicion misma de los objetos de

aprendizaje ya que desde su reconocimiento se deriva la posibilidad de generar
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suficiente apropiacioén conceptual de forma tal que posteriormente sea posible la
identificacion de nuevos espacios y formas de aplicacion. (Camacho, Chiappe
Laverde, & Lopez de Mesa, 2012).

Un objeto de aprendizaje se entiende como una entidad digital, autocontenible y
reutilizable, con un claro proposito educativo, constituido por al menos tres
componentes internos editables: contenidos, actividades de aprendizaje y elementos
de contextualizacion. A manera de complemento, los objetos de aprendizaje han de
tener una estructura (externa) de informacion que facilite su identificacion,

almacenamiento y recuperacion: los metadatos (Chiappe Laverde,2009)

Chiappe Laverde (2009) menciona que el objeto virtual de aprendizaje debe ser
auto contenible, debe ser reutilizable, que deben tener un claro propdsito educativo y
que un objeto de aprendizaje esta constituido por al menos tres componentes internos

editables como son:

e Los contenidos.

e Las actividades de aprendizaje.

e Los elementos de contextualizacion.

Implementar los objetos virtuales de aprendizaje en la educacién se ha convertido
en una oportunidad mas para desarrollar el aprendizaje colaborativo e identificar el
potencial de los estudiantes en el uso de las TIC. El fortalecimiento de la calidad y al
mejoramiento de las condiciones de cobertura de los distintos niveles educativos a

través de las TIC, pronostican un aprendizaje significativo en la educacion.
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2.1.2. Bases Investigativas

2.1.2.1. Antecedentes Historicos

Los adelantos en las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC),
brindan la oportunidad de incorporar nuevas herramientas en el proceso educativo
dentro de las instituciones educativas, hecho que ayuda a modernizar, mejorar los
ambientes de aprendizaje, dinamizar la ensefianza y mantenerla acorde del progreso
actual (Area, 2005). En la realidad cambiante, tanto en el ambito global como en el
nacional y regional, los centros educativos deben atender las nuevas necesidades de la

poblacién (Godoy-Rodriguez, 2009).

Un amplio conocimiento de la relacion entre educacion, tecnologia y desarrollo es

crucial para el uso adecuado y eficaz de las TIC con fines educativos.

Asi, el uso de la tecnologia en una sociedad de la informacién depende de
consideraciones técnicas, asi como de circunstancias econdmicas, politicas y sociales.
En vista de la multidimensionalidad y el profundo impacto de las nuevas TIC en la
educacion y en la sociedad, esta discusion va mas alla de su simple uso con fines de

ensefianza-aprendizaje (Majumdar, 2005).

Ahora bien, la integracion de las TIC en la ensefianza y el aprendizaje es ante todo,
acerca de la pedagogia, sobre crear un entorno para las actividades de los estudiantes
que conduzcan a un aprendizaje de experiencias sostenible y significativo. Teniendo
en cuenta esto, es indudable que se conceda a las TIC una gran importancia y en
consecuencia, se trate de adaptar la organizacién y el funcionamiento de estas a los

sistemas educativos (Eurydice, 2001).

Las tecnologias de la informacion hacen parte vital en casi todas las actividades
humanas y pueden ser utilizadas en los lugares mas variados y para maultiples
propdsitos, rompen las barreras para el desarrollo humano en maneras, que antes no

eran posibles. Estas facilitan el conocimiento, ya que permite el acceso universal a la
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informacion, que es esencial en la educacion, para el mejoramiento de las
capacidades humanas; si bien la educacion desarrolla las habilidades cognitivas, la

informacidn da contenido al conocimiento (Gomez y Beltran, 2005).

Las nuevas TIC han roto viejas barreras de tiempo y espacio, lo que ha hecho
posible generar, almacenar, transmitir, recuperar y procesar la informacion y el
conocimiento a una mayor velocidad, eficiencia y flexibilidad, han abierto casi
ilimitadas posibilidades, para profesores y estudiantes en términos de flujo de la

informacion y la comunicacion humana.

Asi, las escuelas y los sistemas educativos se encuentran bajo una enorme presion
para proveer a cada salén de clases (e incluso a cada estudiante) de acceso a las
nuevas tecnologias de la informacion y comunicacion. Al mismo tiempo, los dota de
nuevas herramientas de trabajo y modernizacién, con importantes beneficios en el

nuevo contexto global (Bonina y Frick, 2007).

Actualmente, la incorporacion de las tecnologias de la informacion vy
comunicacion (TIC) en los sistemas educativos, ha cobrado especial relevancia bajo
el supuesto de que estas herramientas pueden promover una mejor calidad de los
mismos Y facilitar el aprendizaje, ademéas de contribuir a reducir la brecha digital, sin
embargo como toda estrategia, hipotéticamente hablando, si esta no se implementa de
manera adecuada en el entorno en el que se planea usar, los resultados no seran los
esperados; la idea no es suministrar dotacion material, si no facilitar el conocimiento
y la disposicion de utilizarlos teniendo en cuenta las necesidades y particularidades

propias de dicho lugar.

La informacion y el conocimiento han jugado un papel importante a lo largo de la
historia de la humanidad. En las ultimas décadas del siglo XX las relaciones entre los
distintos agentes sociales se han visto intensificadas por la ampliacion de las
capacidades técnicas de las tecnologias de la informacion y de las comunicaciones

(TIC). Las instituciones educativas, como parte integrante de la sociedad, también
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han participado en este proceso, aunque su introduccion se ha realizado de forma méas
lenta que en otros sectores (Barro, 2004).

Lo anterior, grosso modo esté4 vinculado como ya se menciond, a factores como la
dotacion, soporte y las actitudes de quienes tienen que llevar a cabo el proceso de
incorporacion. Alrededor del mundo muchos paises han introducido las tecnologias
de la informacion y comunicacion (TIC) en las escuelas a traves de diferentes cursos
de accion, y esto puede lograr que estas sean adoptadas facilmente, o sean tomadas
como una imposicién hecho que afectaria notablemente su difusién y por tanto su

éxito en el sistema educativo (Gulbahar y Guven, 2008).

Sin embargo, muchos de estos recursos se subutilizan, ya que, o se desconoce su
importancia, 0 no se tienen las habilidades necesarias para involucrarlas en el proceso
ensefianza aprendizaje. El uso de las TIC requiere ademas del conocimiento técnico
de como operarlas, el conocimiento para usarlo y aplicarlo en entornos educativos en
los que se busca acercar al estudiante, a las distintas &reas del conocimiento, a través
de la tecnologia. Ello implica algunos presupuestos, como el manejo de dispositivos
de dltima generacion, la creacion de ambientes de aprendizaje basados en TIC,
superacion de obstaculos como la carencia de infraestructura o de materiales entre
otros. La necesidad de realizar un analisis al respecto es congruente a los nuevos y
cada vez méas cambiantes elementos que las tecnologias de la informacion vienen
ofreciendo y que encuentran en las instituciones educativas, una valiosa oportunidad

de aplicacion.

2.1.2.2 Antecedentes investigativos
a. Investigaciones desde el ambito internacional: la mediacion tecnoldgica

en los procesos de ensefianza

Garcia (2013) presento el estudio: “La incorporacion de plataformas virtuales a la

ensefanza: una experiencia de formacion online basada en competencias”. La
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investigacion presenta el disefio de un modelo para la formacién por competencias
sobre la plataforma de aprendizaje VirtualProfe4, de la Universidad de Sevilla,
Espafia. Este modelo fue formulado a través del disefio de un curso dirigido a
estudiantes de Diplomatura en Educacion Fisica, de manera que les ensefie a
incorporar las TIC en el desarrollo curricular de la secundaria, promoviendo y
potenciando la integracidn de recursos digitales en red en contextos de aula.

En primer lugar, presenta las caracteristicas de la plataforma VirtualProfe4, entre
las cuales se destaca, el desarrollo de actividades individuales y grupales,
herramientas para la comunicacion, gestion de contenido, gestion de participantes y
de evaluacion y seguimiento. Esta plataforma también ofrece la siguiente ventaja:

interactividad, flexibilidad, sencillez, versatilidad y seguimiento.

En segundo lugar, presenta el modelo de formacion on line basado en
competencias, al respecto se relacionaron las necesidades y problemas del grupo con
las caracteristicas propias de la ocupacion y del mercado laboral. En tal sentido, se
hace una adaptacion del modelo de formacion, desarrollado por Buzén y Barragén
(2004), en donde los objetivos del curso parten del contexto y las necesidades, y a
partir de estos se generan: los resultados de aprendizajes en términos de
competencias, la configuracion y estructuracion de los contenidos a desarrollar, el
disefio de la metodologia didactica, la planificacion de actividades para el logro de

competencias y el disefio de evaluacion.

Igualmente, se tiene en cuenta que el rol del docente y el estudiante bajo estos
nuevos enfoques ha cambiado, para lo cual toma el estudio toma un modelo centrado
en el alumno donde se desarrolla el autoaprendizaje. El alumno, adquiere
conocimientos, adquiere experiencia y desarrolla destrezas, el teletutor y mentor,
aporta conocimiento, aporta experiencia, asesora y media, ademas existe una

retroalimentacion permanente de los actores.



64

El curso estd compuesto por tres modulos en los cuales convergen competencias
instrumentales, interpersonales y sistémicas. Adicionalmente, se tiene en cuenta los
siguientes tipos de aprendizaje: aprendizaje instrumental, aprendizaje colaborativo,

creacion e innovacion en sus practicas y transformacion disciplinar.

A su vez cada modulo estd conformado por una presentacion, las competencias a
desarrollar, actividades didacticas: ejercicios, practicas y un sistema de evaluacion. El
desarrollo del curso fue apoyado con teletutores, profesores mentores y profesores

expertos.

Como conclusiones generales la autora propone que la calidad de educacion en un
entorno virtual estd basada en el disefio de estrategias de ensefianza y aprendizaje,
que permitan la interactividad y la colaboracion para la construccion de
conocimientos significativos. Ademas, el disefio de los materiales educativos debe
contribuir a que el alumno asimile los conocimientos, explore, experimente y
relacione conceptos y sea creativo. Por consiguiente, en los resultados de esta
investigacion se observd un cambio de actitud en los sujetos intervenidos quienes
mostraron interés por el desarrollo de las actividades por medio de la plataforma

tecnoldgica.

Por otro lado, con relacién a los aportes del presente estudio se rescata la
utilizacion de herramientas tecnolégicas como una nueva forma de resignificar la
ensefianza de contenidos curriculares en las aulas de clases, especialmente en el
disefio de materiales interactivos que contribuyan a que el estudiante tenga un papel
activo frente a los conocimientos, es decir, que asimile, procese e integre con los

saberes previos que tiene sobre una tematica especifica.

Rodriguez (2014) realiz6 una investigacion: “Uso de las herramientas Web 2.0 y la
comprension lectora”. La finalidad del estudio fue determinar el uso de la herramienta
Web 2.0 y la comprension lectora en estudiantes de la segunda etapa del subsistema

primaria del Municipio Mauroa, Estado  Falcon. Tedricamente, la investigacién
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desarrolla informacién importante sobre el uso de la web 2.0 y la comprensién lectora
ademas de factores relacionados con las dimensiones e indicadores escogidos por el
investigador. Para ello, resultaron funcionales los aportes de Tapiador (2008); Pefia
(2010); Moreno (2012), entre otros que fundamentan sus argumentos sobre la
vinculacion entre las herramientas web 2.0 y el desarrollo de los procesos de

ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura.

Metodolégicamente, el estudio se realiz6 bajo el paradigma descriptivo
correlacional, por cuanto determiné la relacion entre el uso de la Herramienta Web
2.0 y Comprension Lectora, en la medida en que se refiere a la descripcién, registro,
analisis e interpretacion de la naturaleza actual y los procesos de los fendmenos
estudiados. El disefio de esta investigacion fue de campo, no experimental,
transeccional. De campo, porque se recogié la informacion directamente en el lugar

de los hechos, de acuerdo al autor sefialado.

La poblacién objeto de estudio estuvo constituida por noventa y tres (93) sujetos
distribuidos entre tres (03) docentes y noventa (90) estudiantes de la segunda etapa
del subsistema primaria (4to, 5to. y 6to. grado) de la Escuela Bolivariana Elias David
Curiel. Los resultados del estudio evidenciaron que los estudiantes desarrollaron
competencias en investigacion, produccion, colaboracion y comunicacion, pero de
manera inadecuada. Caso similar se observo en los resultados obtenidos por los
mismos con la utilizacion de las herramientas web 2.0, esto es, los estudiantes no
utilizan correos electronicos, blogs educativos, redes sociales entre otros, lo cual

obedecio al poco conocimiento que estos tenian sobre los mencionados aplicativos.

El aporte de la presente investigacion para la actual radicé en la informacién
tedrica, ademas las problematicas presentadas y estrategias en lo que atafie al uso de
la Herramienta Web 2.0 y Comprension Lectora; identificando las competencias y
habilidades que deben tener los estudiantes para el uso de las herramientas Web 2.0.,

también permitio evidenciar la aplicabilidad de software especificos que propicien la
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asimilacién de los contenidos necesarios para fortalecer el aprendizaje de la
comprension lectora, previa deteccion de necesidades en pro de una buena seleccion

de herramientas que permitan abordar con éxito el problema planteado.

Siguiendo con los aporte internacionales, Brisefio (2015) presento el estudio:
“Lectura comprensiva como herramienta para el desarrollo critico reflexivo en
estudiantes de educacion universitaria”, cuyo propoésito fue vincular el pensamiento
critico - reflexivo con su pertinencia y desenvolvimiento en la educacion
universitaria, concibiendo este espacio como el escenario en el cual los jovenes
adultos manifiestan madurez para expresar el conocimiento y, ademas, son mentes
fértiles capaces de comprender los diversos contenidos programaticos incluidos en los
pensum de estudios. Siendo la lectura comprensiva el eje que motoriza el hacer de
estas acciones en las mentes de los jovenes, para ello se utilizaron teorias de
Goodman (1996), Smith (1997), Durkin (1993), Solé (1994), Laiton (2010), Ennis
(1985).

El estudio se enmarcd bajo el paradigma interpretativo y a la fenomenologia
como tradicion de la investigacion cualitativa en dos vertientes a decir: la descriptiva
y hermenéutica las cuales orientan la propuesta de logica secuencial para toda la
dindmica de ejecucion de la misma. Se utilizaron diversas técnicas para la recoleccion
de datos: una entrevista con informantes claves, la cual estd conformada por trece
(13) preguntas dirigidas a cinco (5) personas, también se utilizd un diario de campo,
donde iba recogiendo las observaciones, conversaciones, expectativas, percepciones

de manera precisa.

Como resultados de este estudio surgid la siguiente reflexion, el papel
esencial de la lectura comprensiva se constituye en el eje fundamental de las
actividades de docencia, los requerimientos que exige la educacion universitaria
representada por las expectativas de estos; implica que el estudiante sea capaz de leer

comprensivamente, argumentando y valorando desde sus perspectivas, con estrategias
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y actividades que sean adecuadas a la experiencia de los participantes brindando
oportunidades para el trabajo cooperativo y colaborativo. Es considerada como
herramienta, método o camino a seguir que permite relacionar, entender y lograr
aprendizajes significativos mediante la basqueda de informacion relevante enfocada

en la investigacion para el desarrollo del pensamiento critico-reflexivo.

Esta investigacion aportd informacion tedrica como: Goodman (1996),
Smith (1997), Durkin (1993), Solé (1994), entre otros que argumentan sobre las
estrategias que utilizan los sujetos al momento de enfrentarse a la lectura de cualquier

tipo de texto.

b. Investigaciones desde el &mbito nacional: implementacion de las TIC en

la ensefianza de las disciplinas

En esta gestion de informacion, se encuentra el articulo producto de investigacion
de autoria de Avendano (2013): “Competencia Lectora y el Uso de las Nuevas
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion”. Escrito que presenta los resultados
producto del estudio: “Incidencia del uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacidn, en el desarrollo de la competencia lectora en estudiantes de 3° grado

de Basica Primaria”.

En el escrito se plantea la situacién actual del acceso a las TIC y la calidad
educativa en Colombia, concretamente la situacion presentada en el departamento del
Atlantico, y a las diversas problematicas del municipio de Malambo, rotulando

aquellas asociadas a la educacion.

Tedricamente, el analisis desarrollado fue trabajado desde las teorias del
interaccionismo simbdlico de Herbert Blumer y George Mead y la Teoria del
Constructivismo de Lev Vygotsky. En el disefio metodologico se empled el

paradigma empirico analitico, esto es, una investigacion de corte cuantitativo, alcance
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explicativo, con un disefio cuasi-experimental, ejecutado con un grupo de trabajo y
medidas pretest-postest. Los resultados evidenciaron que la exposiciéon a las TIC
fortalece los procesos asociados con la competencia lectora, resaltando la necesidad
de implementar estas en el acto pedagogico, con el fin de utilizar herramientas que le
posibiliten al estudiante mejorar dichas competencias para hacer frente al contexto de
la contemporaneidad.

En este mismo orden de ideas, Area (2010) presentd el estudio “Innovacion
pedagogica con TIC y el desarrollo de las Competencias informacionales y digitales”.
Investigacion en la que se propone el disefio de actividades haciendo uso de las TIC
basado en principios de escuela nueva, constructivismo social y en la alfabetizacion

multiple, adaptados a las nuevas necesidades del siglo XXI.

En la investigacion se resalta que, en el contexto de estudio, los docentes ya han
incorporado el uso de TIC en sus procesos personales y de planeacion docente, pero
hace falta el desarrollo de materiales didacticos digitales y el trabajo colaborativo,

que permita el apoyo y el desarrollo de proyectos conjuntos.

Al respecto, propone un modelo basado en las caracteristicas que se resumen a
continuacién: formar un alumno que reconstruya y de significado a la multitud de
informacion, estimular la busqueda de informacion en diferentes medios con una
vision critica y reflexiva, generacion de propuestas de solucion a problemas
contextualizados, que hagan uso de diversos medios, formas de interaccion y trabajo
colaborativo y finalmente que el rol del docente sea de organizador y supervisor de
actividades.

De la misma forma, Mufioz (2015) lidero la investigacion: “La comprension lectora a
través del uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion”. Estudio que
tuvo como finalidad, mejorar los niveles de comprension lectora a través del uso de

las Tic en los estudiantes de grado Séptimo de la Institucion Educativa Técnica
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Agropecuaria Mariano Melendro de la Ciudad de Ibagué. Para ello, en la
metodologia, la poblacion tomada fueron los estudiantes de grado séptimo del afio en
curso y la muestra se dio por medio de tres (3) distribuciones. En tal sentido, se
utilizé una metodologia de enfoque mixto compuesto por las estrategias cualitativas
tales como observaciones y rejillas, a nivel cuantitativo se aplicaron, sistematizaron y
graficaron resultados de los instrumentos aplicados. El tipo de estudio fue
experimental, se aplicaron una encuesta, mediante la cual se indag6 sobre el acceso,
uso y conectividad que tienen los estudiantes en relacion a las TIC. También se
realiz6 una prueba diagnostica que permitio establecer las principales dificultades que
poseen los estudiantes en relacion a la comprension lectora, seguido a esto se
determind los niveles de comprension lectora en los que se encontraban. Posterior a
esto, se desarroll6 una estrategia didactica que consistié en el disefio y aplicacion de
cinco (5) guias didacticas tanto digitales y fisicas en donde se abordaron tematicas
diferentes. Al finalizar este proceso se aplico la prueba final escrita en donde se
evalud los niveles de comprension lectora; esto permitié evidenciar si realmente se
mejoraron los niveles de comprension lectora en estos estudiantes objeto de la
muestra. Como resultados se hallé que la aplicacion de las guias didacticas virtuales
mejord el nivel de comprensién lectora en comparacion a los demas grupos. De lo
cual se puede concluir que el uso de las TIC en ambientes educativos favorece el
desarrollo de competencias siempre y cuando se cuente con la intervencion del

docente.

En el mismo sentido, Calderon (2015) presenta el trabajo final de maestria
titulado: “Las TIC: motivacion en la comprension lectora. Propuesta de
intervencion”. Investigacion que tuvo como propdsito implementar una propuesta de
intervencion para mejorar la motivacion hacia la lectura en un grupo de alumnos de
segundo curso de Educacién Primaria. A través de esta, se tratd de concienciar a los
discentes sobre la importancia de valorar el proceso lector, como elemento de acceso

a nuevos conocimientos y de los importantes efectos colaterales que puede tener
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sobre el resto de las &reas. Al respecto, se disefiaron una serie de actividades
fundamentadas en un marco tedrico y una amplia metodologia que ayudaran a

optimizar la valoracion y la motivacion de los alumnos hacia el proceso de la lectura.

Igualmente se encontro el articulo producto de investigacion de autoria de
Avendafio (2013): “Competencia Lectora y el Uso de las Nuevas Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion”. Escrito que presenta los resultados producto del
estudio: “Incidencia del uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion,
en el desarrollo de la competencia lectora en estudiantes de 3° grado de Baésica

Primaria”.

En el escrito se plantea la situacién actual del acceso a las TIC y la calidad
educativa en Colombia, concretamente la situacion presentada en el departamento del
Atlantico, y a las diversas problematicas del municipio de Malambo, rotulando

aquellas asociadas a la educacion.

Tedricamente, el andlisis desarrollado fue trabajado desde las teorias del
interaccionismo simbdlico de Herbert Blumer y George Mead y la Teoria del
Constructivismo de Lev Vygotsky. En el disefio metodolégico se empled el
paradigma empirico analitico, esto es, una investigacion de corte cuantitativo, alcance
explicativo, con un disefio cuasi-experimental, ejecutado con un grupo de trabajo y
medidas pretest-postest. Los resultados evidenciaron que la exposiciéon a las TIC
fortalece los procesos asociados con la competencia lectora, resaltando la necesidad
de implementar estas en el acto pedagogico, con el fin de utilizar herramientas que le
posibiliten al estudiante mejorar dichas competencias para hacer frente al contexto de

la contemporaneidad.
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2.1.3 Bases Legales

En el marco del siglo XX, Colombia tanto a nivel politico como de planeacion ha
demostrado un vital interés por el tema de las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion TIC. El mejor ejemplo de ello se puede observar en el documento
CONPES 3072, (AGENDA, s. f.), intitulado “Agenda de conectividad: el salto a
internet”, que propendia, siguiendo los lineamientos establecidos en el Plan Nacional
de Desarrollo 1998 - 2002, destacandose por resultar el primer documento oficial en

materia de politica programatica.

Siguiendo esta misma ruta se puede observar como con el Plan Estratégico 2000-
2002, adelantado por el Ministerio de Educacion Nacional, se disefié un programa
denominado “Modernizar los ambientes escolares”, a través del cual se reconocid
explicitamente el aporte de las TIC en el mejoramiento de la calidad educativa y de la
gestion educativa (MEN, 2001)

Este marco de significacion fue un hito de cambio para Colombia y en especial
para su dindmica en el ambito de la educacion, es por ello por lo que hoy en dia se
puede observar en la Constitucién politica actual, en su articulo 67, (de Colombia,
1991), la consagracion del Derecho a la Educacion y que ello se constituye en un
servicio publico que al ser apoyo por las plataformas tecnoldgicas le permite cumplir

no solo con su funcion sino también con el derrotero que de ella nace.

Por tal razon, y dentro de esta misma dinamica se encuentran establecidas las
normas institucionales de la Institucion Educativa “Simén Bolivar”. En este

sentido, se puede observar de forma resefiada en la siguiente tabla, a saber:

Tabla 2. Marco Normativo sustentacion de las normas empleadas en el proyecto

Plan Nacional de Desarrollo 1998 — CONPES 3072. Usode Tl en los
2002 procesos Educativos y Capacitacion en
el uso de Tl




72

Plan Estrategico 2000-2002 Objetivos para la implementacion y uso
de las TIC en el sector educativo.
“Modernizar los ambientes escolares”.

Constitucion politica de Colombia Articulo 67: “La educacion es un derecho
de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social...”

Derechos de Autor Todos los derechos reservados
(copyright)
Licenciamiento Creative Commons, Reconocimiento —

NoComercial (by-nc): Se permite la
generacion de obras derivadas siempre
que no se haga un uso comercial.
Tampoco se puede utilizar la obra
original con finalidades comerciales.

Fuente: Elaboracion propia.

Propuesta Oficial del Sistema Educativo Colombiano en Torno a la Produccion
Escrita

En Colombia, para el &rea de Lenguaje se han publicado los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana, planteados por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) en 1998. Este documento se constituye como el referente para todo
docente de lenguaje en el territorio nacional. En este aparecen los fundamentos
desde los cuales las escuelas del pais han de direccionar la ensefianza del lenguaje.

Los Lineamientos son un texto completo que se contextualiza con las reflexiones
que sobre la pedagogia y el lenguaje se vienen dando en las ultimas décadas. Asi, en
el documento se argumenta que el lenguaje debe concebirse mucho mas alla de la
formalidad de la ensefianza de la gramatica y las reglas ortograficas. Gracias al
lenguaje se construye y reconstruyen sentidos, de alli que el propésito principal es
convertir a los estudiantes en sujetos competentes comunicativa Yy

significativamente, con las competencias pertinentes para la produccion de sus
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propios textos y de significar varias tipologias discursivas, al igual que la
comprension de los mismos. En este sentido, ya no es suficiente con un enfoque
semantico comunicativo, el cual hace énfasis en lo gramatical. Por el contrario, el
lenguaje se desarrolla en contextos especificos dénde, cuando, como y con quién
(competencia comunicativa) comunicarnos son preguntas a las que el hablante o

escritor de una lengua responde en su cotidianidad.

Ahora bien, en el documento en mencidn se hace mencion a cinco ejes sobre los
cuales pensar propuestas curriculares. Visto esto, en el caso del presente estudio,
resulta pertinente enfocarlo desde la base curricular de los Lineamientos de lenguaje

al eje referido a la interpretacion y produccion de textos, toda vez que:

Los diferentes usos sociales del lenguaje, lo mismo que los diferentes
contextos, suponen la existencia de diferentes tipos de textos: periodisticos,
narrativos, cientificos, explicativos... Los sujetos capaces de lenguaje y
accion (Habermas, 1980) deben estar en condiciones de comprender,
interpretar, analizar y producir tipos de textos segin sus necesidades de
accion y comunicacion (no olvidemos que con el lenguaje no sélo se
significa y se comunica, sino que también se hace, segun exigencias
funcionales y del contexto). Por estas razones, es necesario ganar claridad
sobre los diferentes elementos que conforman un texto, lo mismo que sobre
los procesos de comprender, interpretar y producir textos y las competencias
asociadas a los mismos. En este sentido, estamos entendiendo el texto como
un tejido de significados que obedece a reglas estructurales semanticas,
sintacticas y pragmaticas. (Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana,
p. 36)

Por otro lado, se encuentran los Estandares de competencias en Lenguaje, los cuales
pretenden el desarrollo paulatino y real de competencias: gramatical, textual,
semantica, literaria. Asimismo, en estos se enfatiza en la produccion textual, la
interpretacion textual, y el aprendizaje ludico y critico de la literatura y de otros
sistemas simbolicos. En este documento se presentan los referentes basicos para el

trabajo en el aula, con una clara repercusion en la formacion de individuos
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autobnomos, capaces de pensar, construir, interpretar y transformar su entorno, por
medio del uso del lenguaje. Sin embargo, la flexibilidad de los estandares radica en
que son un punto de partida amplio y manejable, susceptible de critica y adaptacion
a partir de la creatividad del docente y de las necesidades e intereses de los
estudiantes, de las directrices del Proyecto Educativo Institucional (PEI) y de las
orientaciones de los mencionados Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.

Por altimo, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2015) presenta los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) como herramienta guia para toda la
comunidad educativa para ser utilizados en cualquier momento del afio escolar. Para
el caso de presente estudio, se toman en consideracién los DBA de grado sexto,

especificamente los siguientes:

—_
------------ DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE s
- .
b DE .
. © .
: e« LENGUAJE — GRADO G"= :

-

Reconcce la situacién comunicativa de diversos textos: Recurre a citas textuales o porafraseo citondo las =
propdasito, a quién estd dirigido, jenido, fipo de lengua- fuentes para |usifficar sus hipotesis de comprension 2

- ie, entre ohtocs, y uliliza esta infermocion parc selecconor el . (informacién literal o explicita e informacién inferencial 2
- mas odecucdo segan sus obletivos. Por ejemplo: - o implicita). Por eerplo -
- - H
- . .
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Figura 1. Derechos Basicos De Aprendizaje

Fuente: (MEN, 2015)
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2.1.4 Definicién Conceptual y Operacional de las Variables

a. Variable dependiente: un OVA como estrategia didactica
b. Variable independiente: la comprension lectora en los estudiantes

Definicion Nominal: Ova como estrategia didactica para el mejoramiento de la

comprension lectora.

Definicion Conceptual. Un OVA es una estrategia didacticas-tecnolégica-
asincronica que brinda un espacio editable en la red para todos los miembros que

deseen conformar una comunidad virtual.

Definicion Operacional. Se operacionaliza en la Institucion objeto de estudio, a
través de las dimensiones: Estrategias de Ensefianza de la comprension lectora, Fases
metodoldgicas del uso de un OVA para el desarrollo de la comprension lectora,
posibilidades de un OVA en el ambito educativo y funciones del lenguaje a través de

los indicadores respectivos



2.1.5 Operacionalizacion de las Variables

Objetivo General:

de la comprension lectora en estudiantes de grado sexto

Tabla 4. Operacionalizacion de las Variables

Implementar un OVA como estrategia didactica para el mejoramiento

Objetivo General:

mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de grado sexto

Implementar un OVA como estrategia didactica para el

OBJETIVOS
ESPECIFICOS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
Diagnosticar, por medio Analisis
de un test de o
Paréafrasis

caracterizacion, el nivel
de comprension lectora
de los estudiantes de
grado sexto.

Determinar, por medio
de encuestas y guias de
observacion, las
estrategias utilizadas por
los docentes para el
desarrollo de la
comprension lectora en
los estudiantes de grado

sexto de la Institucién
Educativa “Simén
Bolivar”.

Disefiar recursos

multimediales en un
OVA centrados en el
analisis de la estructura
textual para mejorar la
comprension lectora en
los estudiantes
intervenidos

Ova como estrategia didactica para el mejoramiento de la comprensién

lectora en estudiantes de basica secundaria

Niveles de
comprension lectora

Jerarquizacion

Esquematizacion

Sintesis

Estrategias de ensefianza
para el desarrollo de la
comprension lectora

Formular
predicciones del
texto

Planteamiento de
preguntas

Resumen de
ideas

Aclaratoria de
dudas

Recursos
Multimediales

Texto

Audio

Videos

Sonido
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Determinar las
diferencias significativas
entre el desempefio de
los estudiantes
sometidos al proceso de
utilizacion de un OVA
con relacion a aquellos
que no realizaron dicho
proceso.

Determinar las diferencias por
medio de la prueba estadistica

Fuente: Elaboracion propia




CAPITULO Ill: ASPECTOS
METODOLOGICOS DE LA
INVESTIGACION
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3.1. Paradigma, Método y/o Enfoque de Investigacion

Metodologicamente, el presente estudio esta enmarcado una investigacion
multimetddica o mixta. La cual segun Naupas (2014): “también denominada estudios
de triangulacion, convergencia, multimodal, investigacion integrativa, investigacion
de métodos multiples, etc. Este es un tipo de investigacion que integra
sistematicamente los métodos de la investigacion cuantitativa y cualitativa con la
finalidad de obtener una mirada mas completa del objeto de estudio” (p. 402). Lo
anterior implica en el presente estudio la recoleccion y andlisis de datos cuantitativos
(cuasiexperimento) y cualitativos (interpretacion de datos numéricos), asi como su
integracion y discusion conjunta, para realizar inferencias con base en toda la
informacidn recolectada para de esta forma lograr una comprension mas completa y

total de los procesos de comprension lectora en los estudiantes de grado sexto.

3.2 Tipo de Investigacion

En coherencia con los planteamientos de Hurtado (2000, p. 401), el presente
estudio se puede observar desde la dptica la investigacion evaluativa en la medida
en que el proceso se realiza con el proposito de apreciar la mayor o menor
efectividad de este, en cuanto al cumplimiento de los objetivos del estudio con
relacion al contexto en el cual se presenta el problema de investigacion. Asimismo,
los resultados de una investigacion evaluativa (Hurtado, 2000, p. 405) son

evidenciables en las siguientes situaciones:

e Mejorar la efectividad de un programa, propuesta o disefio, en términos del logro
de sus objetivos, su estructura, funcionamiento y metodologia del programa, lo

cual se hace al retornar al estadio proyectivo y reformular la propuesta.
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e Resignificar la calidad de los resultados; esto se logra retornando al estadio

interactivo y optimizando aspectos de la aplicacion.

e Aumentar la eficiencia del programa, en términos de la relacion proceso-

resultado, lo cual se obtiene como producto el estadio explicativo.

e Optimizar la eficiencia del programa en términos de su pertinencia con respecto
al contexto, o redefinir la poblacion que ha participado en el desarrollo del
programa, lo cual es posible utilizando los resultados del estadio descriptivo.

Por otro lado, tomando en consideracion el objetivo que se persigue en esta
investigacion, se establece un disefio cuasi experimental, en el que se toman grupos
intactos con caracteristicas similares, de una institucion educativa los cuales ya estan
conformados previamente al iniciar el afio escolar, es decir, ni se emparejan, sino que
dichos grupos ya estan formados antes del experimento. Se toman dos grupos (control
y experimental) que posean caracteristicas semejantes, y que permitan estar
convencidos de que los efectos producidos en el estudio hayan sido obtenidos a través
de la aplicacién del experimento. (Hernandez, 2014). En consecuencia, se definieron
los grupos control y experimental, en los cuales se evaluaron el estado inicial de
ambos grupos a través de una prueba pre-test (ver Anexo C) y los resultados
obtenidos por la muestra en una prueba post-test después de la intervencion (ver

Anexo C), luego de aplicar la intervencion didactica de la OVA.

Atendiendo a la temporalidad y secuencia, el estudio es longitudinal, ya que
a los estudiantes se les aplico un pretest, y luego se aplicé la estrategia didactica de la
Ova, esta intervencion, tuvo lugar durante dos meses y medio (un periodo
académico). Posteriormente se aplic6 una prueba post-test (instrumento de
caracterizacion del PTA) para contrastar con los resultados de la prueba inicial,
realizandose evaluaciones en periodos de tiempo distintos con fin de determinar el

efecto de esta en los procesos de comprension textual. En palabras de Visser (1985,
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citado en Arnau & Bono, 2008) lo define como “la examinacion de cambios
producidos en el tiempo en una misma muestra. Ademas, agrega que se busca

verificar diferencias interindividuales a través de los cambios intraindividuales.

Asimismo, este estudio se enmarca dentro de los disefios de campo, porque se
realiza en el mismo lugar donde esté el objeto de estudio; es decir la investigacion se
centra en hacer el estudio donde el fenbmeno se da de manera natural. Al respecto,
Arias (2012) afirma que “este tipo de estudio consiste en la recoleccion de datos de
los sujetos directamente investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos, sin
manipular variable alguna, es decir el investigador obtiene informacion, pero no

altera las condiciones existentes”.

Tabla 3. Disefio cuasiexperimental

DISENO GRUPOS DE PRE- . POS-
METODOLOGICO |ESTUDIANTES | PRUEBA INTERVENCION PRUEBA
Control (GC) 1 P1 P2
Experimental (GE) 2 P3 X1 P4

Fuente: Elaboracién Propia

3.3 Hipotesis

Hipotesis de trabajo

El OVA como estrategia didactica contribuye significativamente en el mejoramiento
de la comprension lectora en estudiantes de grado sexto de la IE “Simén Bolivar” del

municipio de Planeta Rica en el departamento de Cérdoba
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3.4 Poblacion, Muestra y Muestreo

En este acépite se hace referencia a los sujetos que constituyen la unidad de
andlisis de esta investigacion, los cuales estan constituidos por los estudiantes de
grado sexto dado que estos son los garantes de la apropiacion de la OVA como
estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension textual. En este sentido,
la poblacién segin Hernandez (2018) hace referencia al “conjunto de todos los casos
que concuerdan con una serie de especificaciones”. En el caso de la presente
investigacion la poblacion corresponde a 110 estudiantes de grado sexto de educacion

basica secundaria.

Tabla 5. Distribucion de la poblacion

Institucion Educativa Estudiantes Docentes
“Simoén Bolivar” 110 6
Total 110 6

Fuente: Elaboracion propia (2019)

En este orden de ideas, la poblacion objeto de estudio es finita, accesible y
facilmente medible, que en el criterio de Méndez (2004), consiste en estudiar todos
los elementos de la poblacion. Por ello, se recomienda utilizarlo cuando la poblacion
de interés sea tan pequefia que un costo y tiempo adicionales en el estudio de la

misma estén plenamente justificados.

Asimismo, segun Hernandez (2014) la muestra tiene como funcién bésica determinar
qué parte de una realidad en estudio (poblacion o universo) debe examinarse con la
finalidad de hacer inferencias sobre dicha poblacion. En este sentido, Naupas (2014)
considera que la muestra es un subconjunto o parte del universo seleccionado por una

diversidad de métodos y segun la representatividad del universo poblacional. Para el
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caso del presente estudio se hizo un muestreo no probabilistico intencional (seleccion
no fue al azar) a partir de dos grupos: uno control y uno experimental,
correspondientes a 32 estudiantes matriculados en el grado sexto. Por otro lado, se
intervinieron 6 docentes que orientan la asignatura de Lengua Castellana, cuya

distribucion se evidencia en la siguiente tabla:

Tabla 6. Distribucién de la muestra

Ins‘t‘lt.um’on Ed’uca’t’lva Estudiantes Docentes
Simoén Bolivar
Sexto 1 (GC) 16 6
Sexto 1 (GE) 16
Total 32 6

FUENTE: Elaboracion propia (2019)

3.5 Procedimiento de la Investigacion

En el desarrollo del estudio, se trabaja por fases, mediante el disefio de secuencias
didacticas con actividades y deméas elementos que ayudaron al logro de los objetivos.
También, se tuvo en cuenta, los dos referentes tedricos en la que se apoyo la
investigacion, primeramente, Suarez R, F desde los procesos y estrategias para lograr
la formacidn académica en cuanto a la  oralidad. Seguidamente, los dos referentes

teoricos Flower y Hayer con su método de planificacion, produccion y revision.

Por lo anterior, las fases implementadas fueron: Diagndstico, Contextualizacion,
Documentacion, Organizacion del texto, Produccion del texto, Revision, seguimiento,

evaluacion y divulgacion.

A continuacion se detalla en que consistié cada una de las fases.
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Fase 1. Diagndstico: En esta fase los estudiantes escribieron un texto siguiendo los
parametros de una situacion comunicativa concreta y responde a qué se sabe

(conocimientos previos). Posteriormente, deben ingresar a la OVA.

Un buen trabajo de investigacion debe partir de un diagnostico previo para medir la
magnitud de la problematica existente y poder tomar acciones pertinentes. Se espero
como resultado que los estudiantes mediante su lectura tomaran conciencia del
problema tan grande que se genera al no leer correctamente, por lo tanto, se socializo

los escritos mediante lectura publica en el aula.

Fase 2. Contextualizacion: Esta fase correspondié a conocer que saben los
estudiantes sobre la OVA segun consulta, se motivd a participar activamente
mediante comentarios, preguntas, inquietudes, entre otros. Se realiz6 avances para un
OVA, como: nombre, objetivos, mision, vision, politica de calidad y valores
institucionales de la 1. E. Simén Bolivar. Presentacion de la pagina WEB de la

Institucion Educativa.

Fase 3. Documentacién: Correspondio a la indagacion o busqueda de la informacion
sobre las necesidades de documentacion y conocimiento del género periodistico (se
incluy6 entrevista al rector de la institucién), los tipos de textos con ejemplos y la
estructura de los textos. En clase se conformé6 grupo de 5 estudiantes, se dispuso de
computadores para la realizacion de la consulta. Posteriormente se socializé en clase,

en diapositivas.

Fase 4. Organizacion: Respondié a cdmo se organiza una lectura de un texto. Se
plantea una orden a seguir para comprender el articulo de opinion y otros, el cual es
parte fundamental de este estudio. Por medio de un esquema se inicié la comprension
de textos. También, correspondié a la organizacion de ejes tematicos trabajados con
actividades de comprension textual que se incluyeron en un OVA desde el area de

lenguaje.
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Fase 5. Comprension del texto: Correspondio a la elaboracién de las actividades de
Lectura, segun libro: “Vamos a aprender. Lenguaje 6” del Ministerio de Educacion

Nacional. Pautas sobre qué se debe tener en cuenta para comprender textos.

Revision (seguimiento): Respondio a la identificacion de los logros y problemas

textuales para resolverlos. Avances para un OVA.

Fase 6. Revision: Los hallazgos en el proceso de lectura como: comprensién, uso de
signos de puntuacion, cohesion, coherencia, entre otros que se detectaron.

Relectura: El proceso de volver a leer por no comprension u otros

Seguimiento de la ova: La identificacion de los logros y problemas de comprension

de lectura para resolverlos.

Fase 7. Socializacion: La presentacion en publico con lecturas y andlisis de textos en
el area de lenguaje a estudiantes del grado, docentes y directivos docentes y padres de

familia.
Evaluacion Final: Encuestas de satisfaccion del proyecto, la elaboracién de un OVA

Fase 8. Divulgacion: La manera que se dio a conocer la ova a toda la comunidad

educativa en general.

3.6 Técnicas e Instrumentos para la Recoleccidén de Datos

Las técnicas comprenden segun Hurtado (2000), un conjunto de procedimientos
y actividades que le permiten al investigador obtener la informacién necesaria para
dar respuesta a la pregunta de investigacion. La técnica utilizada en esta investigacion
para la recoleccion de la informacion fue la encuesta, que segun la autora antes citada

se basa en “preguntar”.
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Como instrumento, se utiliz6 el cuestionario, que segin Chavez (2005) “son
documentos estructurados, que contienen un conjunto de reactivos relativos (a los
indicadores de una variable) asi como las alternativas de respuestas que pueden ser

abiertas o cerradas”.

Para el pretest y postest se utiliz6 como instrumento la prueba estandarizada de
caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora de los estudiantes de sexto
grado, disefiada por el ICFES en el marco del Programa Todos a Aprender (PTA).
(Ver anexo B). Instrumento que busca reconocer la lectura y su comprensién como
parte esencial del desarrollo y el aprendizaje de los estudiantes. Bajo esta premisa, el
PTA busca identificar el nivel de lectura de los estudiantes de 3 y 5 de los
Establecimientos Educativos estatales focalizados en Colombia. Por ello, este
instrumento evalta la fluidez y la comprension lectora, pues se espera que la
informacion recolectada contribuya al desarrollo de estrategias de mejoramiento

puntuales para estos aspectos y su posterior implementacion en el aula.

De la misma forma, para el caso de la presente investigacion se utilizé como
técnica la guia de observacion sobre los procesos de comprension lectora en los
estudiantes y docentes intervenidos (ver anexo A) con el propdsito de determinar las
principales estrategias que estos utilizaban durante los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la comprension lectora. Al respecto, Hurtado (2000, p. 441) es
enfatica al afirmar con relacion a la observacion que esta “constituye un proceso de
atencion, recopilacion, seleccion y registro de informacion para la cual el
investigador se apoya en sus sentidos”. Para el caso del presente estudio dicha guia
estd conformada por 11 items y para los docentes 15 items, tal como se evidencia

en la siguiente tabla:

Tabla 7. Alternativas de respuestas y su codificacion
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Alternativas de Nunca Casi Nunca | Casi Siempre Siempre
respuesta N CN CS S
Puntaje 1 2 3 4

FUENTE: Elaboracién propia

Para el proceso de analisis de los resultados se emplea la siguiente distribucion:

Tabla 8. Distribucion de analisis comprension textual.

Rango Intervalo Categoria Descripcion

Las estrategias de comprension

4 3,26 <X <4 Siempre | textual son empleadas con alta
frecuencia

Casi Las estrategias de comprension

3 2,6 <X <325 siempre textual son empleadas con
P frecuencia

Algunas Las estrategias de comprension

2 1,76 <X <25 g textual son empleadas con baja
veces )
frecuencia

Las estrategias de comprension

1 1 <X <175 Nunca textual son empleadas con muy

baja frecuencia

3.7 Validez y confiabilidad de los instrumentos

Fuente: Elaboracion propia (2019)

Para poder utilizar un instrumento de investigacion, este debe cumplir con

criterios de validez de contenido, validez de constructo y la confiabilidad:
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Validez de contenido. La validez de contenido se realizd a partir del juicio de
expertos. Para ello se contara con la colaboracion de 7 profesores expertos,
considerados como iddneos para esta labor debido a su formacion en el campo de la
Linguistica y la Didactica del Lenguaje y experiencia en la ensefianza de la lengua.
Siguiendo a Chavez (2006, p. 193), la validez consiste “en la eficacia con que el
instrumento mide lo que se pretende y la confiabilidad en el grado con que se

obtienen los resultados similares en distintas aplicaciones”.

En la presente investigacion los expertos aportaran sugerencias sobre la relacion y
pertinencia de los indicadores con los items, asi como las ambigliedades de las
afirmaciones con respecto al contexto de la variable, la redaccién de objetivos, entre
otras, lo cual permitird una reestructuracion de los instrumentos (si es el caso),

permitiendo la elaboracion de una segunda version de los mismos.

Validez de constructo. Es un concepto mas complejo. Hace referencia al grado
en que el instrumento de medida cumple con las hipotesis que cabria esperar para un
instrumento de medida disefiado para medir precisamente aquello que deseaba medir.
Se puede considerar un concepto general que abarcaria los otros tipos de validez. Por
ello, la validez de constructo intenta responder la pregunta ¢hasta dénde un
instrumento mide realmente un determinado rasgo latente o una caracteristica de las
personas y con cuanta eficiencia lo hace? En el caso del presente estudio, el
cuestionario intenta medir el nivel de comprension lectora de los estudiantes

intervenidos.

Confiabilidad. La confiabilidad de un instrumento de medicion hace referencia a
la estabilidad o constancia en el tiempo de las medidas que se obtienen con el
instrumento. Para evaluar la confiabilidad del test de comprension textual se utilizo el
coeficiente de alfa de Cronbach, el cual se utiliza para los cuestionarios con mas de

dos alternativas. El procedimiento a seguir fue el siguiente: se tabularan los datos
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segun calificacion de las respuestas de 5 a 1. Una vez organizados los valores totales,

se utilizé la siguiente formula para cada cuestionario:

Por otra parte, los datos obtenidos en la aplicacion de instrumentos en pruebas
se procesaron en el paquete estadistico SPSS version 21. La confiabilidad interna de
los instrumentos se calculd a través del coeficiente de Alfa de Cronbach (1951) para
el caso de las encuestas. Para la prueba pre-test y post-test se utilizé el modelo de
Kuder-Richardson (1937), en ambos casos para determinar el grado de confiabilidad

se utilizé la siguiente escala:

Tabla 9. Escala de confiabilidad.

Rango Magnitud
0,81a1,00 Muy Alta
0,61a0,80 Alta
0,41a0,60 Moderada
0,21a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy Baja

FUENTE: Ruiz Bolivar (2002)

La confiabilidad de los instrumentos que se disefiaron y su validacion, se puede
apreciar en la siguiente tabla:

Tabla 10. Descripcion de los instrumentos y su confiabilidad
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Nombre Finalidad Caracteristicas Confiabilid | Dirigido
ad a
Guia de Caracterizar los Se formularon 11 Alpha = Docentes
observacion a | métodos y items de opcidon 0.79
docentes estrategias que multiple con Unica
aplican los respuesta evaluados | Confiabilida
docentes para de acuerdo a una d Alta
fortalecer los escala
procesos de
comprension de
lectura sus
estudiantes.
Guia de Determinar las La encuesta consta Alpha = Estudiant
observacion a | diferentes de 11 items 0.71 es
estudiantes estrategias que valorados de acuerdo
emplean los a la escala: siempre, | Confiabilida
estudiantes durante | casi siempre, algunas | d Alta
la lectura de los veces, nunca
textos
Prueba Pre- Esta prueba se Los tipos de textos Pre-Test: Estudiant
test y Pos-test | aplic a los dos utilizados en la Alpha = es
para la grupos: control y prueba fueron los 0.65
evaluacion de | experimental, con | disefiados por el
comprension | el fin de identificar | Programa Todos a Confiabilida
de lecturay | el nivel inicial de Aprender durante el | d Alta
produccion comprension de proceso de
de discurso lecturay caracterizacion de
escrito produccion de los niveles de
discurso escrito. comprension textual | Post-Test:
de los estudiantes Alpha =
intervenidos. 0.67
Confiabilida

d Alta
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3.8 Técnicas de Analisis de Datos

El andlisis del pre test y el postest de comprensién, disefiado para determinar
si existen diferencias significativas (intra e intergrupos) en el grado de desarrollo de
la comprension textual se utilizO empleando pruebas no paramétricas dada la
distribucion de los datos, en coherencia con la distribucion y tamafio de la muestra
(32 estudiantes). Asi, para muestras intra-grupos se empleara la prueba de signo de
Wilcoxon, que permite comparar dos muestras relacionadas; y para la muestra inter-
grupos se hara con la prueba de Mann-Whitney, por medio de la cual se identificaran
diferencias entre dos poblaciones basadas en el andlisis de dos muestras
independientes. El anterior analisis se realizard a través del programa SPSS version
21.

Los datos obtenidos a través de la aplicacion de las guias de observaciéon a
docentes y grupos de estudiantes se analizaran mediante estadistica descriptiva de
manera porcentual teniendo en cuenta los indicadores para valorar el uso de
diferentes estrategias de lectura utilizadas por los estudiantes, al igual que en los
docentes con las estrategias que emplean en los discentes en el desarrollo de la
comprension textual. Asi, con base en los resultados obtenidos se determinaran si
existen o no diferencias significativas a nivel comprension textual en los estudiantes

sometidos al proceso de un OVA con relacion a los que no fueron sometidos a dicho

proceso.
Tabla 11. Proyeccion para el analisis de los resultados
RANGO CATEGORIA
0=0,75 Muy Bajo
0,76 =151 Bajo
1,52 =231 Alto
2,32 =4,00 Muy Alto

Fuente: elaboracidn propia
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Ambiente de aprendizaje

Propuesta pedagogica

La conformacidon del ambiente de aprendizaje propuesto, se disefid mediante
secuencias didacticas (SD), entendidas como una estrategia de ensefianza y
aprendizaje encaminada al logro de los objetivos. Esta implica una sucesion
planificada de actividades, desarrolladas en un determinado periodo de tiempo, en la
cual el orden y el ritmo constituyen sus pardmetros fundamentales, asi como las
actividades propuestas para el aula. Con esta se ha ayudado a los estudiantes a
manejar la escritura y la redaccion de textos. También la seccion general es una
introduccidn de la secuencia didactica planteada por fases.  Para el desarrollo de esta
se tuvo en cuenta las siguientes fases: Diagnostico, Contextualizacién, documentacion,

organizacién, comprension de texto, revision, relectura, socializacion, entre otros.

SECCION GENERAL

Nombre del curso OVA.

Factores del area Comprensiéne interpretacidn. Seaborda a partir de las
dimensiones semantica, sintactica y pragmatica, las cuales
garantizan el sentido, la coherencia, la cohesion, la
intencionalidad y los elementos contextuales de las
producciones discursivas.

de lenguaje
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Procesos

cognitivos

Memoria.
Comprension.

Analisis.
Aplicacion.
Sintesis.
Reflexion.
Creatividad.

Generalizacién

Nivel , Grado

Sexto

Intensidad

3 horas semanales.

SECCION
GENERAL

Presentacion del
curso

Este curso pretende ayudar a los estudiantes del grado de la
Institucion Educativa Simon Bolivar en fortalecer la
comprensién lectora a través de un OVA en la pagina WEB de
la institucidn, lo cual permitira desarrollar mayor interés y gusto
por la lecto- escritura. También, formara un estudiante
comprometido, responsable y critico con el proceso cultural,
social y cientifico de su entorno escolar.

El &rea de lengua castellana facilita la adquisicion de
competencias necesarias (Escribir, leer y hablar) que permiten
entrar en contacto con el mundo exterior.
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Objetivos de

aprendizaje

Proponer el protagonismo permanente del estudiante mediante
la lectura, para que desarrolle un papel activo como participante
en el proceso de aprendizaje y no de receptor pasivo.

Diseniar, implementar y evaluar el OVA desde el area de
lenguaje.

Anuncio de

bienvenida

Bienvenidos a este proyecto educativo, estimados
Estudiantes de los grados sexto de la Institucion Educativa
Simon Bolivar, es un honor compartir con ustedes este espacio
de aprendizaje donde sus ideas y comentarios son vitales. Ya
que, se tendran secciones dedicadas al analisis, comprension,
comunicacion y produccién. Es muy facil estar en este espacio
de aprendizaje, solo se requiere de interés y compromiso.

Espacios de

comunicacion
general

Aula de clase digital.

Actividades
generales

Prueba diagndstica, socializacion, talleres, presentaciones,
actividades practicas en el aula, consultas, escrituracion, uso de
hardware y software, entre otros.
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Competencias a

Conoce la definicion y caracteristicas principales de un OVA
e Identifica las secciones del mismo.

desarrollar
Aporta y participa constructivamente al desarrollo de las
actividades propuestas en el proyecto.
Uso y apropiacion de herramientas TIC como estrategia
metacognitiva de aprendizaje.
Elaboracion del OVA. Desarrollo de las actividades, nivel
interpretacion, argumentacion, proposicion (comprension
lectora).
Evidencias de las actividades, participacion y aportes a otros
compaferos.

Contenidos Fase 1. Diagnostico

tematicos generales

Fase 2. Contextualizacion.

Fase 3. Documentacion. Fase

4. Organizacién

Fase 5. Comprension lectora (seguimiento)

Fase 6. Revision y seguimiento del OVA.

Fase 7. Socializacion y evaluacién final de la revista. Fase

8. Divulgacion
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Resultados de Disefio e implementacion del OVA.
aprendizaje

prendiza] Uso del OVA.
relacionados
Desarrollo de actividades interactivas.

Trabajo asertivo de los elementos que desmejoran la
comprensién lectora.

Fortalecimiento la produccion textual y mejoramiento del
desempefio de los estudiantes.

Comparacién de los resultados de la evaluacion inicial con la
final.

Bibliografia/ web Libro texto “Vamos a aprender. Lenguaje 6” Ministerio de
rafia v recursos Educacion Nacional.

g y Recursos de Software, Hardware (computadores)
Paginas Web de internet.

Revista, periddico, hojas de block, regla, tijeras, entre

otros.

SECUENCIA
DIDACTICA

1. En esta fase los estudiantes realizaron la comprension lectora de un
texto siguiendo los parametros de una situacion comunicativa concreta
y saberes previos. Posteriormente, consultaron sobre el OVA.

FASE 1.
DIAGNOSTI
co

EJE CURRICULAR: Comprension e interpretacion textual



ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS: comprendo e
interpreto diversos tipos de textos que responden a necesidades especificas
de comunicacion, estableciendo nexos, relaciones y clasificacion de la
diversidad textual.
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OBJETIVOS: Establecer el grado de dificultad que tiene los estudiantes del grado
sexto para producir textos.

Identificar los conocimientos previos que tienen los estudiantes respecto a lo que es una
revista digital.

EJE TEMATICO: EL OVA

> Literatura medieval. Diagndstico de comprension lectora.

> Saberes previos sobre el OVA.

Descripcion: Prueba diagnostica sobre las capacidades de lectura de los estudiantes.
ACTIVIDADES
% Tema: Literatura medieval.

Antes de iniciar el docente habla sobre la propuesta de investigacion como
proyecto de grado para optar el titulo como magister. Se escuch6 comentario,
inquietudes y dudas al respecto de parte de los estudiantes. Posteriormente, se
contextualizo a los estudiantes sobre la primera actividad de comprension
lectora, se entregd a cada estudiante una hoja tamafio carta con textos de poesias
y cuentos infantiles. Despues, se les indico que deben escribir en la hoja solo lo
que se le pide, realizar un texto argumentativo sobre “El papel de la mujer en la
edad media y la liberacién femenina actual, una vez elaborado el escrito sin
nombre. Luego, se dobl6 la hojay la pasaron al compariero de la derecha, quien
leera en pablico lo que escribi6 su compariero. Fue importante animar a los
participantes para que leyeran los escritos de sus comparieros, ya que, al ser
intercambiados los escritos, 1o mas probable fue surgié problemas de
comprension lo que dificulto la lectura de estos por ortografia, letra no legible,
oraciones sin sentidos, entre otros. En conclusion, los estudiantes manifestaron
gue no entendian lo que su compafiero escribid, por diversas razones.



< Tema: El OVA.

A cada estudiante en el aula, se le entreg6 una evaluacion diagnostica de
seleccion y preguntas abiertas para identificar conocimientos sobre el OVA.

MEDIOS DIDACTICOS Y RECURSOS

76 Fotocopias para las dos evaluaciones, 2 Impresiones de las dos evaluaciones. Microsoft
Word, computador, fotocopiadora, L&piz y lapiceros.

EVIDENCIAS
Evaluacidon diagndsticas de comprensiéon lectora (primera lectura) Lectura en publico.

Evaluacién diagnostica sobre el OVA de 10 preguntas cerradas y abiertas. Actividad
en clase de andlisis de OVA.

CRITERIOS DE EVALUACION:

Participacion activa en las actividades planeadas.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

Motivacion
Puesta en comun (socializaciones) Orientacion durante el proceso.
Lectura publica.

TIEMPO EMPLEADO

165 minutos que corresponden a 3 horas de clases.

2. En esta fase, se trabajé conocimientos después, de una consulta sobre el OVA. Se
motivo a participar activamente mediante comentarios, preguntas, inquietudes, entre
otros. Se realiz6 avances para el OVA, como: objetivos, mision, visién, politica de
calidad, valores institucionales de la 1. E. Simén Bolivar y presentacién la OVA
desde la pagina web.
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Tema: Objetivos del ova.

Por grupos de trabajos se sugirio redactar los objetivos de la ova, para su posterior
socializacion. Despues de la seleccion de los objetivos, Se transcribi6 la mision,
vision, politica de calidad y los valores instituciones que identifican la institucion.
Los escritos se realizaron en un archivo de Microsoft Word (Los objetivos e
identidad institucional de la ova)

Tema: Areas de interés.

Mediante la motivacion, el docente logro la participacion de todo el grupo para
seleccionar las areas de interés, que se tendran en cuenta en el ova, con preguntas
tales como: ¢ Qué te gustaria leer en un ova y por qué? ;Qué le recomendarias leer
a tus padres y por qué? ¢ Que tipo de escrito le regalarias a un maestro y por qué?
Teniendo presente las respuestas con su pertinente justificacion, en diapositiva se
presentaron las siguientes areas: Educacion, entretenimiento, economia, boletin
informativo, cultura, arte, documentales, pasatiempos, literatura, tecnologia, salud,
informacion, temas libres.

Tema: Estructura del ova

En el aula, se motivé a los estudiantes a conformar grupos de trabajos, para
consultar la estructura de un Ova, los elementos que la componen y los tipos de
OVA. Se recomend6 que exploraran varios OVA y las herramientas que emplean
esta; se sugirio las siguientes paginas:



-Elementos de un ova
https://www.evirtualplus.com/objetos-virtuales-de-aprendizajes-linea/

-5 elementos de disefio para un ova https://es.educaplay.com/

Posteriormente, el docente escuché comentarios de la exploracion realizada y
presento el Ova como una buena alternativa por su facil manejo, gratuidad, idioma
en espafiol y muchos otros beneficios que tiene. También, proyectd los siguientes
videos en You Tube:

-Creacion  de  una presentacion en Educaplay-
https://www.youtube.com/watch?v=Zjwkv_Y1JRI

Finalmente, el docente deleg0 la tarea de llevar la proxima clase unos materiales
como: revistas que evidencien articulos de opinidn y otros. También, incluir
los articulos de periddicos nacionales, pega, tijeras y hojas block o cartulina en
pliego u octavos.

MEDIOS DIDACTICOS Y RECURSOS

Computadores Classmate.

Paginas de Internet.

You Tube

Power Point.

Microsoft Word.

Estudiantes del grado sexto y docente autor del proyecto



EVIDENCIAS

Obijetivos de la revista.
Identidad institucional.
Consultas en internet dentro del aula de clase.

CRITERIOS DE EVALUACION:

Asume una actitud critica frente a sus ideas y respetando las de los demas. Participacion
activa.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

Motivacion del proceso de aprendizaje

Puesta en comun (socializaciones). Orientacion
durante el proceso de aprendizaje. Acompafiamiento
permanente.

Trabajo colaborativo.

TIEMPO EMPLEADO

330 minutos que equivalen a 6 horas de clases de 55 minutos cada una.

3. Esta fase, correspondio a las necesidades de documentarse. En clase se conformaron
grupos de 5 estudiantes, se entregé computadores para que consultaran sobre el
género periodistico y los tipos de textos. También, debian incluir ejemplos.

FASE 3. DOCUMENTACION
ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE: CONOCIMIENTO
EJE CURRICULAR: Comprension e interpretacion textual/tipologia.



ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS: Comprendo e interpreto diversos
tipos de textos que responden a necesidades especificas de comunicacion, estableciendo
nexos, relaciones y clasificacion de la diversidad textual.

OBJETIVOS:

Reconocer las caracteristicas de los diferentes tipos de textos que lee y
determinar las ideas centrales de un texto.
Establecer semejanzas y diferencias entre los textos.

EJE TEMATICO: TIPOS DE TEXTOS

Cientifico
Técnico

De opinién
Literario
Periodistico
Didactico
Historico
Informativo
Entretenimiento
Descriptivo
Narrativo
Dialogado
Argumentativo
Expositivo
Deportivo
Publicitario
Religioso

VYVVYVVYVYVYVVYVVVVYVYYVYYVYYVY

Descripcion: El texto tiene un cardcter comunicativo, tiene un orden, una
organizacion interna con reglas gramaticales que garantizan el éxito del mensaje o la
intencién comunicativa.

ACTIVIDADES
% Tema: Tipos de textos

Esta actividad se desarrollo, mediante la seleccion una estudiante como secretaria
para que registre en un documento de Microsoft Word los comentarios de
sus compaferos y los propios, se hizo un sondeo de



preguntas abiertas tales como: ;Cuales son los tipos de textos que podemos
encontrar en los medios de comunicacion? ;Qué tipos de textos has leido en un
periddico/revista? ;Qué tipo de textos se podrian trabajar desde el area de

lenguaje que se puedan incluir en un Ova?

Posteriormente, se motivé a los estudiantes que consulten en clase los tipos de
texto, para enriquecer sus conocimientos haciendo uso del internet y que
clasificaran segun la revista o periddico que tiene cada uno de los textos
encontrados. También, aprendieron a seleccionar los escritos segun su tipologia.
Luego se logré establecer las relaciones de semejanza y diferencias entre los

diferentes tipos de textos que se leen.
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Finalmente, en grupos se elaboraron carteles donde los estudiantes segun el tipo de

texto lo clasificaron.

MEDIOS DIDACTICOS Y RECURSOS

Internet para consultas.
Microsoft Word.

Revistas o periodico en fisico.
Ega, tijeras.

Hojas de block o cartulinas.
Aula de clase.

Estudiantes del grado 10-3.
Docente autora de la propuesta.

EVIDENCIAS
Documento de Microsoft Word.

Consulta sobre los tipos de textos.
Carteles manuales elaborados por los estudiantes.

CRITERIOS DE EVALUACION

Reconoce diferentes tipologias textuales, su estructura, segin su intencion

comunicativa.



ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
Motivacion del proceso de aprendizaje.

Trabajo de exploracion y consulta.

Trabajo manual, elaboracion de carteleras.
Trabajo colaborativo

Orientacion durante el proceso de aprendizaje.

TIEMPO EMPLEADO
275 Minutos que equivalen a 5 horas de clases de 55 minutos cada una.

Fuente: Autor de la propuesta

4. Revision: Este se llevé a cabo mediante una revision constante de los avances
de la revista.

Relectura: después de realizar la revision se releyeron algunas actividades por
no cumplir con los esquemas planteados.

Seguimiento: Correspondié a estar constantemente revisando la plataforma para
evidenciar los avances alcanzados.

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE: OVA EN LA PAGINA WEB
EJE CURRICULAR: Produccién

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS: Produzco, comprendo e
interpreto diversos tipos de textos que responden a necesidades especificas de comunicacion,
estableciendo nexos, relaciones y clasificacion de la diversidad textual.

OBIJETIVOS:
Revisar los avances del Ova.

Hacer uso de la relectura, correccién y seguimiento del Ova.

EJE TEMATICO: OVA.
ACTIVIDADES

Descripcidn: Los conocimientos adquiridos se evidenciaron mediante la elaboracion del Ova.

También, los comentarios que se sirvieron en la revision, enriquecié y contribuyo al alcance

de los objetivos del Ova.
e Tema: Retroalimentacion.

En clases se comentaron las dificultades y los logros alcanzados en la comprension de
los textos. También, se recomendd seguir unos parametros: Fuente: Arial

Tamafio: 12

Disefios en columnas (libre)

Insertar Imagenes que los estudiantes obtuvieron durante su investigacion o que sean
pertinentes a la temdtica tratada.
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5. Socializacion: correspondi6 a la presentacion en publico del Ova trabajada en el
area de lengua castellana.

Evaluacidn: se aplico tres encuestas de satisfaccion sobre el Ova direccionada a
estudiantes del grado sexto, padres de familias del grado y docentes de la
institucion.

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE: OVA EN LA PAGINA WEB
EJE CURRICULAR: Produccién

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS: Comprendo e interpreto diversos tipos de textos
gue responden a necesidades especificas de comunicacidn, estableciendo nexos, relaciones y
clasificacion de la diversidad textual.

MEDIOS DIDACTICOS Y RECURSOS
Pagina Web de la institucion educativa.
Computadores con Internet.

EVIDENCIA
Relectura de algunos textos.

CRITERIOS DE EVALUACION
OVA en marcha.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
Puesta en comun de los temas visto (socializaciones)

Orientacion durante el proceso de aprendizaje.

TIEMPO EMPLEADO
275 Minutos que equivalen a 5 horas clases de 55 minutos cada una.



OBJETIVOS:
Presentar un OVA ante la comunidad educativa.
Aplicar una evaluacion final del OVA.

EJE TEMATICO: OVA.

Descripcion: Los conocimientos adquiridos en lengua castellana fueron
evidenciados en el disefio, implementacion del OVA y compartida con toda la
comunidad educativa.

ACTIVIDADES
e Socializacion.

Mediante el video proyector se dio a conocer el OVA, primeramente, a los
estudiantes del grado sexto. Posteriormente, se aprovechd la entrega de boletines
del 2 periodo programada por la institucién para socializar la revista a los padres
de familia, esta socializacion la hicieron dos estudiantes del grado, quienes
recibieron los aplausos de los padres de familia. Finalmente, a los docentes.

e Evaluacion final.

Después, de socializada el Ova, se llevé a cabo, la aplicacion de la encuesta final
donde la comunidad manifesto el grado de satisfaccion con el proyecto. Las
encuestas para docentes y padres de familia, se realizaron en medio fisico.

MEDIOS DIDACTICOS Y RECURSOS
Computadores con Internet.

Video Beam.

37 fotocopias de encuestas para padres.

15 fotocopias de encuestas para docentes.



EVIDENCIAS
Socializacion del Ova.
Encuesta final diligenciada.

CRITERIOS DE EVALUACION
Ova en marcha. Participacion
en la encuesta.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
Puesta en comun (socializacion)

Orientacion durante el proceso de aprendizaje.
Encuesta final.

TIEMPO EMPLEADO
110 Minutos (2 horas clase)

6. Divulgacion: Con el fin de que el proyecto no fuera de unos cuantos, se cred
un medio para divulgar el OVA.

FASE 6. DIVULGACION

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE: OVA EN PAGINA Web
http://iesimonbolivar.edu.co

EJE CURRICULAR: Comprension Lectora.

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS: Comprendo e interpreto
diversos tipos de textos que responden a necesidades especificas de comunicacion,
estableciendo nexos, relaciones y clasificacion de la diversidad textual.

OBJETIVO:

Lograr que la toda la comunidad educativa conozca el OVA
Institucional

EJE TEMATICO: OVA Institucional para grados Sexto

ACTIVIDA

Descripcion: EI OVA disefiada e implementada por los estudiantes es el resultado de este
proyecto.



MEDIOS DIDACTICOS Y RECURSOS

Computadores con Internet

EVIDENCIA
Direccion del ova

CRITERIOS DE EVALUACION
El OVA publicada en la pagina web de la Institucion Educativa

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
Motivacion.

Uso de la herramienta OVA.
Orientacion durante el proceso de aprendizaje.

TIEMPO EMPLEADO
110 Minutos (2 horas clase)
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CAPITULO IV: ANALISISE
INTERPRETACION DE LOS
RESULTADOS O HALLAZGOS
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En este capitulo se presentan los resultados del estudio relacionado con la implementacién de
un OVA como estrategia didactica para el mejoramiento de la compresion lectora en estudiantes
de bésica secundaria, casos discentes del grado sexto de la institucion educativa “Simoén Bolivar”
del municipio de Planeta Rica en el departamento de Cordoba-Colombia. Asi, una vez tabulados
los datos, producto de la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de informacion,
entregados a la poblacion objeto de estudio (docentes y estudiantes), se desarrolla un andlisis en
coherencia con las dimensiones e indicadores, por medio de las técnicas estadisticas (Prueba de
Wilcoxon y Mann Whitney) indicadas para tal fin en el marco metodolégico de la investigacion,

y en coherencia con los objetivos especificos del estudio, lo cual segtn Cisterna (2005) implicaria

(...) la accion de reunidn y cruce dialéctico de toda la informacidon pertinente al objeto de
estudio surgida en una investigacion por medio de los instrumentos correspondientes, y que
en esencia constituye el corpus de resultados de la investigacion. Por ello, la triangulacion
de la informacién es un acto que se realiza una vez que ha concluido el trabajo de
recopilacion de la informacion. (p.68)

4.1 Procesamiento de los Datos

En cuanto al primer objetivo especifico del estudio: “Diagnosticar por medio de un test de
caracterizacion, el nivel de comprension lectora de los estudiantes de grado sexto”, se utilizo el
test de caracterizaciéon de comprension lectora aplicado por el Programa Todos a Aprender
(PTA). Este instrumento estandarizado permitié identificar el nivel de lectura de los estudiantes
de los estudiantes intervenidos por medio de la ubicacién de estos en los niveles literal,

inferencial y critico., tal como se puede observar en la siguiente informacion estadistica:

Resultados De Las Pruebas Pre-Test Y Pos-Test Para La Variable Comprension De
Lectura

En el siguiente apartado se dan a conocer los resultados encontrados a partir de las pruebas

aplicadas con el fin de determinar el nivel de comprension de lectura que poseen los estudiantes.
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Las pruebas que se disefiaron y su aplicacion pretest- postest buscaban evaluar la presencia
de diferencias significativas en los niveles de comprension de lectura: literal a modo de
paréafrasis, inferencial y critico intertextual; cada uno de los cuales fue valorado con items
contenidos en el test de caracterizacion de los niveles de comprension lectora del Programa
Todos a Aprender (PTA). En tal sentido, para una mejor comprension de los resultados, el
andlisis se presenta desde dos perspectivas, una descriptiva en la que se expresan las diferencias y
variaciones de los niveles de comprension a través de porcentajes y otra inferencial en donde se
detallan los resultados de las pruebas estadisticas que se aplicaron para determinar la variacion

significativa.

Nivel De Comprension De Lectura — Perspectiva Descriptiva - Grupo Control —Pre-Post

De acuerdo con los resultados que obtuvieron los estudiantes del grupo control y que los
ubican en determinado nivel de comprension de lectura, se pueden establecer los porcentajes que
obtuvo este grupo cuando se le evalud con el pre-test y luego de un tiempo con el post-test, estos

valores se detallan a continuacion:
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Graéfica 4. Comparacion de resultados Pre-Test vs Post-Test en el grupo Control. Fuente:
Spss version 21
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Los resultados que arrojo la prueba pre-test en el grupo control, demuestran que la mayoria
de los estudiantes se encuentran en el nivel inferencial y la otra proporcion en el nivel literal, no
se encontraron datos que permitieran ubicar estudiantes en el nivel critico. Estos datos se
pudieron apreciar en el grafico anterior, donde el nivel literal tiene un porcentaje de 46,7%,
seguido por el inferencial con un porcentaje de 53,3% Yy por altimo el nivel critico, el cual tiene
un 0%. Posteriormente al aplicar la prueba de pos-test, en este mismo grupo se observa la misma
tendencia de los discentes al ubicarse en el nivel inferencial con un porcentaje del 60% seguido
por el nivel literal con un 40%, al igual que en la primera prueba no hay ningun dato para el nivel
critico. Esto indica, con relacion al nivel inferencial y en coherencia con los planteamientos de
Ledn (2003), que los estudiantes son capaces de construir el sentido del texto a partir de la
informacion implicita en este, lo cual expresa que uno de los aspectos mas funcionales en el

proceso de comprension lectora son las inferencias textuales.
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Nivel de comprensién de lectura — Perspectiva descriptiva - Grupo Experimental Pre-Post

Al grupo experimental se le aplicaron dos pruebas: la primera medicion se hizo antes de
realizar la intervencién por medio de la aplicacion de la OVA como estrategia didactica y luego
de un tiempo se aplico el pos-test para determinar el nivel de comprensién de lectura en el mismo

grupo. Al respecto, se presentan los siguientes resultados:

Grafica 5. Comparacion de resultados Pre-Test vs Post-Test en el grupo Experimental.
Fuente: Spss version 21
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Estos resultados indican que en un principio la mayor proporcion de estudiantes se ubicaba
en el nivel literal con un 56,3%, le seguia el nivel inferencial con un 43,8% y en el nivel critico
no se ubicaba ningln estudiante. De hecho, al momento de realizar la prueba pos-test los
estudiantes se ubicaban en su mayoria en el nivel inferencial con un 56,3%, le seguia el nivel
critico con un 25% y por ultimo se hallaba el nivel literal con un 18,8%. Estos resultados, indican
nuevamente la permanencia del nivel de inferencial en los procesos de comprension lectora de los
estudiantes intervenidos. Al respecto, las inferencias son ‘“lagunas que por causas diversas
aparecen en el proceso de construccion de la comprension (...) Puesto que las lagunas de

comprension son un hecho habitual en la lectura, la inferencia se convierte en una habilidad
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importantisima para que el alumno adquiera autonomia” (CASSANY, D.; LUNA, M. y SANZ,
2015).1

Nivel de comprensién de lectura — Perspectiva descriptiva — Comparacion entre grupos

Control y Experimental Pre-Post

Resultados Pre-Test Resultados Pos-Test
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Con el fin de ir més alld y establecer un punto de comparacion entre los dos grupos
teniendo en cuenta las mediciones antes y después del tratamiento de intervencion por medio del
OVA como estrategia didactica, se organizo una tabla en la cual se pudieran visualizar de una

mejor manera los datos obtenidos del grupo control y experimental en cada una de las pruebas:

Tabla 2. Niveles de comprension de lectura en Grupo Control vs Grupo Experimental.
Fuente: Spss version 21

Prueba Pre-test Prueba Pos-test
Contr |Experimen |Dif % |Control |Experimen| Dif %
ol tal tal
Literal 46,7% 56,3% 9,6% | 40,0% 18,8% 21,2%
Inferencial | 53,3% 46,8% -6,5% | 60,0% 53,6% 6,4%
Critico 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 25,0 % 25,0%
% Total 122’0 100,0% 1?)2’0 100,0% | 100,0% | 100,0%

! CASSANY, D.; LUNA, M. y SANZ, G.: op. cit.,, pag. 225, afirman a este propdsito que “las preguntas bien aplicadas ayudan
realmente a leer a los alumnos, a construir el sentido del escrito y a desarrollar estrategias especificas [...] Ademas, lo que se
pregunta, c6mo se pregunta, y cuando se responde, son factores determinantes para el aprovechamiento didactico del ejercicio.”
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Los datos de la tabla anterior permiten organizar graficamente y observar las variaciones
que se dan en cada uno de los niveles, principalmente en el grupo experimental donde se
evidencia que después de la intervencion hay una mejora de los procesos de comprension de
lectura por medio de la aplicacion del OVA como intervencion didactica, esto es, porcentajes
como 53,6% en el nivel inferencial indican la mejora de los estudiantes en los procesos de
comprension textual. Asi, teniendo en cuenta el nivel cognitivo de los estudiantes es deseable que
en grado sexto, luego de un proceso de acompafiamiento los discentes evidencien que son
capaces de deducir a partir de una lectura literal de enunciados lo que quiere decir el autor o la

intencién comunicativa del mismo.

De esta forma, este grafico permite realizar un analisis de cada uno de los niveles de
comprension que fueron evaluados en las pruebas antes y después del tratamiento. Son evidentes
los efectos positivos producidos a través de la aplicacion de la intervencidn, lo cual se sustenta en
la disminucion del nivel literal en el grupo experimental y el aumento significativo en los otros
dos niveles, inferencial y critico. Para confirmar el impacto que tuvo la aplicacién del OVA como
recurso tecnologico de la web 2.0 que tributa significativamente para fortalecer los procesos de
comprension de lectura. Por consiguiente, se hace necesario la evaluacion de los resultados

arrojados por las pruebas no paramétricas.

Nivel de comprension de lectura - Contrastes Prueba de Wilcoxon — Grupo Control Pre-
Post

El andlisis descriptivo en el grupo control, indica que no hay una variacion de gran
relevancia entre los resultados del pre-test y el pos-test, esto se explica en que este grupo control
no recibi6 ningn tratamiento e intervencion que pudiera incidir en una variacion significativa de
los resultados entre las dos pruebas. Lo anterior se pudo corroborar con la prueba interna de
Wilcoxon, la cual buscaba determinar la existencia de un cambio significativo en el grupo control
al comparar los resultados de la prueba pre-test y pos-test. Los resultados de esta prueba se

evidencian en la siguiente tabla:
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Tabla 3. Resultados Prueba de Wilcoxon en Grupo Control. Fuente: Spss version 21

Resultados POST - Resultados
PRE

Z -,541°

Sig. asintot. ,589

(bilateral)

Visto esto, con un nivel de la significancia e== 0,05 los resultados de la prueba indican
que no hay diferencias significativas en las dos aplicaciones, puesto que el valor de p = 0,589

supera el maximo grado de error. Esto ratifica que no existid variacion en el grupo control desde
que se aplicé el pre-test de caracterizacion del Programa Todos a Aprender con respecto a la

ultima prueba.

Nivel de comprension de lectura - Contrastes Prueba de Wilcoxon — Grupo Experimental
Pre-Post
A través de la prueba no paramétrica de Wilcoxon en el grupo experimental, se pudo

confirmar la existencia de cambios o variaciones y constatar que fuesen significativos al
comparar los resultados de las dos mediciones. El resultado de esta prueba se presenta en la

siguiente tabla:

Tabla 4. Resultados Prueba de Wilcoxon en Grupo Experimental. Fuente: Spss version 21

Resultados POST - Resultados
PRE

Z -3,439P

Sig. asintot. ,001

(bilateral)

Asi, se puede confirmar la influencia que pudo tener la intervencion didactica del OVA en
los procesos de comprension de lectura en este grupo, en la medida en que con un nivel de la

significancia o<= 0,05 los resultados de la prueba indican que existen diferencias significativas
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entre las dos aplicaciones, puesto que el valor de p = 0,001 es mucho menor que el méximo

grado de error aceptado. Esto demuestra la existencia de una variacion en el grupo experimental

desde que se aplico el pre-test con respecto a la Gltima prueba.

Por Gltimo, los resultados que se obtuvieron de aplicar la prueba de Wilcoxon en los grupos

control y experimental, se consolidaron en una tabla para un mejor entendimiento:

Tabla 5. Comparacion de resultados de la Prueba de Wilcoxon en grupos Control y
Experimental. Fuente: Spss version 21

Comparacion Pre-Pos

Control Experimental
Z -,541P -3,439°
Sig. 589 ,001
asintot.
(bilateral)

En la anterior tabla, se puede apreciar y confirmar que el grupo control no mostré
variaciones que puedan suponer algun tipo de cambio en los procesos de comprension de lectura,
mientras que el grupo experimental al manifestar una diferencia significativa entre las dos
mediciones supone una variacion positiva en los procesos de comprension de lectura, producto de
la intervencion didactica del OVA. Esto permite afirmar que si existen diferencias significativas
en los procesos de comprension de lectura entre pruebas pre y post de las muestras relacionadas
(grupo experimental) aplicadas a estudiantes intervenidos por medio del OVA como estrategia

didactica para el mejoramiento de la comprension lectora.

Nivel de comprension de lectura - Contrastes Prueba de Mann Whitney entre los grupos
Control y Experimental Pre-Post

Es importante confirmar las afirmaciones que se han postulado a partir de los datos y
gréficos observados anteriormente. Por esta razon, se aplico una prueba externa no paramétrica
para muestras independientes, en este caso se utilizé la prueba U de Mann Whitney, obteniendo

los siguientes resultados:
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Tabla 6. Resultado prueba U- Mann-Whitney para la prueba pre-test y pos-test de
comprension de lectura entre los dos grupos. Fuente: Spss version 21

Nivel de Nivel de
Comprensién | Comprension
Pre Post

U de Mann- 116,000 72,000
Whitney

\W de Wilcoxon 252,000 192,000
Z -,183 -2,112
Sig. asintot. ,855 ,035
(bilateral)

Los datos derivados de la tabla 10, permiten aseverar, que con un nivel de significancia

oc= 0,05 los resultados de la prueba indican que no existen diferencias significativas entre el

grupo control y el experimental de acuerdo con los resultados de la prueba pre-test. En la tabla, se
muestra un valor de p = 0,855 mucho mayor al nivel de significancia, esto significa que en la

primera medicién (pre-test) los dos grupos tienen caracteristicas similares de acuerdo con los
resultados y respuestas correctas que obtienen los estudiantes y que los ubican en determinado

nivel de comprension de lectura.

Por el contrario, al analizar los resultados de la prueba pos-test se puede determinar que
existen diferencias significativas entre el grupo control y el grupo experimental, en la medida en

que en la tabla se observa un valor de p = 0,035 mucho menor que el maximo grado de error

permitido, confirmando que existe una variacion en los niveles de comprension de lectura en los

estudiantes del grupo experimental.

Los resultados de las pruebas internas (Wilcoxon) y las externas (U de Mann Whitney) en

ambos grupos antes y después de la implementacién del tratamiento, permiten afirmar que se
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evidencian efectos producidos por la intervencion didéactica del OVA y que, ademas, estos
evidencian que se produjo un cambio relevante y significativo en los procesos de comprension de
lectura de los estudiantes en el grupo experimental, después de haberse aplicado el tratamiento
con el OVA.

A partir de esto, si se observan diferencias significativas en los procesos de comprension de
lectura entre grupos control y experimental luego de intervenir con el OVA como estrategia
didactica y como herramienta de la web 2.0 que el docente puede utilizar como mediacion para
mejorar e intervenir un proceso tan importante y transversal, es decir, la comprension de lectura.
Por otro lado, se observa la pertinencia del estudio al contribuir con la investigacion que al
respecto se han focalizado en el mejoramiento de la comprensién textual en estudiantes de
diferentes niveles educativos, fortaleciendo de esta forma el estado del arte que desde los

contextos internacional, latinoamericano, nacional y local se ha consolidado en la Gltima década.

4.2 Discusion de los Resultados

Desde hace décadas se han desarrollado distintos estudios e investigaciones referidas al
tema de la comprension textual. Al respecto, las indagaciones focalizan sus intentos en encontrar
formas efectivas para mejorar estos procesos a traves de la aplicacion de diversas estrategias
atendiendo a distintas posturas teéricas y metodoldgicas. En la gran mayoria de experiencias, se
ha buscado que el estudiante logre hacerse consciente de cada etapa de sus procesos asociados a
la lectura, con la finalidad de asumirlos con autonomia de manera que esta actividad resulte
significativa y esencial para desarrollar sus competencias comunicativas en los contextos en que

se desempefie.

Dentro de las estrategias que se desarrollaron en el entorno tecnolégico que caracteriza
el sistema educativo contemporaneo a nivel nacional y desde otros contextos, convergen muchos
elementos que configuran las relaciones, interacciones y posiciones que asumen los estudiantes
frente a la lectura y la comprensidn textual. En este sentido, es evidente el aporte de elementos de

valor para que los jévenes comprendan mejor lo que leen.
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Los resultados de esta investigacion giran alrededor de los niveles de comprension de
lectura alcanzados por los estudiantes después de la intervencion del OVA como estrategia
didactica. Estos procesos, como ya se menciond en el anterior apartado, fueron valorados a través
de pruebas pre-test y pos-test en dos grupos: control y experimental. Sin embargo, este analisis
se centrard en los resultados obtenidos por el grupo experimental, en la medida en que es de
interés para este estudio dar cuenta de los cambios significativos que se obtuvieron en los
estudiantes a partir de una intervencion didactica basada en la implementacion de una

herramienta de la web 2.0 como el caso del OVA.

Visto esto, con referencia a la comprension de lectura, el grupo experimental luego de la
intervencion obtuvo resultados que son significativos. Esto se sustenta en la disminucion del
nivel literal y a la variacién positiva en los niveles, inferencial y critico. A partir de esto, se puede
suponer el impacto positivo que tiene la aplicacion del OVA como entorno de mediacion del
aprendizaje para el mejoramiento de los procesos de comprension de lectura, puesto que genero
cambios positivos en los estudiantes al brindarle herramientas para supervisar, regular y dirigir
sus actividades de aprendizaje por medio de un ambiente colaborativo y de autorregulacién en la

puesta en marcha de los procesos de lectura.

Por consiguiente, se evidencié una variacion principalmente en el nivel critico, puesto
que en la prueba inicial ningin estudiante alcanzé este nivel, lo cual supone una mejora en los
procesos de comprension de los discentes luego de ser aplicado el tratamiento (OVA), lo que para
ellos representa un fortalecimiento de la comprension de textos con diversas estructuras, ademas
de poder distinguir las relaciones de determinadas partes del texto con la intencionalidad o con el
tema implicito del mismo, asumiendo una postura critica frente a un tema especifico. En el nivel
inferencial de igual manera se observo una mejora. Se avanzd significativamente después del
tratamiento, lograndose una disminucion del nivel literal debido al aumento de los dos otros
niveles. Estos resultados suponen que los estudiantes son capaces de identificar ideas principales
y secundarias en un texto, localizan, interpretan o evaltan informacién implicita en un texto a

partir de la combinacion de informacion relevante que es presentada.
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Por otro lado, a diferencia de lo que propone PISA (2009), los resultados de este estudio
revelan que los recursos digitales permiten transformar significativamente las précticas
educativas, y generan transformaciones en la medida en que se utilicen como instrumentos de
mediacion. La evidencia empirica, permite suponer que se pueden crear ambientes dotados de
recursos orientados a favorecer aprendizajes mas significativos, que provean de herramientas a
los estudiantes que les permitan comprender mejor lo que leen. Hechas estas consideraciones, es
posible confirmar una relacion entre el uso de tecnologia y su impacto positivo en los procesos de

comprension de lectura en los estudiantes.

Por ualtimo, fue necesario someter los datos de los procedimientos estadisticos a una
prueba de normalidad. Para tal fin, se aplicé la prueba de normalidad de Shapiro Wilk a los
resultados de la pre prueba de ambos grupos en el pre test y post test, obteniendo los siguientes

resultados:

Tabla 7. Pruebas de normalidad. Fuente: Spss version 21

Grupos Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico (G Sig. Estadistico | gl
Grupo control ,219(15 071" |872 15
|Pre_test Grypo 22116 078|879 16
experimental

Tabla 8. Pruebas de normalidad. Fuente: Spss version 21

Grupos Shapiro-Wilk?

Sig.

Pre_test Grupo control ,027




Grupo experimental ,039
Tabla 9. Resumen del procesamiento de los casos. Fuente: Spss version 21
*, Este es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccidn de la significacion de Lilliefors
Grupos Casos
Validos Perdidos Total
Porcentaje N Porcentaje N
Grupo control 15 100,0% 0 0,0% 15
PosLtest Grypo 16|  100,0% 0 0,0% 16
experimental
Tabla 10. Resumen del procesamiento de los casos. Fuente: Spss version 21
Grupos Casos
Total
Porcentaje
Grupo control 100,0%
Post_test
Grupo experimental 100,0%
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IMPLEMENTACION

La investigacion “ESTRATEGIA DIDACTICA MEDIADA POR OVA PARA EL
MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE GRADO
SEXTO?”, trabajo teniendo en cuenta las siguientes fases. Al respecto, a continuacion se relaciona

cada una de las evidencias que hacen parte de cada una de las fases.
Fase 1. DIAGNOSTICO.

Se realiz6 una lectura sobre la situacion de la mujer en la edad media y la liberacion femenina
actual. Este diagndstico permiti6 visualizar mejor la probleméatica como: comprension, cohesion,
coherencia, ausencias de signos de puntuacién, redundancias, entre otras. Esta fase confirmo

que este es problema que aqueja al grado sexto en el area de lengua castellana.

Por lo tanto, estos trabajos mostraron la necesidad y la razén de ser del proyecto de

investigacion
Fase 2. Contextualizacion.
Presentacion de la docente en diapositivas para explicar la tematica.

Figura 2. Presentacion en diapositivas de la docente.

Fuente: Elaboracion propia.

[ —
|

Es un software para explorar la

Los OVA son unidades de

revtilizables, en formatos
Objetos web (html, xml, swf, jpg,
'x"“"‘:”'“' gif.pdf), para realizar la |
prendizaje presentacién de temas, |
destinados al facil |
por parte de los usuarios de
un SIGA.
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Fase 3. Documentacion
Explicacion de la actividad por parte del docente

Figura 3. Explicacion de la actividad por la docente.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 4. Cartel de textos encontrados en las revistas y periodicos.

Fuente: Elaboracion propia.

FASE 4. Organizacion.

Estudiantes en grupo de trabajo.

Fase 5

Socializacion del OVA a los estudiantes del grado sexto.

Se describe la ruta de acceso del OVA, mediante la pagina web de la IE, sitio oficial el cual

los estudiantes y los docentes pueden hacerlo desde cualquier lugar, con conectividad.
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Figura 5. Inicio del OVA.

Fuente: Elaboracion propia.

=)

Lectura Critica

La primera secuencia didactica es un texto narrativo, a traves de una imagen, el estudiante se
le hace preguntas (Figura 10).

Figura 6. Texto Narrativo.

Fuente: Elaboracion propia.

Ool) a {5 ]

Lectura Critica

TEXTO NARRATIVO

Lea detenidamente la imagen, piensa y
reflexiona entorno a las siguientes
preguntas:

1. ¢De qué tratard la historia?

2. Opina: ¢Cuél podria ser el titulo de la
historia?

3. Piensa: ¢En qué lugar, pudo acontecer la
historia?
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La secuencia lo lleva al texto real lo cual lo lleva a descubrir su imaginacion y comprension
lectora (Figura 11).

Figura 7. Texto Narrativo ""El ahogado mas hermoso del mundo™.

Fuente: Elaboracion propia.

AN A L5 =miT]

Lectura Critica

El ahogado mas hermoso del mundo
Gabriel Garcia Marquez

Los primeros nifios que vieron el promontorio oscuro y sigiloso que

se acercaba por el mar, se hicieron la ilusion de que era un barco
enemigo. Después vieron que no llevaba banderas ni arboladura, y
pensaron que fuera una ballena. Pero cuando quedd varado en la playa
le quitaron los matorrales de sargazos, los filamentos de medusas y los
restos de cardimenes y naufragios que llevaba encima, y sélo entonces
descubrieron que era un ahogado.

Habian jugado con él toda la tarde, enterrandolo y

desenterrandolo en la arena, cuando alguien los vio por
casualidad y dio la voz de alarma en el pueblo. Los hombres

Espaficl 3.0 Leer la historia

Con base a lo anterior el estudiante inicia con actividadades tales como: Sopa de letras (Figura
12), preguntas de seleccion multiple con unica respuesta (Figura 13),

Figura 8. Sopa de Letras.

Fuente: Elaboracion propia.

oA a ‘im

Lectura Critica

Mar

S|ufb|mjajr|i|n|jo|s|Alg
fiogado ilflrlriin]y[s]w]n]f]c]c]n
o hila|p|b|yl|al|j|lu|bfo|ali

Alhfo|gl|ald|ofle|jfr|n|i]
Acantilado Milafr|r|p|lalz|p|klalt|z

allcfc|lfly|Cd|b|j|I|i|b
Submarinos

Ciipls|p|flec|alx|cfe|l]|o
Corales alls|s(p|fv|!|s|d|bfs|alu

rlliffblft|y|[i!]|i|alofd]|t
Fluviales illclufulw|x||bfaljuflv|o]i

b{h{w|F|l|ulv|ijall|e|s
Caribe

elwllx|t|n|p|w|m|gfy|w]|r
Espaiiol 3.0 Sopa de Letras

4m =)
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Figura 9. Preguntas de seleccién multiple con Unica respuesta.

Fuente: Elaboracion propia.

Lectura Critica

En la expresién: “Andaban como gallinas asustadas picoteando amuletos de
mar en los arcones”, se puede reconocer la figura literaria de:

Simil o Comparacion

Hipérbole

E Retruécano

Espaficl 3.0 Preguntas de seleccién multiple con Unica respuesta

ContinGla con lectura de textos, realizando preguntas de Seleccion mdltiple con Unica
respuesta (Figuras 14, 15, 16, 17, 18,19 y 20).

Figura 10. Lectura de texto.

Fuente: elaboracion propia.

Lectura Critica

RESPONDA LA PREGUNTA 1 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

I primer gran filésofo del siglo diecisiste (si exceptuamos a Bacon y Galileo) fus Descartes, y si alguna vez se dijo de alguien

Que estuvo 2 punto de ser asesinade habra que dedirlo de €l. La historia es la siguiente, segin la cuenta Baillet en su Vie de M.
Descartes, tomo 1, paginas 102-103. En 1621, Descartes, que tenia unos veintiséis afios, se hallaba como siempre visjando
(puss era inguisto como una hisnz) v, =l llegar al Elbz, tomd una embarcacicn para Friszland orientzl, Nadie se ha snterado
nunca de lo que podia buscar en Friezland oriental y tal vez é se hiciera la misma pregunts, ya que, l llegar a Embden, decidi
dirigirs al instante & Friezland occidental, y siendo demasiado impaciente para tolerar cuslquier demors, zlquils una barca v
contratd a unos cuantos marinercs. Tan pronto habizn salido al mar cuando hizo un agradable descubrimianto, al saber que s
habia encerrado en una guarids de ssesinos. Se dio cusnts, dice M. Eaillet, de que su ripulacion estaba formads por cminzles,
no aficionados, sefiores, como lo somos nosatros, sino profesionales cuya maxima ambicién, por & moments, era degallarlo. La
historia s demasiado amena para resumirla y 2 continuacion |z traduzco cuidsdosaments del ori-ginal francés de Ia biografia:

"M. Destartes no tenia més compaiiia que su criado, con quien conver-saba en francés. Los marineros, creyendo que se

trataba de un comerciante y no de un caballero, pensaron que llevariz dinera consigo v pront llegaron a una decisin que no

&ra en modo algunc ventajosa para su bolsa. Entre los ladrones de mar v los ladrones de bosques, hay esta diferencia, que los
dltimes pusdsn perdonar I vida 3 sus victimas sin peligro para <los, =n tanto que si los otros llevan a sus passjeros 2 la costa,
corren grave peligro de ir 2 parar a Ia cércel. La tripulacién de M. Descartes tomd sus precauciones para avitar todo riesgo de
esta natursleza, Lo suponian un exiran-jero venido de lejos, sin relacionss n el pais, y s¢ dijeron que nadie s= daria = rabajo de
averiguar su paradero cuando desapareciers’. Piensen, sefiores, en estos parros d Friezland que hablan de un f
fusse una barrica de ron consignada  un barco de carga. "Notaron que era de caracter manso y pacients v, juzgandolo por la
gentileza de su comportamients y la cortesia de su trato, se imaginaron que debia ser un joven inexperimentads, sin situaCSN fi
raices en la vids, y concluye-ron que les ssria facil quitarle J2 vida. No tuvisron empacho en discutir la cusstion en presencia
suya puss no creian que entendiese otro idioma ademés del qus empleaba para hablar con su criado; como resultado de sus
deliberaciones decidieron asesinarlo, arojar sus restos al mar y dividirss l botin”, Ferdonen que me ria, caballercs, pero a decir

o como si

» 4= )
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Figura 11. Pregunta de seleccion multiple con Unica respuesta.

Fuente: Elaboracion propia.

Dol
U (7 A

Lectura Critica

1. A juzgar por su estilo, tema y estructura, ;en cual de los siguientes contextos
estaria inscrito mas apropiadamente el pasaje anterior?

En un discurso ofrecido a un grupo conformado
por aficionados al estudio de asesinatos

En una crénica periodistica, con motivo de un
especial acerca de las muertes mas curiosas

. @ En un seminario dirigido a historiadores

especialistas en la vida de los personajes
insignes

En una revista académica, como parte de un
articulo sobre los origenes y la importancia

Espafiol 2.0 Preguntas de Seleccién Multiple Con unica Respuesta

V 4= =y

Figura 12. Lectura de texto.

Fuente: Elaboracion propia.

Lectura Critica

RESPONDA LA PREGUNTA 4 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Con el siguiente fragmento comienza la novela "Sin remedio® de Antonio Cabailero. Los sucesos tienen lugar en la madrugada.

Los protsgonisias son Escobar, un poeta frustrade, y Fina, Ia mujer con quien vive. A los treinta y un afios Rimbaud estaba

muerto, Desde s madrugada de sus treinta y un afios Escobar contempls Iz revelacion, parada en el alféizar como un pajaro:

2 los treinta y un afios Rimbaud estaba musrto. Increble. Fina seguia durmiendo junto a &, como si no se diera cuenta de la

gravedad de la cosa. Le tapd las narices con dos dedos. Fina gimic, se revolvid en las sabanas; y despuss, con un ronquido,

empszd 2 respirar tanguilaments por |z boca. Les mujerss no entienden. Afusra cantaren los primeros pajares, s= oy6 o

ruido del primer motor, que &s siempre el de una motodidleta. E5 la hora de morir. Sentada sobre el coxis, con la nuca

apoyada en ¢l filo cel espaldar de I cama y los ojos mirando el techo sin molduras, Escobar se esforzs por no pensar en

nada. Que el universo lo absorbiera dulcements, sin ruido. Que cuando Finz al fin se despertara hallara apanas un charquito

de humedad entre las sbanas revueltas. PensG que ya nunca més serfa el misma que se esforzaba ahora por no pensar en

nada; penss que nunca mas seria &l mismo que shora pensaba que nunca més seria el mismo, Pero afusra crecian los ridos

de la vida. Sintié en su bajo vientre una punzada de advertencia: las ganas de orinar. La vida. &h, levantarse. Tampoco esta

vez moriremos. Vio asomar una raja delgada de sol por sobre ¢ fila de los cerros, como un ascus, El sol entero se alzs de un solo

golpe, globuloss, rosado scura en la neblina, y més arriba <l cielo era ya azul, azul afi, tal vez: ¢Cul es &l azul afil? Y més amiba
todavia, de un azul mds profundo, tal vez azul cobalto, Como todos los diss, probablemente. Aunque esas no eran horas de despertarse @
var todos los dies. Nada garantizsba que el sal saliera asi todos los diss. No era posible. Decidid brindarle un poema, como un acto de fa.

Sol puntual, sol igual,
sol fatal



Figura 13. Pregunta de seleccion multiple con Unica respuesta.

Fuente: Elaboracion propia.

Lectura Critica

4. A partir de sus pensamientos y actitudes, es posible concluir que Escobar es
un hombre

organizado e inmerso en la rutina.

e ¢ @ entusiasta y entregado a su pareja.

. @ sensible y con angustias.

E psicético y con tendencias depresivas.

Espafiol 2.0 Preguntas de Seleccién Multiple Con unica Respuesta

Figura 14. Lectura de texto. Fuente:

Elaboracion propia.

Lectura Critica

RESPONDA LAS PREGUNTAS 5 ¥ 6 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

LA PERDIDA DE LA PRIVACIDAD

£l primer efecto de la globalizacion de la comunicacion por Internet ha sido la crisis de la nocién de limite. 1
concepto de limite es tan antiguo como la especie humana, incluso como todas las especies animales. La etologia

nos ensefia que todos los animales reconocen que hay a su alrededor y en tome a sus semejantes una burbuja de

respeto, un érea territorial dentro de la cual se sienten seguros, y reconocen como adversario al que sobrepasa

dicho limite. La antropologia cultural nos ha demostrado que esta burbuja varia segin las culturas, y que la

proximidad, que para unos pueblos es expresion de confianza, para otros es una intrusion y una agresién. En el

caso de los humanos, esta zona de proteccién se ha extendido del individuo a la comunidad. El limite -de la ciudad,

de la regién, del reino- siempre se ha considerado una especie de ampliacion colectiva de las burbujas de proteccion
individual. Los muros pueden servir para que un régimen despdtico mantenga a sus sibditos en la ignorancia de lo que
sucede fuera de ellos, pero en general garantizan a los ciudadanos que los posibles intrusos no tengan conocimiento de sus
costumbres, de sus riquezas, de sus inventos. La Gran Muralla China no solo defendia de las invasiones a los sibditos del

Imperio Celeste, sino que garantizaba, ademds, el secreto de la produccién de seda.

No obstante con Internet se rompen los limites que nos protegian y la privacidad queda expuesta. Esta
desaparicién de las fronteras ha provocado dos fenémenos opuestos. Por un lado, ya no hay comuni-dad nacional
que pueda impedir a sus ciudadanos que sepan lo que sucede en otros paises, y pronto sera imposible impedir que
e siibdito de cualquier dictadura conozca en tiempo real lo que ocurre en otros lugares; ademds, en medio de una

131



Figura 15. Pregunta de seleccion multiple con Unica respuesta.

Fuente: Elaboracion propia.

Lol A Eﬁm

Lectura Critica

5. ; Cual de los siguientes enunciados sintetiza mejor el contenido del primer
parrafo?
Internet ha generado cambios en el concepto
tradicional de limite, tal como lo define la etologia
e Una profunda tradicion intelectual ha configurado
— el concepto de limite como el espacio de

. Por naturaleza los seres vivos exigen el respeto
del propio espacio, y esto aplica incluso

Los estudios de la etologia y la antropologia nos
permiten comprender por qué la Internet

Espafiol 2.0 Preguntas de Seleccién Multiple Con unica Respuesta

NV 4= =)

Figura 16. Pregunta de seleccion multiple con Unica respuesta.

Fuente: Elaboracion propia.

ol)nia; a E:m

Lectura Critica

6. En el tercer parrafo, cuando el autor menciona a las naciones que se forman
fuera de las fronteras fisicas, hace referencia a

los individuos de una misma cultura que viven en
territorios diferentes.

e & la fluencia migratoria que genera el amplio
— nlmero de turistas.
. el encuentro virtual de personas de pensamientos
diferentes.

las comunidades virtuales que se crean en el
ciberespacio.

Espaiiol 2.0 Preguntas de Seleccién Multiple Con unica Respuesta

>V = =)
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La secuencia de rompecabezas con base al autor del texto, para que el estudiante descubra la

imagen de Gabriel Garcia Méarquez (Figura 21)
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Figura 17. Rompecabezas, Gabriel Garcia Marquez.

Fuente: Elaboracion propia.

Ay a {3 =]

Lectura Critica

Espafiol 3.0 Rompecabezas

4= =)

|

Dando asi por terminado las secuencias didacticas de comprension lectora (Figura 21)

Figura 18. Finalizando las actividades del OVA. Fuente:

Elaboracion propia.

Espariol 3.0 Has Terminado
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Conclusiones

Los indudables cambios que la globalizacion ha evidenciado para la humanidad en el
siglo XXI tienen como factor identitario la revolucién tecnoldgica que ha propiciado la
caracterizacion de las actuales sociedades como sociedades de la informacion asociadas a un
nuevo paradigma productivo. Por ende, el transito de ese tipo de sociedades hacia la sociedad del
conocimiento se fundamenta esencialmente en la economia del conocimiento, “cuya variable
estratégica es la educacion y formacion, mecanismos para la cohesion social y el desarrollo

sostenible de nuestras sociedades” (Nichols, 2010, p. 103).

En este contexto, la adopcion e implementacion de herramientas y artefactos
tecnoldgicos, por si solas, no significa que se garanticen excelentes resultados en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. En este sentido, el papel del docente no se puede dejar de lado, aunque
los entornos digitales provean multiplicidad de recursos que propicien el aprendizaje, pueden
existir otros factores que incidan en la calidad de los resultados. Sin embargo, las TIC se
constituyen en una herramienta de gran valia. Por ello, es importante que el educador se
empodere de estas para vincularlas de manera consciente e intencionada en su practica educativa,
generando estrategias que permitan fortalecer debilidades, despertar el interés, generar la

motivacién y propiciar el trabajo autobnomo y colaborativo de sus estudiantes.

Esta investigacion tuvo como objetivo general, evaluar el uso de un OVA como
estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de basica
secundaria (grado sexto) de la Institucion Educativa “Simon Bolivar”. De acuerdo con esta
directriz, se concluye que el uso de las estrategias didacticas soportadas en un ambiente
tecnoldgico contribuye en el mejoramiento de los procesos de comprension de lectura en los
estudiantes. Esta premisa se evidencia en el porcentaje de estudiantes intervenidos que superaron

el nivel literal de comprensién textual luego de la aplicacion del OVA.

Al inicio de este estudio, como ya se ha mencionado se aplico una prueba que evalud los
niveles de comprension de lectura en los grupos control y experimental. Esta medicion permitid,

a partir del primer objetivo especifico del estudio, conocer que ambos grupos compartian



135

caracteristicas similares y los estudiantes que los conformaban se ubicaban practicamente en

iguales proporciones en el nivel literal e inferencial.

Después de implementarse la propuesta de intervencion (tercer y cuarto objetivo
especifico) en el grupo experimental, se realizé la medicion con la finalidad de observar si
existian variaciones en los niveles de comprension textual en los dos grupos. A partir de los
resultados de esta prueba, se concluyd que en el grupo control no hubo variaciones significativas
con relacion a la medicién inicial; esto se justifica en que a este grupo no se le aplicé ningun

tratamiento ni estimulo que pudiera derivar una mejora en los procesos evaluados.

En cuanto al grupo experimental, luego de la segunda medicion, se encontr6 un
mejoramiento significativo en los niveles de comprension de lectura, puesto que se disminuyo el
porcentaje de estudiantes que estaban en el nivel literal inicialmente, pasando a un nivel
inferencial y critico. Esto permite argumentar, que la variacion positiva se debe probablemente a
la intervencidn didactica que contemplaba la aplicacion de estrategias de comprension textual por

medio de una herramienta de la web 2.0.

El estudio revela que la intervencion didactica que se desarrolld, posiciona a las
herramientas tecnoldgicas como instrumentos de mediacion, de uso flexible, que pueden soportar
diversos tipos de métodos y estilos de ensefianza para generar en los estudiantes un cambio en la
forma de asumir sus procesos de aprendizaje de la comprensién de lectura, haciendo que se
propicien nuevos escenarios susceptibles de ser potenciados por los docentes en los distintos
niveles de educacion, demostrando de esta forma un mejor desempefio de los estudiantes por

medio de la utilizacion del OVA para el afianzamiento de la comprension textual.
Recomendaciones
Desde esta investigacion, se deriva la necesidad de incentivar la labor mediadora del

docente, utilizando la tecnologia para el disefio de las estrategias necesarias para el desarrollo

autonomo de la compleja tarea de comprender un texto. Es responsabilidad de los docentes,
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explorar modelos y teorias que sustentan el desarrollo de estos procesos, de manera que desde
nuevas construcciones epistemologicas se derive a transformaciones metodoldgicas para lograr
ambientes digitales de aprendizaje autdbnomo e intensivo (Zambrano, 2012) y re-crear acciones
didacticas para el fortalecimiento de la comprension de lectura y la produccion de discurso

escrito.
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ANEXOS



INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

ANEXO A. GUIA DE OBSERVACION A LOS ESTUDIANTES

INSTITUCION EDUCATIVA:

GRADO: FECHA:

OBJETIVO DEL INSTRUMENTO: Determinar las préacticas que realizan los estudiantes

durante la lectura de los textos

ITEMS

CS

AV

VARIABLE: Comprension lectora
DIMENSIONES: Nivel de comprension lectora

1. Se muestra entusiasta durante las actividades de
lectura. (INDICADOR: esquematizacion)

2. Hace anticipaciones sobre el texto. (INDICADOR:
analisis)

3. Hace anticipaciones sobre el proposito del tipo de
texto. (INDICADOR: analisis)

4. Reconoce los personajes, objetos y lugares a partir
de la lectura. (INDICADOR: analisis)

5. Reconoce los principales sucesos del texto.
(INDICADOR: anélisis)

6. Parafraseas, es decir, explica el contenido del
texto con sus propias palabras el contenido del texto.
(INDICADOR: parafrasis)

7. Utiliza adecuadamente la puntuacion.
(INDICADOR: jerarquizacion)

8. Utiliza el diccionario. (INDICADOR:
jerarquizacion)

VARIABLE: Comprensién lectora
DIMENSIONES: Estrategias para el desarrollo
de la comprension lectora

9. Realizas inferencias a partir de la lectura del texto.
(INDICADOR: formular predicciones del texto).

10. Tienes una actitud critica frente al texto leido.
(INDICADOR: planteamiento de preguntas
aclaratorias de dudas).

11. Las respuestas frente al texto demuestran
comprension del significado (a través de preguntas,
esquemas, mapas conceptuales). (INDICADOR:
resumen de ideas).
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ANEXO B. PRUEBA PRE-TEST COMPRENSION DE LECTURA
TEST DE CARACTERIZACION DE LOS NIVELES DE COMPRENSION TEXTUAL
DEL PROGRAMA TODOS A APRENDER (PTA) 2018

DATOS PERSONALES

Nombre Completo:
Sexo:1L.F( ) 2M () Edad: Grado:

INSTRUCCIONES

Esta prueba contiene preguntas cerradas de seleccion mdaltiple con Unica respuesta, las cuales
podras marcar encerrando en un circulo la opcién que consideres mas acertada. También
encontraras preguntas abiertas que deberas diligenciar en los renglones correspondientes. Si tienen
alguna duda acércate a quien esta aplicando la prueba.

Responde de la pregunta 1 a la nimero 12 de acuerdo con el siguiente texto:

OPINIONES DE VARIOS ESTUDIANTES ACERCA DE UN INTERROGANTE

Hay mucha gente en el mundo muriéndose de hambre y enfermedades,\
mientras nosotros nos preocupamos mas de los avances futuros. Dejamos
atrds a esa gente intentando olvidarlos y seguir adelante. Las grandes
compafiias gastan millones de ddlares cada afio en la investigacion espacial. Si
el dinero gastado en la exploracidn del espacio se empleara en beneficio del
necesitado y no del codicioso, se podria aliviar el sufrimiento de millones de
personas.

El desafio de explorar el espacio es fuente de inspiracién para mucha
gente. Durante miles de afios hemos estado sofiando con el universo,

deseando comunicarnos con algo que sélo imaginamos que existe,
anhelando saber... ¢ Estamos solos? La exploracion del espacio es una
metdfora del conocimiento y el conocimiento es lo que mueve nuestro
mundo. Mientras que los realistas siguen recordandonos nuestros
problemas actuales, los sofiadores amplian nuestras mentes. Son las

ANA

BEATRIZ

al fitiirn

visiones, esperanzas y deseos de los sofladores los que nos conduciran
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Preguntas de seleccion maltiple con Unica respuesta:

1. En el parrafo donde se expone la opinidn de Teresa, la idea principal es:
a) El futuro del planeta depende de la exploracion espacial
b) El valor que tendria para la humanidad la exploracién espacial.
c) Laexploracién espacial muestra el poderio del hombre sobre el universo
d) La creacion de tecnologias se le atribuye a la investigacion espacial

2. Una idea secundaria que se podria extraer del parrafo de Ana es:
a) Es necesario invertir mucho dinero en la investigacion espacial.
b) La exploracion espacial ayuda a disminuir el hambre y las enfermedades
c) La poca preocupacion del hombre por las necesidades de la sociedad
d) El sufrimiento de muchas personas por el desperdicio de dinero.

3. Con respecto a la lectura del texto, y en relacion a lo que proponen los estudiantes, se puede
concluir que:
a) Diego, Félix y Beatriz estin muy de acuerdo con los beneficios que trae, la exploracién
espacial.
b) Anay Diego manifiestan no estar de acuerdo con la exploracion espacial
c) Todos los estudiantes se muestran de acuerdo con la exploracion espacial
d) Ninguno, con excepcion de Ana se muestran de acuerdo con la exploracion espacial.

4. El autor que expresa su preocupacion por la afectacion de los recursos naturales y del medio
ambiente en el planeta y el posible abuso de los recursos encontrados en el espacio exterior
es:

a) Ana
b) Félix
c) Teresa
d) Diego

5. ¢Cudl de las siguientes preguntas parecen estar contestando los y las estudiantes?

a) ¢Cual es el problema mas importante al que se enfrenta el mundo hoy?
b) ¢Estas a favor de la exploracién del espacio?

c) ¢Crees en la vida mas alla de nuestro planeta?

d) ¢Qué avances recientes ha habido en la investigacion espacial?

6. ¢Cual es el tema sobre el que estan opinando los cinco estudiantes?
a) El agotamiento de los recursos naturales en el planeta tierra
b) Lavidaen latierray en el espacio
c) Laexploracion espacial
d) El origen del universo

7. Cuando Félix utiliza el término estrechez mental, se refiere a:
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a) No tener en cuenta las exploraciones espaciales.

b) No tener una vision futurista de los beneficios que podria traer la exploracion espacial.
¢) Interrumpir los programas espaciales a corto plazo

d) Visionar la resolucion de problemas de la humanidad a futuro

Los adelantos cientificos y tecnologicos se han masificado gracias al desarrollo de la
tecnologia espacial. El autor que mas se acerca a este planteamiento es:

a) Félix

b) Diego y Félix

c) Teresa

d) Beatrizy Ana

Frente a la opinidn consultada a los diferentes jovenes, Diego manifiesta que:

a) Debemos apoyar la exploracién del espacio, porque asi podriamos encontrar algun dia un
nuevo planeta para vivir.

b) No se debe explorar el espacio exterior en busqueda de nuevos planetas.

c) Esta de acuerdo en explorar el espacio, porque de esta manera el hombre podria
solucionar muchos de los problemas que posee en la actualidad.

d) Se deben aprovechar las posibilidades de explorar el universo y sus origenes, para obtener
beneficios inmediatos para la humanidad.
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ANEXO C. PRUEBA POST-TEST COMPRENSION DE LECTURA
TEST DE CARACTERIZACION DE LOS NIVELES DE COMPRENSION TEXTUAL
DEL PROGRAMA TODOS A APRENDER (PTA) 2018

Nombre Completo:
Sexo: 1.F( ) 2M( )

Edad: Grado:

TELEFONOS MOVILES

¢ Son peligrosos los teléfonos moviles

Si

No

Las ondas de radio emitidas
por los teléfonos maviles
pueden elevar la
temperatura de los tejidos
del organismo y tener
efectos dafiinos.

Las ondas de radio no son
los suficientemente potentes
como para dafiar el
organismo elevando su
temperatura.

Punto clave
Los informes
contradictorios sobre
los peligros que

Los campos magnéticos
creados por los teléfonos
moviles pueden modificar el
funcionamiento de las
células del organismo.

Los campos magnéticos son
increiblemente pequefios y
por tanto es improbable que
afecten a las células del
organismo.

tienen para la salud
los teléfonos mdviles
aparecieron a finales
de los afios noventa.

Las personas que realizan
Ilamadas de larga duracién
con los teléfonos moviles se
quejan, en ocasiones, de
fatiga, dolor de cabeza y
pérdida de concentracion.

Estos efectos nunca se han
observado en las
investigaciones realizadas
en los laboratorios y pueden
deberse a otros factores
presentes en la vida
moderna.

Punto clave
Hasta el momento, se
han invertido muchos

millones de euros
para investigar
cientificamente los

Los usuarios de teléfonos
moviles tienen 2,5 veces
mas probabilidades de
desarrollar tumores en las
zonas del cerebro proximas
a la oreja en que se pone el
movil.

Los investigadores no
admiten que este aumento
tenga relacién con el uso de
los teléfonos moviles.

efectos de los
teléfonos méviles.

El Centro Internacional de
Investigacion sobre el

La radicacion producida por
las lineas eléctricas es un




145

Cancer descubrio una tipo distinto de radiacion,
relacion entre el cancer mucho mas potente que la
infantil y las lineas procedente de los teléfonos

eléctricas. Al igual que las moviles.
lineas eléctricas, los
teléfonos maviles también
emiten radiaciones.

6. | Las ondas de Los gusanos no son seres
radiofrecuencia similaresa | humanos, por lo que no

las de los telefonos moviles | existen garantias de que las
alteraron la expresion de los | células de nuestro cerebro
genes de algunos gusanos. vayan a reaccionar del

mismo modo.
Si usas teléfono movil...
Lo que debes No debes hacer
hacer
1. Limitaladuracion | No uses el telefono mavil si
Punto clave de las llamadas. la recepcidn es débil, puesto
Dado el elevado numero de que el teléfono necesita mas
usuarios de teléfonos moviles, potencia para comunicarse
si se encontrara un pequefio con la estacion base y las
efecto adverso del uso de emisiones de ondas de radio
estos dispositivos sobre la son mas fuertes.
salud, tendria importantes
repercusiones sobre la salud | 2. Mantén el movil No compres un teléfono
publica en el mundo. alejado del cuerpo | movil con una tasa «<SAR»?
cuando lo lleves en | elevada, esto significa que
modo de espera. emite mas radicacion.
3. Compra un movil No compres aparatos de
«con gran proteccidén a menos que
autonomia en hayan sido probados por un
llamada». Es mas organismo independiente.
eficaz y las
Punto clave emisiones son
El afio 2000, el informe menos potentes.

2 SAR (Tasa Especifica de Absorcidn, por sus siglas en inglés): mide la cantidad de radiaciones electromagnéticas
absorbidas por los tejidos del organismo cuando se usa el teléfono mavil.
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Stewart (un informe
britnico) no encontré
problemas de salud
conocidos producidos por los
telefonos moviles, pero, sobre
todo entre los jovenes,
recomendaba atencion hasta
que se hagan més
investigaciones. Nuevos
informes realizados en 2004
confirmaron esas
conclusiones.

PTA 2017

Utiliza la informacion de las tablas anteriores para responder las siguientes preguntas de
seleccién maultiple con Unica respuesta:

1. ¢Cuél es el tema del que tratan las dos tablas anteriores?

a) Investigaciones sobre los teléfonos moviles.

b) La seguridad de los teléfonos moviles.

c) Losriesgos en el uso de los teléfonos maviles.

d) Enfermedades provocadas por los teléfonos moviles.

2. Enuno de los puntos de la tabla ¢Son peligrosos los teléfonos moviles? se afirma que:

a) Los usuarios de teléfonos méviles tienen menos probabilidades de desarrollar tumores.

b) Las radiaciones de dispositivos similares a los teléfonos moviles alteran el sistema de
algunos organismos Vivos.

c) Los usuarios de teléfonos moviles padecen cancer y otras enfermedades.

d) Las ondas eléctricas son iguales a las generadas por los teléfonos mdviles.

3. Enla columna lo que debes hacer de la tabla Si usas teléfono mavil, se expresa que:
a) Debemos usar aparatos telefonicos alejados de nuestro cuerpo todo el tiempo.

b) No debemos comprar aparatos de proteccion para teléfonos moviles.

c) Debemos limitar el tiempo que empleamos en las llamadas telefonicas.

d) se debe comprar teléfonos moviles que emitan gran radiacion

4. En las dos tablas, ¢cudl es la idea principal de los Puntos clave?



b)
c)

d)

b)
c)

d)
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Describir el peligro que tiene el uso de los teléfonos moviles en la salud.

Describir las precauciones que deben tomar quienes utilizan teléfonos mdviles.

Dar a entender que hay un debate sobre los perjuicios que sobre la salud puede traer el uso
de teléfonos moviles.

Dar a entender que no hay ningun problema de salud causado por los teléfonos moviles.

Con respecto a que los teléfonos moviles provocan enfermedades o tumores
cerebrales, en la afirmacién de la columna NO del punto 4 de la tabla ¢Son
peligrosos los teléfonos moviles?, se evidencia que:

Los teléfonos moviles no representan peligro para la salud, pero no se demuestra con
claridad.

Existen serios indicios de que los teléfonos maviles representan peligro para la salud.

Se demuestra con argumentos claros que el uso de los teléfonos moviles es un peligro
para la salud.

Se describen que los usuarios de teléfonos moviles deben usarlos con precaucion.

En la tabla ¢Son peligrosos los teléfonos moéviles? la intencion que tiene la columna
Sl, es:

Presenta un argumento en contra de las enfermedades que producen los teléfonos moviles

Defiende la tesis de que el uso de los teléfonos moviles debe regularse para disminuir las
enfermedades.

Plantea desde diferentes argumentos, que las personas que utilizan teléfonos moviles tiene
mas riesgos de contraer algun tipo de enfermedad.

Propone que se pueden usar los teléfonos mdviles sin riesgo de contraer enfermedades

Con respecto al punto 3 de la columna NO de la tabla ¢Son peligrosos los teléfonos
moviles?, los otros factores que afectan la salud de las personas en la actualidad
podrian ser:

La falta de organizacion del tiempo.

El sedentarismo, la mala alimentacion, el estrés y los habitos poco saludables.
El uso constante de aparatos tecnoldgicos y el exceso de trabajo.

La exposicidn a radiaciones electromagnéticas.



ANEXO D. GUIA DE OBSERVACION A LOS DOCENTE

INSTITUCION EDUCATIVA:

GRADO: FECHA:

148

OBJETIVO: determinar las principales estrategias que los docentes utilizan para la ensefianza de

la comprension lectora en los estudiantes

INSTRUMENTO DIRIGIDO A: DOCENTES

VARIABLE: COMPRENSION LECTORA
DIMENSION: Nivel de Comprension Lectora

Indicadores: Andlisis, sintesis, esquematizacion, parafrasis, jerargquizacion

CC | SS | AAV
S

NN

1 | Las preguntas planteadas en un cuestionario apuntan a
verificar los niveles de comprension lectora de los
estudiantes. (INDICADOR: analisis)

2 | Plantea preguntas en voz alta para verificar la
comprension global del texto.(INDICADOR: sintesis)

3 | Propicia actividades de comentario del texto leido.
(INDICADOR: paréfrasis)

4 | Permite que los estudiantes emitan su opinién respecto a
lo leido. (INDICADOR: paréafrasis)

VARIABLE: COMPRENSION LECTORA

DIMENSION: Estrategias de ensefianza para el desarrollo de la comprension lectora

Indicadores: Formular predicciones del texto, planteamiento de preguntas aclaratorias de
dudas, Resumen de ideas

1 | Selecciona el material de lectura con anticipacion.
(INDICADOR: planteamiento de preguntas aclaratorias
de dudas)

2 | Aplica estrategias de acercamiento al  texto.
(hipotetizacién). (INDICADOR: resumen de ideas)

3 | Emplea estrategias para que los alumnos se planteen
objetivos antes de la lectura. (INDICADOR:
planteamiento de preguntas aclaratorias de dudas).

4 | Recomienda el uso de estrategias de lectura a sus alumnos
y alumnas como: subrayado, resumen, etc. (INDICADOR:
planteamiento de preguntas aclaratorias de dudas)

5 | En el proceso de lectura verifica si los estudiantes van
comprendiendo el texto (monitoreo). (INDICADOR:
planteamiento de preguntas aclaratorias de dudas)

6 | Realiza una lectura modelo para sus alumnos.
(INDICADOR: planteamiento de preguntas aclaratorias
de dudas)

7 | Aplica fichas de comprension lectora. (INDICADOR:
resumen de ideas)




VARIABLE: OVA COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

DIMENSION: Recursos multimediales

Indicadores: Textos, audio, imagenes, videos, sonido

1

Aprovecha las imagenes de los textos para inferir datos
respecto al contenido textual. (INDICADOR: imégenes)

2

Proporciona un producto ideal como resultado de la
actividad practica.(INDICADOR: texto)

Reconocer el entorno de trabajo que presenta un OVA
(mends, submenis, area de publicaciéon, éarea de
configuraciéon, area de disefio, administracion,
comentarios, etc). (INDICADORES: texto, audio,
imagenes, sonido)

Obtiene, modifica y utiliza imagenes, archivos de audio
y videoclips. ). (INDICADORES: texto, audio,
imagenes, sonido)
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