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Resumen

Este trabajo que tiene por titulo Gestidén del aprendizaje para el desarrollo de
la comprension lectora en el Grado Quinto de Basica Primaria de la Institucion
Educativa Esther Etelvina Aramburo, tiene por objetivo analizar el impacto que tiene
en el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes las estrategias de
ensefianza de los docentes del Area de Lengua Castellana. La metodologia de esta
investigacion es cualitativa y se han seleccionado para la recoleccion de
informacion una encuesta y la realizacion de talleres de reflexion sobre
comprension lectora que se realiza con la muestra de estudiantes seleccionados
como parte de un estudio de casos que sustenta el disefio metodolégico que se
propone. La triangulacion se realiza desde los resultados de la encuesta y los
talleres, por lo que es una triangulacién de datos, para lo que se ha disefiado una
matriz que permitié la comparacion de las tendencias emergentes de la tabulacion
de la encuesta con el desempefio de los estudiantes en los talleres. A modo de
conclusién, esta investigacion expone aspectos significativos de la caracterizaciéon
de la convivencia pacifica desde el proceso de aprendizaje de las Ciencias Sociales,
en el cual se pudo demostrar que, los estudiantes no asumen posiciones éticas
reflexivas en su comportamiento, ademas, se muestran con una actitud prepotente
y de desprecio hacia algunos de sus comparieros, resuelven sus conflictos a través
del uso del poder tanto de la norma como de la fuerza fisica y el lenguaje grosero.

Mas de castigo que de pretension.

Palabras claves. Gestion del aprendizaje, comprension lectora, lectura.



Abstract

This work, whose title is Learning Management for the Development of
Reading Comprehension in the fifth grade of primary school of the Esther Etelvina
Aramburo educational institution, aims to analyze the impact on the development of
reading comprehension in students the teaching strategies of the teachers of the
Spanish language area. The methodology of this research has been defined as
qualitative and a questionnaire has been selected for the collection of information
and the realization of reflection workshops on reading comprehension that is carried
out with the sample of selected students with the part of a case study that supports
the proposed methodological design. The triangulation of the results is carried out
from the survey of the workshops for which a triangulation matrix has been designed
that allowed the comparison of the emerging trends of the tabulation of the survey
with the performance of the students in the workshops. By way of conclusion, this
research exposes significant aspects of the characterization of peaceful coexistence
from the process of learning the social sciences, in which it was demonstrated that,
students do not assume thoughtful ethical positions in their behavior, and also show
themselves with an attitude of arrogance and contempt towards some of their peers,
They resolve their conflicts through the use of power of both norm and physical force

and crude language. More punishment than pretense.

Keywords: Learning management, reading comprehension, reading.
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Introduccién

Las competencias linguisticas asi como las habilidades de lectura, permiten
construir aprendizajes y conocimientos sobre el entorno cultural en el cual se
desarrollan los educandos, por tanto, saber leer y leer bien desde la Ensefianza
Primaria, es uno de los objetivos fundamentales de la educacion porque la
comprension lectora es la base de todo proceso de ensefianza aprendizaje, sin
embargo la carencia de habitos lectores es una problemética que aun se manifiesta

en distintos niveles de ensefanza.

La literatura nacional e internacional sobre lectura, comprension y estrategias
didacticas es abundante. Muchos investigadores han aportado evidencias sélidas
de que algunas estrategias sirven para fomentar la comprension lectora (Pressley
y Collins, 2002; Rojas-Drummond, Mazon y Vélez, 2005; Boulware-Gooden,
Carreker, Thornhill y Joshi, 2007; Palincsar y Brown, 1984; Duffy, 2002; Pressley,
2000); sin embargo, se ha demostrado que es necesario continuar investigando
sobre el tema, especificamente la lectura en nifios de ensefianza primaria; los
propésitos de las lecturas; las estrategias que se utilizan y como se ponen en

practica en aras de lograr la calidad y el éxito del proceso.

Como se ha planteado en investigaciones referentes, la lectura es una
herramienta basica para el aprendizaje escolar y para seguir aprendiendo a lo largo
de la vida (Delors, 1998); por esta razdn, ensefar a leer bien se ha convertido en

una prioridad para los sistemas educativos de todo el mundo.

La comprension lectora, por su parte, esta vigente en todo el proceso de
ensefianza y se considera como la estructura que incita a las personas a

potencializar un pensamiento critico y reflexivo y por ende a formar ciudadanos que
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ejerzan sus derechos en espacios de didlogo y construccion colectiva para el

progreso de sus comunidades.

En la serie de lineamientos curriculares para el area de Lengua Castellana, en
el caso particular de Colombia, se expone la significacion como elemento
fundamental, de alli que se establezcan por el Ministerio de Educacion Nacional,
MEN, los estandares y competencias que permitiran valorar "como se comprenden,
producen, interactdan y convergen los elementos del lenguaje y la comunicacién en
el desarrollo de las competencias sobre la comprension lectora en los estudiantes”.
(MEN, 1996)

En tal sentido, el tema de la comprension lectora constituye un factor
importante para la educacion colombiana convirtiéndose en un elemento esencial
gue estimula a los docentes a potencializar un pensamiento critico y reflexivo en
los estudiantes y por ende, a formar ciudadanos que ejerzan sus derechos en
espacios de diadlogo y construccion colectiva en el marco de las transformaciones

sociales de las cuales son protagonistas.

Es por ello que, desde la preocupacién por el lenguaje como instrumento de
interaccién y configurador de conocimiento, resalte la importancia de la
comprension lectora en el proceso de ensefianza y desarrollo de competencias en

los estudiantes en cualquiera que sea su nivel.

Teniendo en cuenta los preceptos anteriores y lo consultado en la literatura
cientifica sobre el tema, la investigacion que se presenta se refiere a la Gestion del
aprendizaje para el desarrollo de la comprension lectora en el Grado Quinto de
Basica Primaria de la Institucion Educativa Esther Etelvina Aramburo y tiene por

objetivo general analizar las concepciones de aprendizaje que subyacen de la
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practica de los docentes del Area de Lengua Castellana y su impacto en el

desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes.

Se enmarca en el campo de la investigacion cualitativa y representa un aporte
significativo porque existen pocos estudios sobre el tema en estas zonas apartadas
del pais, lo que constituye la oportunidad de desarrollar habilidades en los docentes
para contribuir al desarrollo de competencias de lectura en estos nifilos en quienes
descansa la transformacion social. Sirve ademas, para reconstruir las normas y/o

guia didacticas de las politicas educativas aplicadas al contexto de cada zona.

La investigacion esta estructurada en cinco capitulos; el primer capitulo se
refiere a la definicién del problema de investigacion, en el cual se hace un analisis
de los antecedentes y la situacion actual en la institucion educativa objeto de
investigacion, se define el objetivo general y especificos que se desarrollan en el
proceso investigativo; el segundo capitulo sobre las bases tedricas de la
investigacion, el cual ha servido como fundamento del contenido que se aborda,
conceptos, bases legales y puntos de coincidencia de la autora con las tendencias
mas significativas sobre el tema que se desarrolla; el tercer capitulo sobre las bases
metodoldgicas, en el que se ha explicado desde un enfoque cientifico y sustentado
en la experiencia de otras investigaciones y literatura recomendada para el tema,
el tipo de investigacion que se realiza y las técnicas utilizadas desde un enfoque
cualitativo, que permite desarrollar cada objetivo del trabajo hasta obtener los
resultados que son analizados en el capitulo cuatro a través de gréficos y tablas
gue permiten ejemplificar cada uno de ellos y; el capitulo cinco en el que se explica

el instrumento propuesto que es el resultado final de la investigacion.

Completan la estructura de este trabajo, la introduccion, conclusiones,

recomendaciones y anexos.

Xii
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Los resultados obtenidos representan la oportunidad de fortalecer las
competencias investigativas, empoderando al docente de conocimientos,
habilidades necesarias para la transformacion de su practica pedagdégica y ponerlas
en correspondencia de las exigencias sociales, intereses y necesidades de los
estudiantes en el campo de la educacion.



Capitulo I.

Contextualizacion del problema
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1.1. Descripcion de la problemética

La comprensién lectora, ha sido un tema de constante preocupacion en el
desarrollo del proceso educativo que se muestra en la mayoria de los modelos de
ensefianza a nivel mundial, dado que de ello depende no solo el nivel de
desempefio de los estudiantes medido en las pruebas internacionales sino también

el desarrollo de otras habilidades que le permiten la convivencia social.

Segun se plantea por otros investigadores sobre el impacto de la comprension
lectora, Alvarado (2008), ha tocado como un problema lo suficientemente
significativo que los alumnos y las alumnas, ingresan a la universidad con escasas
habilidades de comprensidn lectora, lo cual afecta el proceso mismo de ensefianza

aprendizaje y limita la capacidad interpretativa de estos.

El proceso de avance educativo en si mismo, entiende que la comprensién
lectora es la base fundamental en el desarrollo académico desde los primeros afios
de escolaridad, sin embargo existe crisis sobre comprension lectora. Esto es una
problematica que transciende a nivel global reflejdndose tanto en paises
subdesarrollados como en paises desarrollados, incluso en niveles superiores de
ensefianza, esto se debe quizéas a las carencias de estrategias lectoras, deficiencia
en la decodificacion de textos o escasez del vocabulario, que sucede porgque
algunas veces la mecénica lectora no ha alcanzado el nivel de eficiencia y

automatizacion necesarios para la comprension.

Acorde con las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y
Smith (1980) y Solé (1987), éstas revelan que tanto los conceptos de los docentes
sobre lo que es aprender a leer como las actividades que se llevan a cabo en las

aulas, no incluyen aspectos relacionados con la comprension lectora, es decir, que
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muchas de esas actividades no van encaminadas a que el texto sea comprendido
por los estudiantes, sino para cumplir con un formalismo de abordar conceptos que

sean posteriormente memorizados.

Sobre estas particularidades se destacan los estudios de Heller y Greenleaf
(2007), quienes precisan que: “Para ser competentes en varias areas académicas
se requiere mas que simplemente aplicar la misma vieja habilidad y estrategias de
comprension a nuevos tipos de texto. Se requieren habilidades, conocimientos y

procesos de razonamiento que son especificos a las disciplinas particulares”.

Al mismo tiempo, en relacion a la buena comprension lectora, se encuentra el
impacto y transversalidad en las otras areas del conocimiento, ya que, este es el
pilar para abordar diferentes actividades curriculares, que requieren la interaccion

con un texto y la posible decodificacion de un mensaje.

Lo antes expuesto pone al sistema de ensefianza en el marco de la pedagogia
tradicionalista y conservadora, que limita el desarrollo de habilidades en los
estudiantes y que, a los efectos actuales del desarrollo educativo, no contribuye a
desarrollar competencias. No obstante, se sabe que el maestro debe renovar
actitudes y métodos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Lengua
Castellana, orientando al estudiante a la apropiacién del texto, a cuestionarse sobre
éste y a mirarlo desde una 6ptica critica que le ayude a descifrar sus significados y

comprenderlo en su totalidad.

En el caso particular de Colombia, la intervencion temprana en los procesos
de lectura y escritura resultan cruciales en vista de las carencias que viene
presentando la poblacion colombiana en competencias lectoras. Los resultados de
las pruebas del Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes o Informe

PISA 2009, revelados por la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
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Economico (OCDE) 2010, cuyo énfasis fue lectura, indicaron que el 47% de los

colombianos de quince (15) afios se encuentran por debajo del nivel minimo.

Los estandares PISA (2012), el cual estd disefiado para conocer las
competencias de lectura, poniendo a prueba la capacidad del alumno a discernir y
entender diferentes tipos de textos; reflejaron que el 51% de los estudiantes
tampoco alcanzo el nivel basico de competencias, dejando negativamente a nuestro

pais en el puesto 55 en este rublo evaluativo.

Una situacion similar se muestra en los resultados del estudio internacional de
progreso en comprension lectora (PIRLS), realizado cada 5 afios desde el 2001 y
cuyo objetivo es evaluar la competencia lectora de los estudiantes de grado 4, ya
que, en esta etapa los estudiantes adquieren habilidades de lectura 'y comprensién
aprendidas afios atrds. Segun los resultados de esta prueba aplicada en el 2011,
Colombia obtuvo un resultado inferior al internacional, ubicandose en el nivel bajo

segun los estandares PIRLS con 448 puntos.

En contraste con lo anterior, para evidenciar que un estudiante lea
comprensivamente, hay que poner de manifiesto sus habilidades y destrezas, asi
mismo conocimientos, con el objeto al cual otorga significado y a lo que se lee para
poder comprender. Segun lo planteado en el informe PIRLS (2011) (Progress in
Internacional Reading LiteracyStudy), habria que decir también, que, los procesos
relevantes de la comprension estan relacionados con: identificacion y recuperacion
de la informacion del texto, la ejecucion de inferencias directas, la interpretacion,
cuestionamientos e integracion de ideas, y la evaluacion del contenido, del lenguaje

y de otros elementos del texto.

En estos resultados se pudo ver que el promedio nacional disminuyd con

respecto a los del afio 2013y 2014 en lugar de aumentar significativamente, dejando
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claro el bajo rendimiento de las pruebas SABER, en las cuales la comprension
lectora de los estudiantes colombianos es apenas aceptable, el puntaje promedio
de las tres pruebas esta entre los 300 y los 313 puntos, en una escala que va de
100 a 500 puntos (Bustamante, 2015).

Partiendo de lo anterior, Colombia en los ultimos afios se ha interesado en el
tema de la compresion lectora de sus estudiantes, con el fin de ser uno de los paises
mas educados, proyectado en una vision la cual se cumplird con el logro de
objetivos claros relacionados con este tema y ademas, mejorar estas dificultades
reflejadas en los resultados de algunas pruebas realizadas a nivel nacional e

internacional.

Para ello el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), propone los
Lineamientos Curriculares y Estdndares Béasicos de Calidad en Lengua Castellana
en Colombia, los cuales buscan “trazar ideas basicas que sirvan de apoyo a los
docentes en sus definiciones referentes al desarrollo curricular, dentro de los

Proyectos Educativos Institucionales” (MEN, 1998, p. 4).

El propésito de estos proyectos, es que los estudiantes realicen actividades de
comprension lectora, de forma oral y escrita (interpretacion y produccién textual),
que participen en escenarios académicos donde deben exponer y argumentar, tales
como: la exposicién, la mesa redonda, el panel y el foro. Promoviendo de esta
manera, la escritura e interpretacion de diversos tipos de texto recorriendo las
etapas presentadas y adaptandolas segun la tipologia. Tal como se propone en los
estandares basicos de competencias implementados por el MEN (2012), los cuales
se orientan hacia el “desarrollo y el dominio de las capacidades expresivas y
comprensivas de los estudiantes, tanto en lo verbal como en lo no verbal; que les
permitan, desde la accidn lingtiistica sélida y argumentada, interactuar activamente

con la sociedad y participar en la transformacion del mundo” (MEN, 2012, p. 21).
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Es importante resaltar que la comprensién lectora, es un proceso que va mas
alla de leer el texto como tal, es darle sentido y significado para hacer evidente lo
gue puede estar oculto a través de la interpretacion de lo plasmado por el autor,
esto es un paso importante para que el estudiante aprenda a reinterpretar el mundo
y construir sentidos transformadores de todas las realidades abordadas, o sea,
hacer de la comprension lectora un analisis critico y transformador que permita

desarrollar competencias de lectura y escritura en los estudiantes.

En este sentido, Nicolas Bustamante (2015), expresa que “...los estudiantes
de Bésica Primaria y Secundaria poseen grandes dificultades de comprension
lectora, y lentitud a la hora de presentar las pruebas; los estudiantes, apenas son
capaces de comprender y explicar los elementos dela estructura cohesiva a nivel
de oraciones y parrafos de textos cortos, explicativos o informativos, la cual se
evidencia en los resultados de las Pruebas Saber 3°, 5° y 9°, aplicadas por el
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) en el afio 2014 a
todos los estudiantes de esos grados ( entre estudiantes de 8 y 14 afios) en

instituciones publicas y privadas del pais” (El Tiempo, 2015).

De acuerdo a lo planteado por este autor, la situacion en Colombia esta
determinada por el bajo nivel de comprension lectora de los educandos que es
apenas aceptable, asi lo demuestra el puntaje promedio de las pruebas antes
mencionadas que esta entre los 300 y los 313 puntos, en una escala que va de 100

a 500 puntos.

En el caso particular de la Region Pacifica de Colombia, conformada por 178
municipios localizados en 4 departamentos: Cauca, Choco, Narifio y Valle del
Cauca, caracterizada por su privilegiada ubicacion, su biodiversidad y riqueza

hidrica, se encuentra en la zona del Rio Yurumangui, en el Valle del Cauca,
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municipio Buenaventura, donde se ubica la Institucién Educativa Esther Etelvina

Aramburo.

Esta institucion, seleccionada para la investigacion, cuenta con 12 sedes y
tiene como mision formar personas integras, con conciencia de su identidad étnica
y cultural, capaces de formular y liderar un proyecto de vida, en consonancia con su
comunidad, reconocer y apropiar su territorio y contribuir al logro de la autonomia y
el bienestar colectivo dentro y fuera de su territorio; para lo cual imparte y promueve
un proceso formativo pertinente con calidad, y equidad, para todos los integrantes

del consejo comunitario.

La Institucion atiende un promedio de 1.300 estudiantes, implementa las dos
jornadas, primaria y bachillerato, de igual forma ofrece los programas de
alfabetizacion y sabatino, su infraestructura cuenta con aula multiple, una biblioteca,
entre otras areas y espacios para el trabajo docente educativo y de formacién

ciudadana.

En esta Institucion Educativa se presenta la problematica relacionada con la
deficiencia en lectura y escritura llevando a los nifios a un bajo rendimiento
académico en todos los niveles de ensefianza, con énfasis en el Quinto Grado de
Primaria, lo cual demuestra que existe una problematica determinada por varios
factores influyentes como la falta de interés de los padres por la educacion de sus
hijos, la falta de medios, recursos y métodos didacticos que les permita
empoderarse de ellos para desarrollar competencias de lectura y comprension de
textos con enfoque critico y transformador. Se ha observado que la mayoria de los
estudiantes del Grado 5° de Basica Primaria no logran comprender los textos que

leen.
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Otra situacion que afecta el buen funcionamiento, es que la mayoria de los
docentes no permanecen en el entorno, lo cual dificulta el proceso de ensefanza

aprendizaje.

Por tanto, el problema de comprension lectora parte del nivel primario, a
causa de la falta de métodos que garanticen el desarrollo de esta competencia y
gue permitan que los estudiantes le den significado a las palabras contenidas en
los textos, sepan interpretarlas, logren la interpretacion critica de cada una y puedan
construir un conocimiento a partir de lo que se lee. Esto podra impactar en el
desempefio académico docente y en el aprendizaje de los estudiantes, quienes se
sienten poco motivados por realizar este tipo de actividades ya que, demuestran
desinterés a la hora de realizar ejercicios que implique las habilidades mentales

como: inferir, analizar, sintetizar, entre otras.

Igualmente, se evidencia en los nifios y nifias, que no dan cuenta del texto
leido, como también no responden a interrogantes que se realizan durante y
después de la lectura, la efectian de forma superficial sin decodificar el mensaje
que el autor manifiesta y a causa de esto, dificilmente produciran textos, se les
dificulta argumentar, exponer un texto con ideas propias y se evidencia un

vocabulario limitado en lo que intentan producir.

Dado lo anterior, queda claro que ante el acto de leer para comprender esta
en juego diversos procesos como se dijo anteriormente, de reflexiones,
interpretaciones de tal forma que se vaya construyendo poco a poco lo simbolizado

en el mensaje y la intencién del autor.

En palabras del autor de la tesis, cuando se trabaja actividades relacionadas
con la lectura y la escritura, se observa en los estudiantes poco entendimiento de

los textos leidos y la dificultad para realizar los talleres de comprension que ésta
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implica; ya que, se les dificulta analizar y desglosar diferentes palabras, como
también aludir significado que les ayude a encontrar el mensaje que posee dicho

texto.

De acuerdo con las necesidades, son muchos los vacios que tienen los
estudiantes de la Institucion Educativa Esther Etelvina Aramburo a nivel
educacional, los cuales se ven reflejados a la hora de efectuar actividades

académicas, la resolucién de problemas y en la forma de comunicarse.

Cabe destacar, que pese a todo lo anterior desde el plantel educativo y su
grupo de trabajo sigue motivandolos y apoyandolo para cambiar esa mirada errada
gue se tiene de la educacién. Aqui se parte, por ejemplo del plan de area de Lengua
Castellana, el cual esta focalizado en que los estudiantes se puedan comunicar de
forma eficaz y eficiente. Ademas de formar personas critica y creativa.

Se pretende satisfacer las necesidades: de saber algo que no se conoce,
permitir el desarrollo de la comprension, andlisis critico, la imaginacion y la
creatividad; esto serd la base para entender y apropiarse de unos valores y
desarrollar habilidades y destreza que les permitan desenvolverse en su medio

social y cultural.

Se puede evidenciar, que el problema no solo es de ellos, es de docentes y
adultos en general, que se aprendié a leer con métodos memoristicos y porque
nadie ensefd diversas técnicas o estrategias que propicien la comprension, y el
gusto por la lectura, siendo evidente que las personas aprenden de distintas formas,
dependiendo de la cultura, de la metodologia con la que se ensefia a leer y hasta el

estilo de aprendizaje.
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Lo dicho hasta aqui supone, que el estudiante debe construir significado para
identificar el mensaje del texto, se trata entonces, que sea activo, que se sienta
motivado por lo que esta leyendo, que analice diferentes estrategias dependiendo
su necesidad y construya sentido para poder llegar finalmente a la comprension

lectora.

Por la situacion anterior, se plantea a continuacion el problema a bordar en la

siguiente investigacion.

1.2. Formulacion del problema de investigacion.

¢, Cual es el impacto que tiene en el desarrollo de la comprensién lectora en los
estudiantes del Grado Quinto de la Institucién Educativa Esther Etelvina Aramburo,

las estrategias de ensefianza de los docentes del Area de Lengua Castellana?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general.

Analizar el impacto que tiene en el desarrollo de la comprensién lectora en
los estudiantes del Grado Quinto de la Institucion Educativa Esther Etelvina
Aramburo, las estrategias de ensefianza de los docentes del Area de Lengua
Castellana.

1.3.2. Objetivos especificos

e Caracterizar las concepciones de aprendizaje que subyacen de la practica

pedagdgica de los docentes del area de Lengua Castellana
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e Describir desde las percepciones de los docentes y los estudiantes la
problemética que presenta el proceso de comprension lectora en el Grado Quinto

de Basica Primaria en la Institucion Educativa Esther Etelvina Aramburo.

e Determinar la relacion que existe entre las estrategias de ensefianza de los
docentes y el nivel de comprension lectora en los estudiantes del Grado Quinto de

Basica Primaria en la Institucion Educativa Esther Etelvina Aramburo.

e Disefiar una propuesta didactica para lograr altos niveles de comprension
lectora en los estudiantes del grado quinto de Basica Primaria en la Institucion
Educativa Esther Etelvina Aramburo a partir de la preparacion cientifico y

metodoldgica de los docentes.

1.4. Justificacion e impacto de la investigacion

La presente investigacion representa un aporte significativo para el desarrollo
y fortalecimiento de los procesos educativos en estas zonas tan apartadas del pais,
donde se ubica la Institucion Educativa Esther Etelvina Aramburo, permitiendo
reconstruir las normas y/o guia didacticas de las politicas educativas aplicadas al
contexto para fortalecer y desarrollar las competencias de comprension lectora en

los estudiantes.

El objeto de esta investigacion se enmarca en el desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes de 5to Grado de Primaria, mientras que el campo desde
donde se realiza esta intervencion investigativa estd dado en el proceso de

ensefianza de la Lengua Castellana.

Tedricamente  esta investigacion constituye un documento cientifico

metodoldgico que permitira a los docentes de la institucidon educativa conocer las
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deficiencias que existen en el proceso de ensefianza de la lectura y la comprension
de ésta en el Grado 5to. Lo que facilitar4 establecer estrategias metodoldgicas que
incentiven el interés por la lectura y desarrollen competencias en los estudiantes, lo
gue puede ser aplicable a otros niveles de la ensefianza primaria como base en la

formacién del conocimiento.

Desde la visidn practica, la investigacion hace la propuesta de un instrumento
didactico para lograr la comprension lectora en los estudiantes de 5to que garantiza

y exige la preparacion cientifica y metodoldgica de los docentes.

En cuanto a la institucion educativa, es necesario que haga cientifico el
proceso de gestion del proceso de ensefianza-aprendizaje, partiendo de la Lengua
Castellana y paulatinamente se extienda hacia las otras areas, por ello es necesario
diagnosticar la situacion en cada una de ellas y redisefiar el curriculo para ponerlo

en correspondencia de las necesidades sociales actuales.

En lo relacionado a los docentes, representa un momento importante en la vida
como tal, dado que se pondran en escena las experiencias acumuladas de muchos

afos de trabajo para ser legitimadas en el proceso de investigacion propuesto.

Por su parte, los estudiantes contaran con orientaciones metodoldgicas desde
el campo de las ciencias de la educacién, para que puedan superar las deficiencias
que presentan para el desarrollo de la lectura comprensiva y encaminen su
preparacion para enfrentar los retos de la Educacion Basica Secundaria y aborden

un aprendizaje exitoso en el futuro mediatico.

Para el autor de la tesis, representa la oportunidad de fortalecer las
competencias investigativas, empoderando al docente de conocimientos,

habilidades necesarias para la transformacion de su practica pedagdégica y ponerlas
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en correspondencia de las exigencias sociales, intereses y necesidades de los
estudiantes en el campo de la educacion.

Esta investigacion se sustenta en el modelo de aprendizaje constructivista y
significativo. Se considera constructivista porque a partir del desarrollo de la
comprension lectora, el estudiante logra interpretar lo que lee, aplicar a la realidad
contextual en la que se desenvuelve y construir a partir de esta relacion lectura
realidad, un nuevo conocimiento capaz de transmitirlos, formando parte de un
sistema cultural de conocimientos y se considera significativo porque se pretende
que los nuevos contenidos sean relacionados con lo que el alumno ya sabe, para

qgue profundice y elabore nuevos saberes en un nivel superior de conocimiento.

En otras palabras, la investigacion pretende que a través del desarrollo de
altos niveles de comprension lectora, se desarrolle también la capacidad autonoma
del estudiante para construir conocimientos nuevos, combinando los de otras
ciencias, ampliando asi su capacidad de reflexién, analisis y pensamiento critico
para entender la dinAmica social y cultural de su contexto y pueda proyectarse en

un mundo cada vez mas complejo y global.



Capitulo II.
Fundamentacion tedrica de la

Investigacion



29

2.1. Marco teorico

La lectura es una de las competencias basicas que debe dominar un
estudiante para su desarrollo personal y profesional, de manera que es
imprescindible que adquiera las habilidades de comprension lectora desde la
Educacién Primaria, como parte del perfeccionamiento del pensamiento critico y

trasformador.

Investigaciones sobre este tema son varias las realizadas a nivel
internacional. En este orden hay que sefialar a Huaman T. y Huamani R. (1999),
quienes realizaron el trabajo sobre “Los niveles de Comprension Lectora de los
estudiantes del Tercer Grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa de
N° 36315 de Collpampa y de la Institucion Educativa N° 36471 de Patoccocha de
Acoria” llegando a la conclusion que existe poca diferencia entre centros educativos,
toda vez que son del mismo contexto sociocultural y econémico, en cuanto a los
niveles de Comprension Lectora las instituciones alcanzan un nivel bajo y deficiente.
Para ello definieron la necesidad de una estrategia de capacitacion metodol6gica
para los docentes con el objetivo de fortalecer el proceso de comprension lector en

los estudiantes de este nivel.

De aqui resulta significativo el disefio de este instrumento didactico que
demuestra que solo se puede lograr una eficiente comprensiéon lectora en los
estudiantes si primero se ha logrado una adecuada preparacion de los docentes a
través de métodos y acciones que permitan el desarrollo de estas competencias en

los estudiantes.

Para Pérez Y. (2004), en su investigacion sobre el “Uso de estrategias para
mejorar la Comprensién Lectora en los nifios de 4° Grado de Educacion Bésica de

la U.E” Tomas Rafael Giménez de Barquisimeto” explicé que el poco uso de
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estrategias didacticas, por parte de los docentes, para la comprension lectora
influyen directamente en el desarrollo de la misma, puesto que los alumnos carecen
de conocimiento que favorecen la Comprensién Lectora y, por consiguiente, pocas
veces pueden desarrollar esta competencia a partir de las ideas de un texto,

presentando asi nivel basico y muy pocos logros en los niveles mas complejos.

Teniendo en cuenta estos resultados, es importante destacar que solo con
una adecuada preparacion del docente es que se pueden alcanzar los objetivos
previstos para la formacion de habilidades y competencias en los estudiantes, lo
cual sirve de base para fundamentar los objetivos de esta investigacion.

Las investigaciones realizadas por Argudin y Luna (2001), relacionadas con
esta tematica proponen una metodologia para desarrollar la comprension de textos
narrativos, y en este sentido destacan que la accion de comprender lo que se lee
no implica sélo el hecho de que la persona reproduzca el mensaje en sus propias

palabras, sino de que sea capaz de construir un objeto conceptual.

Este andlisis tiene muy en cuenta la necesidad de desarrollar habilidades de
razonamiento, lo que denominamos pensamiento critico, 0 sea, estamos en
presencia de una estrategia que le permitan al alumno desarrollar su propio juicio y

por tanto se esta propiciando el aprendizaje significativo.

Otros trabajos destacados son los relacionados con el modelo interactivo
disefiado por Solé (2000, 2001) quien en su analisis define la comprensién lectora
como el proceso en el que la lectura es significativa para las personas. En este
estudio se destaca el empleo de los conocimientos previos que tienen los
estudiantes y que les permite interactuar con el texto y construir el significado

desde su propia vision y perspectiva.
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Este andlisis aporta como elementos importantes al trabajo, elementos como
la necesidad de que exista un lector activo capaz de procesar el texto, que en su
interaccion con el mismo se evidencian acciones como el reconocimiento de la
informacion, la relacién de ésta con el contexto y los conocimientos previos que el
lector posee sobre el texto y sobre el mundo. Todo ello es relevante para lograr que
la lectura sea comprendida y aplicada al medio sobre el cual incide y puede

transformar.

Sobre esto, coincide la investigacion de Bofarull (2001), quien considera que
en esa relacion lectura contexto y comprensiéon aplicacion, el estudiante utiliza
simultdneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento del texto para
construir la interpretacion del mismo. Desde este punto de vista los alumnos
aprenden a procesar el texto y sus distintos elementos, asi como las estrategias que

haran posible su comprension.

Los procesos lingtiisticos y culturales tienen la misma importancia y cuando se
habla de experiencias previas se habla de estructuras de conocimientos previas.
Estos esquemas se aprenden en la interaccion de las personas con su medio; de
este modo, se forman aprendizajes que le indican al individuo de qué forma organiza
la realidad que le rodea, esto es, la ausencia, presencia o combinacion de ciertos

elementos pertinentes (Bofarull, 2001).

El mundo globalizado exige a los alumnos ser competitivos en los terrenos
educativos y laborales, sin embargo resultados de investigaciones sobre el tema
revelan un bajo nivel en las asignaturas de lectura; y que se deba a las
caracteristicas del sistema escolar que sigue siendo instruccional, informativo y
memoristico, propios de la pedagogia tradicionalista. Los resultados de esta
investigacion aportan como elementos importantes para el desarrollo de la

comprension lectora la necesidad de solucionar esta problematica a partir del
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analisis métrico de la graméatica sistémica funcional y el modelo sociocultural en el

aprendizaje (Garcia y Monzon, 2015).

Se considera, por tanto que el proceso de lectura se inicia cuando el
estudiante, en cualquier nivel de ensefianza, realiza inferencias acerca del texto,
tales como el tema, la organizacién, si se ajusta a lo que conoce o no y estas
expectativas germinan cuando el individuo posee conocimientos previos del tema,
pero también cuentan con una cultura que les proporciona una interpretacion del
mismo. En ello juega un papel importante la orientacion previa del maestro sobre
el tema que se lee y del cual se realizaran otras actividades que demuestren su

comprension.

Investigaciones de Niebla y Hernandez-Guzman (2007) citadas por Solé
(2012), plantea que existe una relacién estrecha entre la competencia lectora y el
aprendizaje; concomitante a la comprension y como condicidén de ésta, el uso de
estrategias participa del proceso de construccion de significados que debe culminar
en nuevos aprendizajes. En el contexto escolar, segun las investigaciones, hay
muchas variables predictivas del rendimiento académico, como la motivacion, la
responsabilidad y la personalidad, el estrato econémico, el tiempo de dedicacion, el

uso de estrategias de estudio, altas expectativas, entre otras.

Esta esencia de la lectura comprensiva, es multifactorial, es decir, que se
debe también a la incidencia de muchos elementos en juego, como la capacidad
de atencion de alumnado, la tolerancia a las distracciones o ruidos ocasionados en
el aula, a la luminosidad propia del aula, al mismo descanso del alumnado durante
la noche, antes de acudir al colegio, o si presenta dificultades o deficiencias que le
impiden que se normalice ese proceso tan complejo y, que en apariencia, parece
sencillo, de la lectura comprensiva. Es importante que el alumnado comprenda lo

gue lee en base a sus conocimientos previos sobre el tema, comprobar que les es
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significativo para que las probabilidades de comprension se presenten a gran
escala (Garcia y Monzon, 2015).

Esta investigacion ha demostrado que son muchos los mecanismos que
influyen en la lectura, como el campo visual del alumno y el andlisis interno que
vaya haciendo desde que comienza la lectura hasta que la finaliza. Esto le

proporciona la habilidad de interpretar, comprender y construir a partir de lo leido.

De acuerdo con un informe del Instituto de Estadisticas de la UNESCO (2017),
mas de la mitad de los jévenes en América Latina y el Caribe no alcanzan los niveles
de suficiencia requerida en capacidad lectora para el momento en el que concluyen

la educacion secundaria.

Segun este estudio, 36% de los nifios y adolescentes en América Latina no
cuentan con los niveles de lectura adecuados, en el caso de los estudiantes de
primaria el 26% no alcanzan la suficiencia, mientras que los resultados son peores
en secundaria (62%) y esto es consecuencia de la deficiente preparacion en el nivel
anterior (UNESCO, 2017).

Para la directora del Instituto de Estadisticas de la UNESCO, Silvia Montoya,
los problemas que tienen los nifios y jovenes en comprension lectora es una
situacién "dramatica". Y esto se refiere a que la ausencia de las competencias
basicas para leer parrafos muy sencillos y extraer informacion de los mismos es
sinbnimo de analfabetismo. En el mundo de hoy tener un nivel minimo de
alfabetizacién ya no es poder leer tu nombre y poder escribir algan hecho de la vida
cotidiana" (UNESCO, 2017).

Los planteamientos anteriores denotan que carecer de comprension lectora

puede convertirse en una incapacidad para insertarse en la sociedad y afecta todas
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las dimensiones del desarrollo escolar, por lo que se entiende que la lectura es una
habilidad béasica, sobre la cual se siguen construyendo las demas habilidades y

competencias.

En el caso particular de Colombia, la comprension de lectura de los alumnos
de primaria y secundaria es muy pobre, segun investigaciones consultadas al

respecto.

Una revision del tema en Colombia en materia de comprension lectora
presentado por Garcia 'y Arévalo (2018), explica que las experiencias del docente y
del alumno, las propuestas y practicas académicas que se desarrollan en el &mbito
escolar demuestran la relevancia que ha venido adquiriendo el desarrollo de la

comprension lectora en el pais.

En cuanto a la Educacion Secundaria y Media, no existen abundantes
publicaciones sobre el tema. A pesar de ello, las investigaciones encontradas
superan el simple diagnéstico y presentan propuestas y estrategias interesantes
encaminadas a mejorar la comprension, como la realizada por Mufioz y Ocafia

(2017) y la ensefianza del ensayo argumentativo (Ochoa & Garcia, 2013).

El siglo XXI se inicia con la preocupacion de los bajos indices de comprension
lectora de los alumnos de Primaria y Secundaria. Un estudio del Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion Superior, Icfes, (2010) basado en
una aplicacion hecha para los Grados 5° y 9° en tres areas, incluida la del Lenguaje,
en las Pruebas Saber 2009, muestra las deficiencias de los estudiantes colombianos
en el proceso de lecto-escritura, los alumnos reconocen ideas principales y
establecen algunas relaciones, pero muy pocos son capaces de comprender textos
complejos, analizar, inferir, relacionar informacion implicita y explicita en diferentes

textos escritos y menos para asumir una posicion critica y argumentar sobre ello.
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En una frase, leen pero no comprenden y asi es muy dificil apropiarse del

conocimiento y ser generadores del mismo.

Segun Isabel Fernandez, subdirectora de analisis y divulgacion del Icfes
(2012), lo antes expuesto resalta la situacion de que los alumnos que no poseen
buenas competencias para leer y para comprender lo que leen, van a tener muchas
dificultades para ingresar a la educacion superior, van a tener problemas para
desempeniar tareas que requieren innovacion, desarrollo tecnoldgico, atender las
demandas en una sociedad globalizada y altamente competitiva

internacionalmente.

En el contexto de la Educacién Basica segun Avendafo (2016), se evidencia
que los docentes dan por sentada la capacidad de comprensién lectora de sus
estudiantes, hecho que se contradice con la situacion real. Del mismo modo, la
revision de los antecedentes muestra que existen casos en que los profesores no
perciben con claridad la relacion entre las estrategias de lectura (critica) y la

comprension de los estudiantes, lo que agudiza los bajos resultados.

2.1.1. Concepto de aprendizaje.

Para determinar el concepto de aprendizaje se tendra en cuenta los aportes

de diferentes autores.

Una primera definicion sobre aprendizaje la explica Gagné (1965) en su teoria
y define el aprendizaje como los cambios en la capacidad o conducta de los
organismos vivos, mas o menos estables y que persiste pese al tiempo transcurrido,
y que no puede ser explicado sencillamente por procesos de crecimiento o
maduracién (procesos internos), ni es producto de estados patoldgicos, debe ser

resultado de la interaccion de su organismo con su medio externo.
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Lo que implica, que el aprendizaje es el resultado de la interaccion del individuo
con su entorno en un espacio y tiempo establecido, es la capacidad de construir
internamente conocimientos a través de la experiencia y representaciones mentales

del mundo que lo rodea.

Pérez Gomez (1988) lo define como “los procesos subjetivos de captacion,
incorporacion, retencion y utilizacion de la informacion que el individuo recibe en su
intercambio continuo con el medio”. Es decir, son las atracciones e incorporaciones
que hace individualmente el sujeto y como utiliza lo adquirido par intercambios

culturales.

Para esta autora, tomando como base las concepciones anteriores, el
aprendizaje es la adquisicion de nuevos conocimientos, habilidades y destrezas que
logra el ser humano en diferentes escenarios, siendo el proceso de ensefianza la
base para enriquecer los conocimientos. Pero este proceso no es simplemente una
retencion literal de informaciones dadas sino, la transmision permanente de
conocimientos y transformaciones que permiten modificar actitudes, creencias,
conceptos y esquemas mentales para la formacién y desarrollo integral de los

individuos.

e Estilos de aprendizaje y sus caracteristicas.

Se trata aqui de los estilos de aprendizajes que han propuesto diferentes
autores, para clasificar las disimiles formas de aprender de cada individuo segun
su comportamiento, tendencias, modelos e incluso, intereses.

Hunt (1979), describe el estilo de aprendizaje como “las condiciones
educativas bajo las que un dicente esta en la mejor situacion para aprender, o qué

estructura necesita el dicente para aprender mejor”.
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“

Gregorc (1979) afirma que el estilo de aprendizaje consiste “en
comportamientos distintivos que sirven como indicadores de cOmo una persona

aprende y se adapta a su ambiente”.

Para Schmeck (1982) un estilo de aprendizaje es “simplemente el estilo
cognitivo que un individuo manifiesta cuando se confronta con una tarea de

aprendizaje”.

Smith (1988) agrega que los estilos de aprendizajes son “los modos
caracteristicos por los que un individuo procesa la informacion, siente y se comporta

en la situaciones de aprendizaje”.

Si bien es cierto, que los autores mencionados coinciden en que los estilos de
aprendizajes son formas, conductas y caminos que un individuo recorre al
enfrentarse a ambientes de aprendizaje, es significativo destacar que cada aprendiz
tiene su forma y particularidades de adquirir el conocimiento, por lo que en este

sentido juega un rol importante el modelo de ensefianza.

En relacién a lo anterior existen algunos estilos de aprendizaje, que como se
dijo anteriormente abarca todas las distintas maneras que en que cada persona es
capaz de lograr conocimientos, habilidades y actitudes. En este sentido se va tener
en cuenta los estilos de aprendizaje planteados por Alonso, Gallego y Honey (1999)

y Kolb (1984), con cada una de sus caracteristicas que lo identifican.

En primer lugar Alonso, Gallego y Honey (1999), plantean cuatro estilos de
aprendizaje, que segun ellos es la interiorizacién que cada individuo hace en una

etapa determinada de su ciclo, en este sentido explica las siguientes:
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' Activo: Las personas de este estilo son de menta abierta, se involucran
facilmente a vivir nuevas experiencias. Ademas piensa por lo menos en intentar
realizar un reto, son creativos, innovadores y deseosos de aprender y solucionar

problemas.

v Reflexivo: A los reflexivos les gusta considerar las experiencias y
observarlas desde diferentes puntos de vista. Disfrutan observando a los demas,
escuchan y no intervienen hasta que sean aduefiados de la situaciéon. Sencillamente
son personas que les gusta considerar todas las alternativas posibles antes de

ejecutar alguna accion.

v Tedrico: Estos tiende a ser perfeccionistas y les gusta analizar y
analizar, buscan la racionalidad objetiva y huyen de lo objetivo y ambiguo.
Generalmente son profundos en su sistema de pensamiento, a la hora de establecer

principios, teorias y modelo.

v/ Pragmatico: Las personas de este estilo, descubren el aspecto
positivo de las nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para
experimentarlas. Asi mismo les gusta actuar rapidamente y con seguridad con

aquellas ideas y proyectos que son de su atraccion.

Por lo antes expuesto, se considera para esta investigacion, que en los estilos
planteados existe siempre una de las habilidades que se deben de trabajar en el
individuo para que se produzca el aprendizaje realmente efectivo y significativo, que
lleve a la persona a descubrir diferentes experiencias y a la resolucion de

problemas.
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Por otro lado, Kolb (1984), plantea cuatro estilos de aprendizajes, que segun
él se ejemplifican en la funcion que se esté desempefiando, estos son: acomodador,

divergente, asimilador y convergente.

« Acomodador: Integra la experiencia activa y la experiencia concreta,
el punto fuerte de este estilo es la ejecucion de experimentos y se dedican mas a
trabajos técnicos y practicos. Se adapta e involucra facilmente a nuevas intenciones

y de hecho, es el mas arriesgado de los estilos.

« Divergente: Combina la observacion reflexiva y la experiencia
concreta. Es opuesto al estilo convergente, ya que, su punto fuerte es la imaginacion
y la confrontacion de situaciones desde perspectiva multiples. Se caracteriza por el

interés en la relacién personal y la emotividad.

« Asimilador: Lo constituye la observacion reflexiva y la
conceptualizacién abstracta. Posee la facultad de crear modelos técnicos y el
racionamiento inductivo. Es habilidoso en la integracion de observaciones dispersas
y lo mas importante para este estilo, es que la teoria sea légica, aunque los datos

no estén acorde con la realidad.

v Convergente: Relaciona la conceptualizacion abstracta y la
experiencia activa. Busca la aplicacion practica de las ideas y enfoca el problema a
través del razonamiento hipotético- deductivo. Prevalece donde se buscan

respuesta correctas y es poco emotivo.

Por lo planteado por este autor, se infiere que, para que el aprendizaje se
origine debe comenzar con una experiencia concreta que estd en el estilo
acomodador, seguida por la observacion y la reflexion, mientras que es divergente

en la medida en que se establece la confrontacién entre lo que se conoce y lo nuevo,
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posibilitando el interés por multiples conocimientos para crear uno nuevo; luego
conduce a la formacion de conceptos abstractos y generalizaciones que es el
asimilador, y finalmente concluye en las hipétesis que deben ser comprobadas en
futuras acciones que es el estilo convergente y que a su vez conduce a nuevas

experiencias.

> Teorias constructivistas del aprendizaje:

e Teoria piagetiana. El siguiente punto trata de los diferentes aportes que
Piaget (1967/ 1971), hizo referentes al desarrollo cognitivo y adquisicion del
aprendizaje del nifio y de la nifia. Una de las contribuciones fuerte de su teoria fue
que dividi6 el desarrollo cognoscitivo en cuatro etapas, las cuales fueron: sensorio
motora, pre operacional, operaciones concretas y operaciones formales. Las cuales

se explican a continuacion.

+/ Etapa sensoria motora: Esta comprende desde el nacimiento hasta los
dos afos de edad. Se caracteriza por la internalizacion del pensamiento donde los
objetos adquieren permanencia. Los niflos van construyendo gradualmente el

conocimiento y la comprensién del mundo que los rodea a través de los sentidos.

v/ Etapa pre operacional: Va de los dos a los siete afios, aqui el nifio ya
utiliza simbolos y palabras para pensar en posibles soluciones de problemas, pero
su lenguaje y pensamiento es egocentrista y es incapaz de realizar operaciones

reversibles.

v/ Etapa de las operaciones concretas: inicia de los siete a once afios de

edad. Los nifios empiezan a solucionar problemas de manera légica pero no han



41

desarrollado el pensamiento de hipotético y abstracto, comprende que un objeto

sigue siendo el mismo a pesar de sus transformaciones fisicas.

v Etapa de las operaciones formales: Parte de los once, doce y en
adelante, se empieza a pensar en conceptos abstractos, ya se piensa hipotética y
deductivamente. Igualmente aparecen nuevas estructuras mentales, el

razonamiento cientifico y el razonamiento proporcional.

En estas etapas el pensamiento del nifio va cambiando paulatinamente,

mostrado en el grado de maduracion de su desarrollo cognoscitivo.

Lo que quiere decir el autor, es que en los primeros afios de la nifiez se va
construyendo el conocimiento que se evidencia a través de las etapas anteriormente
mencionadas las cuales van de forma secuencial sin saltarse una de la otra. Asi
mismo, en las dos primeras etapas muestra como los nifios y nifias poseen algunas
limitaciones de pensamiento a la hora de resolver problemas o comprender un
objeto y que mas tarde en los siguientes estadios adquieren un grado de
maduracion que les permite razonar y entender conceptos abstractos y estructuras

mentales.

En tal sentido, también expone que para que ocurra el aprendizaje debe haber
un proceso de asimilacién (cémo se percibe y se adapta a la nueva informacién) y
la acomodacién (modificacion de los esquemas existentes para encajar los nuevos),

llegando asi, al nivel de maduracién necesario para alcanzar los aprendizajes.

e Teoria Socio-Historica del Aprendizaje: Su principal precursor Lev
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Vygotsky, para quien el desarrollo socio- cognitivo en los primeros afos de infancia,
apariciéon del lenguaje y la comunicacién, tienen como ejes fundamentales la

interaccion social y construccion del lenguaje escrito.

Segun este autor este método se basa en el estudio de las fases del
comportamiento y enfatiza su teoria en la relacion entre el pensamiento y el
lenguaje, sefialando que en el desarrollo ambos provienen de distintas raices
genéticas, en la evolucion del lenguaje del nifio, lo instala como una etapa pre-
intelectual y en su evolucion intelectual lo llama pre-linglistica, en un momento del
desarrollo del ser humano estos dos aspectos viajan en lineas separadas,
independiente una de otra, en un momento determinado estas lineas se interceptan

convirtiendo al pensamiento en verbal y lenguaje racional (Vygotsky, 1979).

Esto quiere decir, que, el conocimiento los nifios lo obtienen en los primeros
afios de vida el cual llama etapa pre- intelectual y cuando evoluciona lo llama pre-
linglistica, las cuales se originan de forma separadas pero finalmente mas tarde
se conectan dando lugar al pensamiento y el lenguaje. Sintetiza que a través del
método genético por el cual se originan los procesos de cada individuo en relacion
con el leguaje y el pensamiento y ademas de la utilizacion de herramientas para la

comprension de los procesos socioculturales.

Por consiguiente Vygotsky (1979), plantea que al ingresar a la escuela el nifio
ya posee algunos conocimientos previos obtenidos desde el contexto en los primero

afos de vida. Es ahi donde se refiere a dos niveles en el aprendizaje del individuo:

+ Nivel evolutivo real: Que comprende el nivel de desarrollo de las
funciones mentales de un nifio, supone aquellas actividades que los nifilos pueden

realizar por si solos y que son indicativas de sus capacidades mentales.
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« Nivel de desarrollo potencial: El nifio no logra poder solucionar

individualmente sus problemas, sino que es apoyado por otro.

Estos niveles ejemplifican las habilidades mentales que ostentan los nifios en
la resolucion de problemas, evidenciandolas si se realizan de forma autébnoma o
con la interaccidon y ayuda de otros hasta cierto punto y que quizas mas adelante

pueden variar.

Con base a lo anterior, nace lo que llamo zona de desarrollo proximo (ZDP),
gue es la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o

en colaboracion con otro companero mas capaz” (Vygotsky, 1979).

Es aqui donde se muestra la diferencia, en el nivel real de desarrollo en el cual
se encuentra el individuo, realizando independientemente actividades, concretando
asi su estado de maduracion y desarrollo mental de manera retrospectiva o
prospectivamente. Segun Vygotsky (1979) “a mayor interaccion social, mayor

construccion de conocimientos”.

O sea, que el ser humano obtiene el aprendizaje en gran medida de la
interaccion con los demas en un contexto determinado y el intercambio de cultura

gue se hace a través del lenguaje.

Se puede ver a los largo de sus planteamientos para el autor, el aprendiza de
los individuos se logra primero a traves de la interaccion social con las personas y
el mundo que lo rodea y posteriormente de forma individual al interior de si mismo.
Como afirma luego, que para lograr estas transformaciones psicoldgicas pueden ser

en dos momentos:
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Un primer momento inter-psicolégico, que como se dijo anteriormente son
todos los conocimientos que otorga el medio, la cultura y la interaccion social y el
segundo intra psicologica para obtener las transformaciones y procesar lo que se

adquiere y lo que se aprende.

e Teoria del Aprendizaje por Descubrimiento de Jerome Bruner:

En relacion al aprendizaje por descubrimiento, este se fundamenta en la idea
de que los estudiantes lleguen a descubrir por si mismo los conocimientos y de un
modo auténomo Yy significativo. En este sentido Bruner, Wood, & Ross. (1976),
opinaba que “el aprendizaje escolar deberia ocurrir mediante razonamientos
inductivos, partiendo de situaciones, casos o ejemplos especificos hasta llegar a los

principios generales subyacentes”.

En otras palabras, que los alumnos debian aprender con la guia y orientacién
del profesor, guiando las actividades a la observacion, al descubrimiento
experimentar diversas formas de resolver un problemay no proporcionar la solucién

en si.

Por consiguiente el autor propuso tres modelos de aprendizaje:

' El primer modelo inactivo: En el cual se aprende haciendo cosas,
manipulando objetos, imitando y actuando, es decir que este modelo esta
caracterizado por la practica.

v El segundo modelo icénico: Se identifica por el aprendizaje a través
de la percepcién de la mente, objetos imagenes y videos. Vale decir, que su
especialidad son los sentidos ya que, son las impresiones las encargadas de

generar el aprendizaje.
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« Finalmente un modelo simbolico: Se diferencia la comprension y el
aprendizaje de conceptos abstractos. Dicho de otra manera por las
representaciones mentales que pueda hacer el individuo de conceptos y objetos

dados.

Cabe resaltar que para Bruner, en el aprendizaje por descubrimiento el
individuo es el protagonista de su propio conocimiento y desarrollo cognitivo, que
acompafiado de un pensamiento critico y creativo podran organizar de manera

eficaz lo aprendido para poder explotarlo posteriormente.

Entre los aportes de Jerome Bruner estan las concepciones que tiene de la
cultura, el lenguaje y el aprendizaje, en tanto que se entiende a la cultura y su
papel fundamental en el proceso de ensefianza- aprendizaje de los individuos, ya
que ha contribuido a adjudicar significados y entender sus particularidades de

objetos y procesos de la vida cotidiana.

Cabe destacar que para Bruner (1991), el desarrollo y evolucion humana se
cruzé cuando la cultura se convirtio en el factor principal a la hora de conformar las
mentes de quienes vivian bajo su férula. Como producto de la historia mas que de
la naturaleza, la cultura se habia convertido en el mundo al que teniamos que
adaptarnos y en el juego de herramientas que nos permitia hacerlo. Una vez
cruzada la linea divisoria, ya no podia hablarse de una mente “natural” que se
limitaba a adquirir el lenguaje como un accesorio. Ni podia hablarse de la cultura
como afinadora o moduladora de las necesidades bioldgicas.

Desde esta perspectiva, Bruner le da una mirada a la cultura, como un agente
desde el cual se construya conocimiento mediado por la interaccion social debido a

gue, en estas hay variedad de situaciones que puedan promover el aprendizaje.
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Otro aspecto a considerar entre los aportes Bruner (1991), esta el Aprendizaje
por Descubrimiento y Construccion de Significado en el Ser. Afios tras afios, se ha
confirmado que los seres humanos desde su nacimiento poseen diferentes
cualidades y habilidades que poco a poco y, a lo largo de la vida son fortalecidas

en diferentes escenarios.

Debido a esto, para Bruner (1991), el concepto fundamental de la psicologia
humana es el de significado y los procesos y transacciones que se dan en la
construccion de los significados, la cual se basa en dos argumentos entre si. El
primero es que, para comprender al hombre, es preciso comprender cOmo sus
experiencias y sus actos estan moldeados por sus estados intencionales; y el
segundo es que la forma de esos estados intencionales sélo puede plasmarse

mediante la participacion en los sistemas simbdlicos de la cultura.

Dado que, los seres humanos concedian significados a conceptos a través de
la realizacion de actividades cooperativas con otros y de encuentros con el contexto,
en las cuales surgian hipétesis, que mas adelante les servirian para construir y dar

sentido.

Por lo cual Bruner (1991), expone que: “Vivimos publicamente mediante
significados publicos y mediante procedimientos de interpretacién y negociacion
compartidos. La interpretacion por densa que llegue a ser, debe ser publicamente
accesible, o la cultura caera en la desorganizacién y sus miembros individuales con
ella”.

Lo expresado por el autor, es que los significados se hacen de manera publica
al igual que sus interpretaciones, ya que surgen del sistema cultural el cual organiza
sus experiencias y conocimiento al mundo social, proporcionando los elementos

necesarios para su adquisicion.
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e Teoria de Aprendizaje significativo de David Ausubel.

El tipo de aprendizaje que enmarca Ausubel (1983) en su teoria, hace
referencia a la idea que el alumno adquiere el conocimiento cuando los contenidos

nuevos tienen significado en comparacion con los conocimientos ya existentes.

Plantea que un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son
relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el
alumno ya sabe. Por relacién sustancial y no arbitraria se debe entender que las
ideas se relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo,

un concepto o una proposicion (Ausubel; 1983:18).

En otras palabras, el aprendizaje nuevo encaja en los conocimientos antiguos
y este se ve reconfigurado por el nuevo. Los conocimientos previos, que son
saberes que los estudiantes ya poseen sufren algun tipo de modificacion siempre y
cuando se establezca algun tipo de relacién con los nuevos, significa que este es
asimilado (son integrados a las estructuras cognitivas) de modo exacto y queda

intacto.

En relacién con este tema, Ausubel propone el aprendizaje mecénico y expone
que contrariamente al aprendizaje significativo, se produce cuando no existen
subsensores adecuados, de tal forma que la nueva informacién es almacenada
arbitrariamente, sin interactuar con conocimientos pre- existentes, “el alumno
carece de conocimientos previos relevantes y necesarios para hacer que la tarea
de aprendizaje sea potencialmente significativo” (independientemente de la
cantidad de significado potencial que la tarea tenga) (Ausubel; 1983: 37).
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Cabe decir, que en el aprendizaje mecénico no se da la relacion entre los
nuevos saberes y las estructuras cognitivas que tienen el estudiante y si por tal
razon existen, serian de forma improcedente y literal. Esto ocurre porque primero
no hay elementos de amarre relevantes o no hay disponibilidad de aprender
significativamente, dando lugar a un aprendizaje memoristico y repetitivo falto de
significado.

Ausubel (1983) propone tres tipos de aprendizaje significativo:

« Aprendizaje de representaciones: Ocurre cuando se igualan en
significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y

significan para el alumno cualquier significado al que sus referentes aludan.

« Aprendizaje por concepto: Los conceptos se definen como "objetos,
eventos, situaciones o propiedades que posee atributos de criterios comunes y que
se designan mediante algun simbolo o signos”, se puede afirmar que es un

aprendizaje de representaciones.

v Aprendizaje de preposiciones: Este tipo de aprendizaje va mas alla de
la simple asimilacién de lo que representan las palabras, combinadas o aisladas,
puesto que exige captar el significado de las ideas expresadas en forma de

proposiciones.

Brevemente, los aprendizajes planteados no estan aislados uno del otro, pues
en el primero aprendizaje de representaciones el nifio relaciona activamente y no
arbitrariamente sino de modo sustantivo, es decir, es capaz de asociar las palabras
convencionales con cada uno de los objetos, situaciones o0 eventos que incorporan

y representa el contenido pertinente a su estructura cognoscitiva.
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El segundo aprendizaje de concepto, al igual que el aprendizaje anterior los
conceptos también se representan por medio de simbolos aislados, en algunos
nifios se combinan para formar frases, preposiciones y representan conceptos en
lugar de objetos. Finalmente el aprendizaje de preposiciones se refiere al significado
de las ideas enunciadas por una coleccion de palabras combinas de preposiciones
u oraciones, igualmente, se sirve de los dos aprendizaje anteriores. De hecho, esta

surge de las combinaciones logicas de conceptos.

La razon de consultar estas teorias, nace de la incidencia que estas tienen en
la ensefianza- aprendizaje de la Lengua Castellana en los estudiantes de Basica
Primaria. Entendiendo que dichas teorias, ofrecen elementos tedricos a los
maestros para comprender los procesos cognitivos de los estudiantes cuando de
aprender se trata, de alli que en la practica se evidencia transformaciones gracias

a teorias propuestas, lo cual es un avance para el aprendizaje de los alumnos.

En relacién con los intereses de los estudiantes, se podria decir que solo un
5% de estos tienen proyecciones de continuar con estudios superiores y preparase
para una vida profesional, quizas unos de los factores es la economia pues sus
padres son en muchos casos pescadores y mineros y no poseen los recursos
necesarios para costearles una carrera en universidades y el sostenimiento en las

ciudades mas cercanas a su territorio.

De otro lado el 95% restante, pese a que algunos también tienen las mismas
dificultades econémicas, no tienen las mimas perspectivas que los anteriores ya
qgue, no miran el estudio al igual que algunos padres de familia, como una opcién de
vida para preparase, salir adelante y generar ingresos. De hecho se miden con

personas que no fueron escolarizadas pero gozan de economia y bienes materiales.
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Aqui vienen a jugar, la importancia del contexto como lo plantean algunos
autores citados anteriormente, en el desarrollo cognitivo, integral y emocional de los
nifos; puesto que, carecen de motivacién en cuanto a los aspectos educativos y

reflejan las creencias y visiones que su entorno les brinda.

2.1.2. La lectura.

La lectura se entiende como el proceso de la “interpretaciéon del sentido de

un texto” segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola.

A principio del siglo XX, algunos autores sefialaban la complejidad de la lectura
como un proceso psicolégico, pero esto no progres6 ya que no se podia
desmenuzar la lectura en sus elementos y componentes y luego estos ser

organizados segun su grado de dificultad.

En este mismo orden, segun Goodman (1979) “La lectura seria uno de los
cuatro procesos linguisticos, ya que el habla y la escritura son productivos, y el
escuchar y el leer son comprensivos. Es un juego psicolinguistico de adivinanzas.
El sujeto predice o anticipa el significado de lo que lee, utiliza las claves que
encuentra en los sistemas grafo-fonoldgico, sintactico y semantico y hace uso de la

redundancia del lenguaje escrito”.

Igualmente trata de los aspectos de significado en los que se involucran los
signos, simbolos y palabras, para las diferentes representaciones mentales que

realiza el estudiante y a las cuales les asigna un orden légico en sus andlisis.

A su vez, Freire (1989), plantea que “la lectura no se alinderaba a la
decodificacion pura de la palabra o del lenguaje escrito”, segun el autor el acto de

leer implica tres elementos necesarios y constitutivos que dan forma y sentido a la
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accion del sujeto sobre el objeto o cédigo representacional, estos son: percepcién

critica, interpretacién y reescritura.

Con base a esto, Solé (1994), dice que hay que asegurarse que el lector
comprende el texto y que pueda ir construyendo ideas sobre el contenido
extrayendo de él aquello que le interesa. Esto s6lo puede hacerlo mediante una
lectura individual, precisa, que le permita avanzar y retroceder, que le permita
detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informacién nueva con el conocimiento
previo que posee. Ademas debera tener la oportunidad de plantearse preguntas,
decidir qué es lo importante y qué es secundario.

Partiendo de aqui el esquema clasico propone como primer nivel de la lectura,
el reconocimiento de las palabras, como segundo nivel la comprension, el tercer
nivel reaccion o respuesta emocional y finalmente un nivel de asimilacion o

evaluacion.

Por tanto para realizar un proceso de lectura consiente y completa, no es
suficiente solo conocer el significado de las palabras contenidas en un texto y su
categoria gramatical, sino que es necesaria una profundizacion en aspectos como
el contexto en el que se desarrolla la lectura y los conocimientos previos sobre el
tema (Larrosa, 2003).

De acuerdo con Larrosa (2003), en su obra “La experiencia de la lectura,
Estudios sobre literatura y formacion” donde define la lectura desde dos
perspectivas, la lectura como formacién y la formacién como lectura, se resalta la
subjetividad que debe tener el lector y el hecho de ver la lectura como un elemento
formador, deformador o transformador, pues se tienen en cuenta que
posteriormente a la lectura, el sujeto, ademas de saber algo nuevo, es alguien

nuevo.
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Desde los trabajos de Chomsky (2005), expone la hipotesis que “Los nifios
nacen con una habilidad innata para asimilar estructuras de lenguaje”, considera
gue los nifios tienen una tendencia inherente para llevar a cabo el aprendizaje de la

lengua.

Hay gue resaltar, que su aporte se basa en que la adquisicion del lenguaje
ocurre por las capacidades y habilidades que tienen los nifios en reconocer
estructuras exclusivas del ser humano, importantes para el lenguaje. Es asi, donde
el aprendizaje del leguaje pasa por una fase critica que esta desde el nacimiento

hasta la adolescencia de los nifios, convirtiéndose mas flexible para comprender.

Por otro lado, este autor, propone tres teorias que definen el proceso de lectura

en las Ultimas décadas, entre ellas las siguientes:

+ Un conjunto de habilidades o una mera transferencia de informacion.
Con respecto a esto, la preocupacion de algunos autores era la complejidad de la
lectura y que esta radicaba en la descripcién de las etapas por las que debia

atravesar el nifio.

v El producto de la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje. La
lectura inicia con una entrada gréfica, donde los ojos recogen las marcas impresas
y las envian al cerebro para que este las procese. Significa que la vista capta la
informacion gréfica, pero es el cerebro el que la procesa y ese procesamiento es
posible por los conocimientos y experiencias que tiene el lector. Gracias a estos
conocimientos el cerebro puede tomar decisiones de la informacion visual y

construir significado de dicho texto.
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+ Un proceso de transaccion entre el lector y el texto. Se adoptan los
aportes de la teoria de L. Rosenblatt (1991) quien expresa que el foco de atencion
del lector durante la transaccion de la lectura es importante porque, es el que va a
determinar dos tipos de posturas diferentes ante el texto la primer es la estética,
cuando el lector la adopta permanece absorto en lo que piensa y siente, en lo que
vive a través del acto de la lectura y durante este; y la eferente, aqui la atencion del

lector esta centrada en lo que se lleva 0 en lo que retiene después de leer un texto.

De manera puntual las teorias planteadas anteriormente por Chomsky (2005),
se refieren a los diferentes niveles y subniveles por los que transita el lector para
poder identificar el mensaje contenido en un determinado texto. Es asi, entonces
gue el lector comprende el texto cuando es capaz de extraer el significado implicito

en el texto.

El lector cuestiona el texto utilizando preguntas acordes a los momentos de la
lectura antes, durante y después, haciendo predicciones de este, que
posteriormente lo llevaran a decodificar lo leido. Se resume entonces, que la lectura
va de la mano con la comprension lectora, en la cual mediante un texto dado, se

desglosan el significado del mismo.

Para Solé (2001) la lectura, es un proceso interactivo en el que el lector
cimenta de manera activa la interpretacion del mensaje a partir de sus experiencias
y conocimientos previos, de sus hipotesis y de su capacidad de construir diferentes
significados. Es decir, que el lector establece una relacion con el texto leido, para ir
construyendo ideas y extrayendo de esta manera su contenido y posteriormente

asociando significados.

En definitiva, la lectura es un proceso linguistico del cual se vale el ser humano

para extraer informacion de manera global de un texto otorgandole significado,
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comprendiendo lo leido y posteriormente adquiriendo nuevos conocimientos. Como
se planted iniciando este capitulo, entre el lector y el texto debe de existir una
relacion que permita establecer un fundamento que le sirva de comprension entre

los conocimientos antiguos con los nuevos conocimientos.

Ademas de esto, coincidimos con lo planteado por Larrosa (2003), en su
investigacion cuando propone la lectura como algo mas que un pasatiempo, algo
mas que una forma de desconectarse de la realidad, pues asi como se pueden
encontrar otros mundos en la lectura, también se encuentran retratos exactos de
lo que es la realidad misma de la cual forman parte los estudiantes, por lo que la
relacion texto lector hay que interpretarla como una relacion entre un emisor (el
texto) y un interlocutor (el lector), y sugiere que este ultimo debe ser capaz de

asimilar, comprender y transmitir lo que el texto le ha brindado.

Por tanto, esté definido que no se nace con la habilidad de leer, para lograrlo
es necesario el esfuerzo y dedicacion, por su parte desarrollar la comprension
lectora, exige un proceso complejo que no descansa exclusivamente en las

estrategias de comprension.

Existen otras dimensiones, explicadas por Ferreiro (2002) en Cassany (2006),
gue se interpretan como funciones principales de la Educacion Basica, establecidas
por la Ley General de Educacion de 1994 para formar estudiantes capaces de

comprender textos, tarea aun pendiente.

En este sentido, la experiencia de la practica del aula permite evidenciar las
deficiencias en cuanto a comprension lectora por parte de los estudiantes y la falta
de claridad de los mismos docentes a la hora de desarrollarla en ellos (Sanchez,
Garcia & Rosales, 2010).
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Se trata de ensefiar a comprender lo que se lee, por lo tanto, el proceso de
lectura es un aprendizaje que incluye todas las etapas educativas y todos los ejes
tematicos desde la lengua castellana donde se ensefian las habilidades para la

comprension lectora.

2.1.2. Comprension lectora.

Para entender el concepto de comprension lectora, se debe conocer sus

componentes y los pasos necesarios.

Al respecto, en el Programa PISA puesto (1997) define a la
comprension lectora como la capacidad de comprender, utilizar y analizar textos
para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades

y participar en la sociedad.

Isabel Solé (2006), considera que la comprension lectora, que cada individuo
realiza depende del texto que tenga a la mano, pero depende también de
cuestiones propias del lector, entre las que mas se podrian sefalar como el
conocimiento previo con el que se aborda la lectura, los objetivos que la rigen y la

motivacion que se siente hacia la lectura.

Lo anterior quiere decir, que el lector parte de sus creencias y vivencias para
poder interiorizar y asimilar lo que el texto le esta planteando desde las
representaciones construidas a lo largo de la vida, las cuales generan un grado de

motivacion hacia lo leido.
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Esto es lo que permite lograr una adecuada comprension de la lectura, su
interpretacion, que se puede definir como el hecho de entender el significado de

las palabras contenidas en un texto y de poder captar la idea principal del mismo.

En cuanto a las habilidades de comprension lectora, estas se refieren al
entendimiento de textos leidos por una persona permitiéndole reflexionar, indagar,
analizar, relacionar e interpretar lo leido con el conocimiento previo” (Monroy, 2009,
p. 37). Permitiendo, vislumbrar el mensaje que deja el autor en el texto, generando
cuestionamientos de lo leido, para poder contrastar los nuevos conocimientos con

los previos, los cuales son importantes para lograr un aprendizaje significativo.

La habilidad comprension lectora es un elemento que esta directamente ligado
a la escritura en su correlacion en el proceso de aprendizaje. Es asi que, que al
momento de leer un texto se necesita de algunas estrategias que ayudan a
comprender lo leido a cierta profundidad, pasando por diferentes e importantes
niveles para lograrlo. Entendiendo que la comprension lectora es una habilidad que
supone entender el leguaje, con la capacidad de referenciar significado a las
palabras contenidas en el texto.

Por lo que se han identificado niveles jerarquicos para la comprension lectora.
“Estas clasificaciones tienen un cierto orden jerarquico que parten del nivel mas
basico, a través de una comprensién superficial del texto, hasta llegar a un tipo de
comprension mas completa, donde el lector es capaz de realizar juicios criticos”.

Desiderio Evangelista y Evelyn Evangelista (2014: 63), establecen cinco

niveles o tipos de comprension lectora:

«/ Comprension literal. Nivel de lectura elemental y basica, este se
centra en la informacion explicita del texto a leer. Se trata de una lectura de
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reconocimiento en la que se identifican los aspectos mas explicitos del texto. A partir

de esta, se determina el tema y la idea principal del texto.

+ Comprension inferencial. Implica los conocimientos previos que se
tienen sobre el contenido del texto y se relacionan estos saberes previos con la
nueva informacion leida con el fin de realizar hipotesis y nuevas ideas sobre el texto.

“La meta del nivel inferencial sera la elaboracién de conclusiones”.

« Comprension critica. Se lleva a cabo juicios valorativos sobre el texto,
aceptando o rechazando el contenido del texto siempre en base a unos

fundamentos o razones propias.

« Comprension apreciativa. “Es la respuesta emocional o estética del
lector a lo leido” (2014, p.64). El lector proceso sus propias conclusiones y
reflexiones del texto. En la comprension apreciativa se analiza el tipo de lenguaje
del texto y la relacion de las palabras con el mensaje que se quiere transmitir, su

estilo y la forma en la que el autor del texto se comunica.

« Comprension creadora. Se refiere a la capacidad del lector para
realizar creaciones textuales a partir de la lectura del texto. Este nivel de
comprension permite al lector modificar el texto, agregar o cambiar informacion,
introducir un nuevo personaje o un nuevo conflicto en la historia, elaborar la

biografia de uno de los personajes o cambiar el titulo al texto.

Los anteriores niveles, ponen de manifiesto como se desarrolla el proceso de
la comprension lectora y las habilidades que se debe tener, ubicando en cada etapa

el juicio que el lector realiza para constatar los conocimientos que ya posee como
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referencia, con la nueva informacion y que paralelos puede otorgar significado y

mayor comprension al texto.

Tal como plantea Ausubel (1983), el aprendizaje significativo comprende
la adquisicion de nuevos significados y, a la inversa, éstos son productos de si
mismo. El surgimiento de nuevos significados en el alumno refleja la consumacion
de un proceso de aprendizaje significativo. O sea, se considera que aprender
significa comprender y para ello es condicion indispensable tener en cuenta lo que

el alumno ya sabe sobre aquello que se le quiere ensefiar.

Esto quiere decir que, lo que se pretende con los conocimientos previos es
hacer representaciones mentales y dar significatividad a la informacién, haciendo
posible la relacion entre los nuevos conocimientos con los que ya posee el

estudiante, para luego de esta manera, asimilar y acomodar dicha informacion.

Sin embargo, la lectura es un proceso complejo y coordinado que incluye
operaciones codificables o regular, linglistico y conceptual, y los lectores a su vez
también representan los conceptos y los hechos que se describen en el texto, segun
Bello, (2006), quien explica ademas que la comprension lectora va més alla se la
simple significatividad, el lector debe entonces relacionarse con el texto y con la
informacion que este le proporciona, valiéndose de la coherencia y la semantica que

se presenta.

2.1.3. Dificultades en la comprensién lectora segun algunos autores.

Los fracasos mas frecuentes en la comprensién lectora pueden producirse por
un inadecuado funcionamiento de algunos de ellos pero, lo mas frecuente es que
sean causados por un conjunto de ellos, ya que estan estrechamente relacionados
(Lucena, 2012).
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Algunas de estas son:

« Deficiencias en la decodificacién: Los lectores se dedican a la
visualizacion de letras y de palabras, sin utilizar la decodificacion, lo genera una

sobre carga en la memoria operativa.

+/ Confusion respecto a las demandas de la tarea: Los niveles de
procesamiento que los lectores pueden usar para comprender un texto son: léxico,
sintactico y semantico, por lo general los estudiantes en su mayoria se apoyan
predominantemente en el nivel lexical. Para que la comprension lectora tenga sus

efectos debe ponerse en juego los tres niveles simultdneamente.

v Pobreza de vocabulario: Tener un vocabulario amplio, es un buen
inicio para lograr la comprension lectora. El lector debe manejar un buen
vocabulario, este es influente en la comprension, ya que si ho se conocen los
significados de las palabras plasmadas en un texto, dificimente se podra

comprenderlo.

«/ Escasos conocimientos previos: El ser humano desde edad muy
temprana, va adquiriendo representaciones mentales de lo que esté a su alrededor,
va construyendo esquemas y creencias, que por ejemplo al leer un texto, le ayudan

a darle significado a la palabras o a realizar inferencias.

v Problemas de memoria: Se evidencia que algunos estudiantes
realizan adecuadamente la decodificacién de un texto, pero su problema radica en
gue poseen memoria de corto plazo, ya que la informacion se almacena en esta por
un tiempo minimo y luego es olvidada con frecuencia.

« Desconocimiento y/o falta de dominio de las estrategias de

comprension: los lectores que fallan en la comprension se caracterizan por tener
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una actitud pasiva cuando leen, lo que les lleva a una actitud rutinaria, carente de
esfuerzo hacia la busqueda y construccién del significado y, por lo tanto, a una falta

de ajuste de las estrategias lectoras a la demanda de la tarea.

v/ Escaso control de la comprension (estrategias metacognitivas):

La metacognicion indica el conocimiento y control de la propia actividad
cognitiva por parte del sujeto que la realiza. Por lo tanto, implica dos aspectos: por
un lado la conciencia de los procesos, habilidades y estrategias requeridas para
llevar a cabo una actividad y, por otro, la capacidad para guiar, revisar, evaluar y
controlar esa actividad, de manera que el sujeto puede realizar correcciones cuando

detecta que sigue un proceso equivocado (Lucena, 2012).

Cosa parecida sucede, en las aulas de clases donde se identifican cada uno
de estos conceptos al analizar las circunstancias de que un texto no pueda
comprenderse por parte de los estudiantes. Se debe examinar exhaustivamente
cada una de estas dificultades para tomar las respectivas estrategias y métodos

para contrarrestar el problema de la comprensién lectora.

Sobre lo anterior, Sdnchez (1993) sefiala que la tarea del lector consiste en
identificar las palabras, penetrar el significado del texto y transcenderlo desde su
conocimiento previo. Ahora bien, si el lector tiene pocos conceptos y escasa
informacion sobre el tema de que trata, su comprension puede hacerse muy dificil.
De ahi la importancia del conocimiento previo del lector en la comprension lectora,
como, por otra parte, en cualquier tipo de actividad cognitiva.

Asi se establecen algunos de los problemas que se presentan en los
estudiantes dentro y fuera del aula al realizar actividades de comprension lectora,

estas causas son de procesos y de metodologias.
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En otras palabras cuando haya dificultades en la comprension lectora, no
quiere decir que existan trastornos mentales, y si este coexiste no puede

catalogarse como trastorno del aprendizaje.

Segun Romeroy Gonzalez (2001), los sujetos con problemas en comprensiéon
lectora deberan ser intervenidos en cuanto al establecimiento del proposito de la
lectura, la activacion de los conocimientos previos y la realizacion de inferencias
sobre lo leido, conocimiento y deteccidn de las distintas estructuras de los textos,
conocimiento y uso de estrategias para identificar, jerarquizar y organizar las ideas
del texto y, conocimiento y uso de estrategias de regulacidn y supervision del propio

proceso de comprension (p. 30) citado por Iglesia (2016).

Entre las cuestiones mas comunes de las investigaciones relacionadas con el
tema de la comprension lectora, se resalta en las investigaciones consultadas la
necesidad de hacer inferencias sobre las actividades y los alumnos para la
comprension de las lecturas y manuales que se orientan, para ello se recomienda
ensefar al estudiante a hacer inferencias sobre los textos como una habilidad que
desarrolla el nivel de comprension del significado de aspectos o conceptos

determinados que aparecen en los textos

Para esta investigacion, estos puntos de vista constituyen el sustento de los
analisis que se hacen teniendo en cuenta que se trabaja una muestra que no tiene
problemas de conducta y que pueden desarrollar la competencia de comprension
lectora a partir del perfeccionamiento de estrategias que puedan contribuir a este
logro.

A partir de los resultados aportados por investigaciones anteriores, en esta
investigacion se retoman aspectos dados para lograr la comprension lectora tales
como como leer, determinar el tipo de lectura seleccionada, determinar si es

explorativa o comprensiva, los que facilitaran el paso hacia una correcta
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comprension de los textos seleccionados por los docentes, tanto de lengua
castellana como de otras ciencias, pues en todos los caso se desarrolla la habilidad.

Coincidimos con otras investigaciones en las que se resalta que para lograr el
éxito de la comprension lectora es necesario seleccionar el tipo de texto apropiado
para el nivel y que facilite al estudiante, desde su nivel de comprensién poder
realizar un analisis critico del mismo, ademas tener en cuenta el lenguaje y el
vocabulario sobre los cuales se va edificando el vocabulario propio del alumno como

lector y transmisor de esos contenidos.

Es necesario superar lagunas, que por causas diversas aparecen en el
proceso de construccion de la comprension, lo que ocurre por diversas razones;
una de las cuales estd determinada por la necesidad de que los lectores
aprovechan las pistas contextuales que ofrece el texto y que sabiamente orienta el
docente para la comprension y el desarrollo de un conocimiento general que les
permita atribuir un significado coherente a lo que el texto dice con la interpretacion
que estos hacen del mismo, resaltando la parte que desconocen y que

comprenden.

2.1.4. Estrategias para mejorar la comprension lectora.

Por lo que se refiere a las estrategias de aprendizaje, son muchos los autores
gue aporta a definicion entre los cuales estan: Monereo, Campos y Solé.

Para Monereo (1994), las estrategias de aprendizaje son un proceso de toma
de decisiones (conscientes e intencionales) en donde los estudiantes eligen y
recuperan de manera coordinada los conocimientos acorde a sus necesidades,
para luego complementar una demanda u objetivo, dependiendo la situacion

educativa que la requiera.
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De igual forma para Campos (2000), las estrategias se refieren al arte de
proyectar y dirigir; el estratega proyecta, ordena y dirige las operaciones para lograr
los objetivos propuestos. Asi, las estrategias de aprendizaje hacen referencia a una
serie de operaciones cognitivas que el estudiante lleva a cabo para organizar,
integrar y elaborar informacién y pueden entenderse como procesos o secuencias
de actividades que sirven de base a la realizacion de tareas intelectuales y que se
eligen con el propdsito de facilitar la construccién, permanencia y transferencia de

la informacién o conocimientos.

Con respeto a las estrategias de comprension lectora, Isabel Solé (1998),
afirma que son programaciones de forma elevada que implican la presencia de
objetivos que cumplir, la planificacion de las operaciones que se desligan para
lograrlos, asi como su evaluacién y posible cambio. Dado lo anterior propone dos
implicaciones que estas conllevan; la primera es que si las estrategias de lecturas
son procedimientos y estos son contenidos de ensefianza, se habria entonces que
ensefar estrategias para la comprension de textos. En segunda instancia, las
estrategias de lectura son de orden eminente que implican lo cognitivo o meta
cognitivo y la ensefianza no puede ser tratada como sistematicas precisas, recetas

acertadas o habilidades especificas.

Segun Iglesia (2016) el programa PQ4R (Preview, Question, Read, Reflect,
Recite y Review), fue disefiado por Thomas y Robinson (1972) para trabajar la
comprension lectora por medio de seis pasos:

e Revision previa/lnspeccion: Proceso previo a la lectura en el que el docente
incita al alumnado a leer el titulo, los encabezados, las primeras frases, etc. con el

fin de que determinen la idea general del texto y activen sus conocimientos previos.

e Cuestionamiento: El docente formula preguntas en relacion con el texto con

la intencion de que el alumnado realice predicciones.
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e Leer: El alumnado lee el texto intentando dar respuesta a las preguntas

anteriores formuladas por el docente.

e Narracion: El alumnado responde a las cuestiones planteadas en la segunda

fase con sus propias palabras.

e Revision: Recordar lo que se ha leido diferenciando las ideas principales de

las secundarias.

e Reflexion: En la ultima fase, “se incita al alumnado a pensar en ejemplos y
establecer relaciones con otras informaciones” (Gutiérrez-Braojos y Salmeron,
2012, p.193).

Se evidencia hasta aqui, el papel de las estrategias de aprendizaje para el
desarrollo de la comprension lectora, las cuales permiten a los estudiantes la
organizacion y planeacion de diversas actividades para lograr los propdsitos
propuestos. Otro rasgo de las estrategias es que facilita la informacion del texto, de
tal manera que el lector selecciona datos importantes de este para llevar a cabo sus

actividades.

Por otro lado existen otros programas para mejorar la comprensién lectora en
los estudiantes, como el conocido Método de instruccién directa, que es un
programa que permite al estudiante hacer una lectura clara. Implica el proceso de
coémo se lee y como se comprende. Sobre esto Solé (1992, p. 67) fundamenta que
el programa tiene etapas para su adecuado funcionamiento, ente las que se citan

las siguientes:

e Introduccion: El docente explica al alumnado los objetivos de la lectura.
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e Ejemplo: El docente ejemplifica o exhibe aquellas estrategias que se van a
trabajar con la lectura del texto, “lo que ayuda al alumnado a entender lo que van a

aprender”.

e Ensenanza directa: El profesor dirige la actividad, explicando y describiendo

todas las habilidades necesarias para el desarrollo de la tarea.

e Aplicacion dirigida por el profesor: El alumnado debe poner en préctica la

habilidad aprendida y el docente supervisa dicha préactica.

e Practica individual: “El alumno debe utilizar independientemente la habilidad

con material nuevo”.

Continuando con los planteamientos de Solé (2001), las estrategias
constituyen el conocimiento procedimental sobre el que se actla para alcanzar una
meta u objetivo propuesto; propone utilizar tres tipos de estrategias lectoras para

utilizarse durante el desarrollo de la lectura:

e Estrategias que permiten dotarse de objetivos de lectura y actualizar los
conocimientos previos relevantes. (Antes de leer).
e Estrategias que permiten establecer inferencias, revisar y comprobar la

propia comprension mientras se lee. (Durante la lectura).

e Estrategias dirigidas a recapitular el contenido, a resumirlo y a extender el

conocimiento. (Después de la lectura).

Solé (2001) aporta habilidades que se deben activar para la lectura en sus

diferentes momentos:
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e Predicciones, hipotesis o anticipaciones: Las predicciones, hipotesis o
anticipaciones consisten en férmulas o ideas sobre lo que se encontrara en el texto.

En ellas intervienen la experiencia y el conocimiento previo del lector.

e Interrogar al texto: Las preguntas para interrogar al texto, que se establecen
antes de la lectura, estan relacionadas con las predicciones, hipétesis o

anticipaciones, pues permiten activar saberes previos.

e Verificacion de las predicciones, hipotesis o anticipaciones: Se dan durante
el proceso de lectura. Al verificarlas o sustituirlas la informacion que aporta el texto

se asienta a los conocimientos del lector al tiempo que se va dando la comprension.

e Clarificar dudas: Conforme se lee, se hace necesario comprobar,
preguntandose a uno mismo si se comprende el texto. Si surgen dudas es necesario

regresar y releer hasta resolver el problema.

e Recapitular: Al leer se va construyendo el significado del texto. La

recapitulacion permite tener una idea global del contenido.

Teniendo en consideracion los analisis anteriores, a los efectos de esta
investigacion, e identificados con lo planteado por Vieiro (2004), el método de
instruccion directa es aquel en el que el docente exhibe o modela la habilidad o
estrategia que el alumnado debe aprender para, una vez que la entiendan, brindarle
oportunidades para utilizar lo que acaban de aprender ofreciéndoles orientacion y

retroalimentacion apropiadas.

Otra investigacibn que hace referencia a las estrategias en cuanto al

fortalecimiento de la comprension lectora es la gestion directiva en el proceso de
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mejora para la comprension lectora en alumnos de educacion primaria realizada por
Medina (2010), a estudiantes de Béasica Primaria en Guadalajara, Jalisco: hace
referencia a como desde las aulas de clases se concretan estrategias por parte de
los directivos y docentes, para el mejoramiento de la comprension lectora en los
grados de basica primaria, realizando un trabajo conjunto entre toda la comunidad
educativa, a través de reuniones progresivas donde se estudien a fondo las
dificultades que tienen los estudiantes al realizar actividades de comprension

textual.

De esta manera, los propdsitos planteados es justificar en qué medida las
estrategias implementadas ayudaron a mejorar, y valorar lo realizado en la practica
pedagogica del docente y en el incremento de la comprension lectora en los
alumnos; asi mismo pretende dar cuenta del fortalecimiento, la organizacion, el

funcionamiento de la escuela y la participacion comprometida de los actores.

Los resultados arrojaron que los alumnos mejoraron en cuanto a su
participacion, a su expresion verbal, su capacidad de didlogo y argumentacion, se
incrementd el nimero de lectores al participar en los talleres de lectura por placer/
recreativa en el recreo, lectura en la biblioteca de aula, redactan méas en el taller de
escritores sobre las fechas mas significativas como el dia de muertos, la feria del
pueblo, el carnaval entre otros, leen mas y mejor, cuestionan, infieren, tienen

capacidad para plantear soluciones y visualizar consecuencias.

Continuando con las investigaciones acerca de la comprension lectora en
Basica Primaria, la investigacion sobre estrategias metacognitivas desarrolladas por
Vega (2012) para potenciar la comprension lectora en estudiantes de Basica
Primaria, que se realiza en la zona rural con estudiantes del Grado Tercero en el

municipio de Pensilvania- Caldas en el territorio de Colombiano, arroja entre sus
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resultados significativos que la comprension lectora se puede mejorar a través de

estrategias metacognitivas que realizan los estudiantes.

Una de las estrategias mas usadas que referencian los estudiantes es volver
a leer, tal vez por ser la méas sencilla e inmediata. Reconocen la lectura como una
forma de aprendizaje, son conscientes que la ejercitacion mejora el nivel de ésta,
asi como que las preguntas les sirven para comprender. Al principio manifestaban
que la lectura solo les servia para responder preguntas, luego expresaban otros
UsS0S como conocer nuevas palabras. Si no tuvieran que responder preguntas no

harian ningun esfuerzo por comprender (Vega, 2012).

Estos resultados son significativos en el proceso de investigacién que
desarrollamos porque enfatiza en la necesidad de ensefiar a los estudiantes el uso
de diferentes estrategias (metacognitivas) desde los primeros grados escolares, que
a su vez permiten fomentar procesos apropiados de comprension lectora en
diferentes textos y poder asi alcanzar 6ptimos niveles de lectura y mejores
resultados académicos.

Se puede afirmar ademas que la ensefianza de las estrategias metacognitivas
para la comprension de textos es significativa, si se tiene en consideracion la
situacion de apatia y desmotivacion hacia la lectura de textos que se presenta con
sistematicidad en los nifios.

En las consultas realizadas sobre esto, las investigaciones demuestran que la
implementacion de dichas estrategias movilizé no sélo la motivacion hacia este tipo
de actividad, sino la comprension en algunos niveles de profundidad, de los

contenidos de los textos (Arango et al., 2015).

Queda claro, que las estrategias son actividades y técnicas que se planifican
de acuerdo a una necesidad en las diferentes areas de aprendizaje. Por ejemplo los

aportes de los diferentes autores exponen las operaciones cognitivas que los
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estudiantes deben realizar para poder lograr sus objetivos, organizando toda la
informacion pertinente para cumplirlos y finalmente finalizando con la evolucion para

establecer posibles cambios.

En lo relativo a este trabajo, los planteamientos de los autores le aportan
diferentes mecanismos para lograr el desarrollo de la comprension lectora,
resaltando los seis pasos (revision previa, cuestionamiento, leer, narracion, revision

y reflexion) los cuales a su mejoramiento.

Ahora bien, en lo que toca a esta investigacion, se utilizaran las estrategias de
cuestionamiento, revision y practica individual, para que el estudiante pueda dar
cuenta de lo leido, comprenda con claridad el mensaje que transmite el texto y
sepa desarrollar de forma oral y escrita la comprension del texto de manera que sea
capaz de transmitir conocimientos desde la creacion personal sin abandonar la

esencia de la lectura.

Igualmente se tendran en cuenta los aportes de Vygotsky (1979), quien
expone que “el proceso de la adquisicion y crecimiento del significado, en el
aprendizaje de las palabras es explicado mediante el concepto de la unidad palabra-
significado”. Es decir, que los estudiantes van dando significado a objetos a medida
que van siendo estimulados, y estos significados que le van otorgando a las
palabras no son superficiales, sino que son a profundidad a medida de lo que es

reflejado por la realidad.

De acuerdo con esto, se cita a Vygotsky, porque desde la psicologia ha
aportado con sus diferentes teorias, como el ser humano ha ido poco a poco
construyendo su propio aprendizaje desde una aspecto mental y socio- cultural, lo
cual en esta investigacion se tendra en cuenta para entender los factores que

pueden incidir en la adquisicién del lenguaje y por ende en la comprension lectora.
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En relacién con esto, esta la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel
(1976), que como se plante6 anteriormente, es el proceso segun el cual se
relaciona un nuevo conocimiento o informacion con las creencias o conocimientos
previos. “La presencia de ideas, conceptos o proposiciones inclusivas, claras y
disponibles en la mente del aprendiz es lo que dota de significado a ese nuevo

contenido en interaccion con el mismo” (Moreira, 2000).

Lo que deja claro que en este proceso, los nuevos conocimientos adquieren

significados produciendo una transformacion mental de la informacion.

Al igual que Vygotsky, también se tienen en cuenta para este trabajo los
aportes de Ausubel, quien analiza la ensefianza del lenguaje desde la influencia del
aprendizaje significativo. Segun este pedagogo, el estudiante incorpora los nuevos
conocimientos con los previos. Estos aportes se tomaran en esta investigacion

como base para conocer como debe organizarse el aprendizaje de los estudiantes.

Se resalta aqui, la importancia de las teorias de estos autores en este trabajo,
primero desde una mirada psicolégica que permite justificar como intelectualmente
desde el entorno se forma el individuo y segundo, como desde unas bases ya
establecidas reconstruye su proceso de ensefianza- aprendizaje.

Se observa asi, que dichas estrategias mejoran la ensefianza- aprendizaje de
los estudiantes en cuanto a comprensién se trata, motivandolos a la realizacion de
actividades didacticas y pedagdégicas planificadas y organizadas de acuerdo a la
necesidad de lo que se quiere alcanzar.

2.2. Antecedentes legales



71

En Colombia, para el mejoramiento en la ensefianza de la comprension
lectora, existen unos referentes curriculares como se menciona en el capitulo
anterior, que brindan orientaciones para direccionar a las instituciones para la
elaboracion de sus planes de estudio, la formulacion de objetivos y la seleccion de

los contenidos.

Asi, desde los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana se asume su
ensefianza- aprendizaje, a partir de la interaccién con el entorno y su necesidad de
uso y practica, permitiendo escribir como se habla, lo que significa que su
ensefianza se da a través del ejercicio; es decir, que el aprendizaje se obtiene mas

desde un contexto sociocultural que linguistico.

Esto, acorde con lo propuesto en el enfoque de Vygotsky (1979), quien
considera que el conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el
medio, en donde el contexto juega un papel fundamental en la adquisicion de este.
No existe conocimiento individual, el entorno es el encargado de brindarle al nifio el

significado de un objeto en particular.

De esta manera para lograr la comprension lectora segun los Lineamientos,
no es solo decodificar, mas bien debe haber una interaccién entre el sujeto portador
de los saberes y el texto que este caso seria portador de significados. Dicho
anteriormente, el docente debe realizar las estrategias pertinentes que contribuyan
al mejoramiento de la comprension lectora, dirigiendo y ejemplificando cada una de

las actividades que el educando debe realizar para lograrlo.

Igualmente la Ley General de Educacion 115, propone en los Articulos 20 y
21, la ensenanza y “ desarrollo de la habilidades comunicativas basicas que son:
leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en Lengua

Castellana y apreciar la lengua como medio de expresion estética” (MEN, 1994).
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Como encargado de la formacion Integral, se hace necesaria para el
desarrollo de las capacidades del estudiante, la Ley 115 de Educacion propone la
autonomia para que planifique la ensefianza de la comprensién lectora desde las
actividades cognitivas que, se deben realizar en las aulas de clases para una buena
apropiacion de los textos.

Mas que la realizacién de las actividades cognitivas, lo que se pretende en
dicha ley es el desarrollo integral de los estudiantes, el gusto y apropiacion de la
lectura, que logren un razonamiento l6gico y analitico de los texto, que sean criticos

lo que posiblemente llevara a una mayor interpretacion y produccion de estos.

Los Estandares Basicos de Competencias de Lengua Castellana (MEN 2006)
son criterios que permiten valorar si una institucion o los estudiantes cumplen con
las metas o intereses que quieren lograr. Ademas son unos referentes, en los cuales
se basa el Ministerio de Educacion Nacional, para evaluar los niveles de desarrollo
de las competencias que van alcanzando los y las estudiantes en el transcurrir de

su vida escolar.

Todo esto parece confirmar que lo que se pretende con los estandares es
brindar orientacién relevantes para la enseflanza de la Lengua Castellana y la
ensefianza de la lectura, estos estandares proponen que para lograr los dos
procesos mencionados anteriormente, deben realizarse actividades cognitivas
basicas como la abstraccion, el andlisis, la sintesis, la inferencia, la induccion, la

deduccién, la comparacién y la asociacion.

Desde los estandares se plantean tres caminos esenciales para su formacion

que son:
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e La pedagogia de la lengua castellana: Considera que la actividad escolar
debe contemplar no solamente las caracteristicas formales de la lengua castellana
sino, y ante todo, sus particularidades como sistema simbdlico. Que el estudiante,
esté en condiciones de identificar el contexto de comunicacion en el que se
encuentra y saber cuadndo hablar, sobre qué, de qué manera hacerlo, cémo
reconocer las intenciones que subyacen a todo discurso, como hacer evidentes los
aspectos conflictivos de la comunicacién y como actuar sobre el mundo e interactuar

con los demas a partir de la lengua y del lenguaje.

e La pedagogia de la literatura: Atiende la necesidad de consolidar un habito
lector en las y los estudiantes a través de la generacion de procesos sistematicos
que aporten al desarrollo del gusto por la lectura. Se busca desarrollar en el
estudiante, como lector activo y comprometido, la capacidad de formular juicios
sustentados acerca de los textos, esto es, interpretarlos y valorarlos en su verdadera

dimension.

e La pedagogia de otros sistemas simbdlicos: Tienen que ver con lo verbal
(lengua castellana, para este caso) y lo no verbal (gestualidad, cine, video, radio
comunitaria, grafiti, masica, pintura, escultura, arquitectura, entre muchas otras
opciones), sistemas que se pueden y deben abordar y trabajar en el &mbito escolar,

si se quiere en realidad hablar de una formacién en lenguaje.

Se espera entonces, que la ensefianza de lengua castellana sea orientada a
la comprension lectora que en situaciones comunicativas que permiten evidenciar
el uso significativo de la entonacion y la pertinencia articulatoria; textos escritos que
respondan a diversas necesidades comunicativas y que sigan un procedimiento
estratégico para su elaboracion. Igualmente comprender diversos tipos de texto,
utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacién y almacenamiento de la

informacion.
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Por otra parte, el documento Mallas de Aprendizaje grado 5 que establece las
mallas curriculares de Lenguaje, sintetizan el proceso de ensefianza- aprendizaje
desde dos enfoques, el primero esta asociado a la comprension textual (leer y
escuchar), y el segundo hace referencia a la produccién textual (escribir y hablar).
Para esto se establecen las siguientes micro habilidades:

Estas mallas asumen que los estudiantes en Grado Quinto de Primaria, ya han
reforzado las habilidades para la comprensién lectora. Discriminando la informacién,
supervisando la interpretacion, definiendo los objetivos de los textos y organizando

esta informacion jerarquizando las ideas.

Para la comprension oral, los estudiantes identifican las ideas principales,
ideas secundarias, reconocen los problemas, soluciones, hechos y opiniones y son

capaces de analizarlas sin perder el hilo conductor que tiene el texto.

En cuanto a la produccion escrita, lo estudiantes fortalecen la escritura, el
propdsito y valoran la importancia de la utilizacion de los elementos ortograficos y
gramaticales que hacen posibles que los textos sean comprendidos por otros. MEN
(2017) afirma que “Ademas, los estudiantes corrigen sus textos a partir de
coevaluaciones y autoevaluaciones teniendo en cuenta el desarrollo de los

contenidos, aspectos formales y la adecuacion a un propdsito comunicativo”.

En la produccion oral, planean su participacién en escenarios de discusion
formal o informal en los que presentan las ideas de forma ordenada y
fundamentada, tienen en cuenta los saberes que comparten con los interlocutores
y adecuan su produccion a los destinatarios y a los contextos de produccion (MEN,
2017).
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Se evidencia asi, que al igual que los otros referentes las malla curriculares
pretenden que el lector y el texto esté en constante interaccion con el texto,
accediendo de esta forma al conocimiento que éste le brida y adquiriendo el
significado de las palabras, el cual conlleva al proceso de comprension y posterior

produccion textual.

Asimismo, estas mallas proponen micro habilidades para la comprension

textual, algunas de ellas son:

e Usa elementos que organizan un texto.
e Compara y contrasta ideas o temas desarrollados en dos 0 mas textos.

e Comprende que el vocabulario técnico sirve para precisar informacién y que
las palabras pueden tener diferentes significados de acuerdo con el contexto en el

que se encuentran.

e Lee textos literarios como poemas, cuentos, fabulas, leyendas, mitos y

novelas, y los diferencia de textos no literarios.

e Comprende las diferencias formales entre los textos narrativos (como los

cuentos) y los textos liricos (como los poemas).
e |dentifica las razones que presenta un autor en un texto argumentativo.

e Analiza la estructura de un texto en relacion con su tipologia (p. e€j.: la

introduccién, el desarrollo y la conclusion en un texto expositivo).

e Hace inferencias de un texto a partir de sus conocimientos previos (MEN,
2017).
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Finalmente, los Derechos Bésicos de Aprendizaje en Lengua Castellana
muestran los aprendizajes estructurantes para un grado y un area particular,
guardando coherencia con los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana, la
Ley 115y los Estandares Basicos de Competencias en Lengua Castellana, los DBA
plantean para la ensefianza de lengua castellana que los educandos analicen la
informacion presentada por los diferentes medios de comunicacion con los cuales
interactda. Asi como también, escriban textos a partir de informaciones dispuestas

en imagenes, fotografias, manifestaciones artisticas o conversaciones cotidianas.

Los DBA asumen el proceso de aprendizaje de la Lengua Castellana desde
evidencias que deben cumplir los estudiantes. EI DBA N° 3. comprende los roles
gue asumen los personajes en las obras literarias y su relacion con la tematica y la
época en las que estas se desarrollan, lo cual esta estrechamente ligado al
aprendizaje en el grado quinto en aras de demostrar el logro y adquisicion de estos

conocimientos. Entre estas evidencias de aprendizaje estan:

e Establece diferencias entre narrador y autor, en los textos que lee y escribe.
e Reconoce las tematicas de los textos literarios que lee para relacionarlas con

su contexto cotidiano.

e |dentifica las caracteristicas de los géneros literarios y establece nexos entre

sus elementos constitutivos.

El DBA N° 6. Identifica la intencibn comunicativa de los textos con los que
interactia a partir del analisis de su contenido y estructura. Las evidencias de

aprendizaje vistas desde esta perspectiva son las siguientes:

e Reconoce la funcién social de los textos que lee y las visiones de mundo que

proponen.
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e Aplica estrategias de comprension a distintos tipos de texto que lee para dar

cuenta de las relaciones entre diversos segmentos del mismo.

e Organiza de forma jerarquica los contenidos de un texto en relacion con la

forma en que son presentados.

El DBA N°¢ 8. Identifica la intenciébn comunicativa de los textos con los que
interactia a partir del andlisis de su contenido y estructura. Las evidencias de

aprendizaje que aqui se plantean son las siguientes.

e Reconoce la funcién social de los textos que lee y las visiones de mundo que

proponen.

e Aplica estrategias de comprension a distintos tipos de texto que lee para dar

cuenta de las relaciones entre diversos segmentos del mismo.

e Organiza de forma jerarquica los contenidos de un texto en relacion con la

forma en que son presentados (MEN, 2016)).

Estos tres DBA, lo que pretenden como ya se dijo anteriormente es lograr que
el estudiante pueda la apropiacion del texto para tener una mayor compresion y
rendir cuenta del mensaje o intencidén que tiene éste. Igualmente, procuran que los
docentes cuenten con mas herramientas para aterrizar sus planes de estudio y que
estos estén acordes a los Lineamientos del Ministerio de Educacion. Asi como a los

desafios internacionales.

De acuerdo con estas bases legales que sustentan la investigacion, se infiere
por tanto que la misma es oportuna y conveniente, pues el tema abordado aqui es
de vital importancia para el futuro de la educacion, a pesar de que existen unos

referentes tedricos para el desarrollo de la comprension lectora, se observa todavia
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dificultades al realizar actividades de lectura, andlisis de textos, construccion de
conocimientos y desarrollo de la expresion oral en los estudiantes, lo que incide en

sus desempeiio académico y en el desarrollo del aprendizaje en niveles superiores.

2.3. Contexto de la investigacion

La investigacion se realiza en la Institucion Educativa Esther Etelvina
Aramburo, ubicada en la zona rural del municipio de Buenaventura Valle del Cauca
en la cuenca del Rio Yurumangui, se caracteriza por ser un plantel oficial, mixto con
calendario A, aprobado mediante Resolucion 1623 de Agosto del 2011, Nit: 835.
001. 819-9. Cddigo Dane 27609000855.

La Institucion Educativa Esther Etelvina Aramburo, esta ubicada en la
jurisdiccién del territorio colectivo ancestral del consejo comunitario de la cuenca del
Rio Yurumangui. Limita al norte: el limite es la cuchilla que divide las aguas del Rio
Timba Grande, reconocida como parte del territorio ancestral del Rio Cajambre. Sur:
con la cuchilla que divide las aguas del Rio Naya. Oriente: los Farallones de la

Cordillera Occidental. Occidente: el Océano Pacifico.

Cabe sefialar que la direccién de la educacién del territorio colectivo del Rio
Yurumangui, esta estrechamente ligado a las acciones y procesos que en materia
politico organizativo son adelantadas por el Consejo Comunitario del Territorio
Ancestral (segun el titulo colectivo otorgado por el INCORA el 24 de noviembre de
1999, Resolucién 2535) como institucién organizadora del territorio.

Esta institucién educativa, surge de la descentralizacion gubernamental, que
fusiona las escuelas unitarias existentes en ese momento y se adopta el nombre de
I.E Santa Lucia, con licencia de funcionamiento y Resolucion 1825 del 4 de octubre
del 2002.
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Para la Segunda Asamblea General del Consejo Comunitario, surge la idea de
tomar el nombre de la Lic. Esther Etelvina Aramburo hija ilustre del territorio, nacida
en la vereda Juntas, trabajadora incansable y comprometida desde los diferentes
puestos laborales que ocupd, hasta que el infortunio de la muerte, cuando se

desempeiiaba como jefa de distrito educativo.

Es asi como: la Resolucién 0378 reconoce y reafirma el nombre de Institucion
Educativa Esther Etelvina Aramburo. Que en la actualidad cuenta con una
comunidad educadora de 3.419 habitantes, una poblacién de 1.100 estudiantes
divididos en doce veredas y sedes a lo largo del rio, trabajados acordes al sistema

educativo colombiano, en los niveles de Preescolar, Basica Primaria, Basica

Secundaria y Media.

La tabla N.° 1 muestra las veredas, sedes y niveles que conforman la

Institucién Educativa Esther Etelvina Aramburo. (Ver Tabla N.° 1).

Tabla N.° 1: Sedes y niveles de la Institucion Educativa Esther Etelvina Aramburo

JORNADA
SE M
PREE | PRI | CU E
VEREDAS SEDES SCOL | MA | ND DI MA | TA | NOC
AR RIA | AR | 1 NA |RD | TUR
1A NA | E NO
Encanto Encanto del Saber X X X X X
Barranco Nueva Santiago X X X
Primavera Primavera X X X
Veneral del Santa Lucia
Carmen X X X X X X
Papayo Papayo X X X
San Miguel San Miguel X X X
San Antonio Pascual de Andagoya X X X X X X
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Aguila Aguila X X X X
San Gerénimo | San Geronimo X X X

San José San José X X X | X X X
San Antofiito | José Raquel Mercado X X X X
Juntas Mercedes Abrego X X X | X X X X

La institucion es dotada por la Secretaria de Educacion Distrital de
Buenaventura, con mobiliarios como pupitres, mesas, tableros, sillas, estanterias,
libros y otros. No existen bibliotecas como tal, solo estanterias con algunos libros

dotados desde la Secretaria de Educacion Distrital.

La sede Mercedes Abrego fisicamente estd construida de cemento con
ladrillos, cuenta con 12 aulas de clase en obra gris, patios, bafios y una sala de

sistemas con estanterias de libros y algunos computadores.

De igual forma, los estudiantes y sus familias pertenecen a estratos bajos, las
familias por lo general estan compuestas entre 5y 8 miembros destacandose la
presencia de padre, madre, abuelos, tios, entre otros, lo cual los caracteriza como
familias extensas. Las principales actividades econOmicas en las que se
desempenian las familias son: la pesca, la mineria artesanal, la caza y el corte de

madera.

En el marco del contexto socioecondémico, vale resaltar que los recursos del
bosque se asocian a los sistemas productivos considerados en orden de
importancia como; agricultura, pesca, caceria, recoleccion de plantas medicinales y
alimenticias, mineria y aprovechamiento de madera, desarrollada por los habitantes

de este territorio y que son la base de su economia.
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Teniendo en cuenta también, que en la mayoria de los hogares existe un bajo
grado de escolaridad, pues mucho de los padres y madres de familia no terminaron
la primaria 0 quizas la secundaria, porque se convirtieron en jefes de hogar a muy

temprana edad.

La dinamica econémica del conjunto del territorio de Yurumangui, esta basada
en sus recursos naturales y la oferta de bienes y servicios ambientales que se
tienen, de donde se extraen los productos que ademas de posibilitar el
autoabastecimiento comunitario, permiten la comercializacion hacia los mercados
regionales y nacionales, lo cual genera el dinero necesario que permite la

adquisicidn de los bienes no producidos.

Tradicionalmente las comunidades del Rio Yurumangui han vivido en armonia
con su medio y la naturaleza, de esta relacion mediada por la cultura surgen las
creencias y costumbres por medio de las cuales se da la apropiacion del bosque y
los recursos que este genera para que la gente viva. Dentro de sus costumbres se
encuentra enmarcadas las celebraciones de fiestas patronales de diferentes santos
como: Cristo Rey, San Pedro y San Pablo, La Virgen Del Carmen, San Antonio de

Padua, San José, Nifia Maria, todos los santos y dia de los difuntos.

Estas se festejan con arrullos, manacillos, novenas y la celebracion de la
Eucaristia. Asi mismo en la semana santa se juega el matachines, que consiste en
disfrazarse y castigar con latigo de cuero de vaca a las personas que son conocidas
por los disfrazados y para no ser castigados deben de dar algun dinero y de no ser

asi serdan amarrados en un arbol.

2.4. Sistemas de categorias
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Tabla N.° 2: Matriz metodoldgica de las categorias de analisis en la encuesta

Técnicao

N° | Categorias | Indicador Descripcion Criterio Medida |. Pregunta (s)
instrumento
1°  |Gestién delPlanificacion  [Este indicadorDiagnéstico Siempre ; Con qué
proceso de la tiene como Algunas frecuencia se
ensefianza proposito Veces realizan
indagar por la Nunca diagnéstico a
concepcion que los estudiantes?
sobre la
planificacion del
proceso deProyectos . ;Se  planifican
ensefanza, Y. Siempre proyectos
; pedagdgicos -
tienen los Algunas  |Enciesta pedagdgicos
docentes. eces para desarrollar
Nunca aprendizajes en
Plan de clase los estudiantes?
jLa
planificacién de
las clases
responde a las
necesidades de
Siempre los estudiantes?
Algunas iLa
Veces o
Nunca plan|f|cap|9n 0
las actividades|
que se llevan al
aula ayudan no
solo a “aprender
. a leer” sino
Eg:gﬁtnaﬁ'a Encuesta también”a la
compresion
Control lectora?
Inclusién Siempre s (ealiza
Algunas Encuesta control semanal
eces al plan de
Nunca clases?
Innovacion | ¢, Con qué
creatividad frecuencia  se
realiza el plan de
evaluacion  de
Evaluacion Anual Encuesta los aprendizajes
Semestral de los
Bimensual

estudiantes?
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Motivacion
estudiantes

a

Anual
Semestral
Bimensual

Siempre
Algunas
\Veces
Nunca

Encuesta

Encuesta

;,Con qué
frecuencia  se|
realiza analisis
de los|
resultados  de
las pruebas
externas?

;Cada cuanto
se desarrollan
medidas desde
la institucion
para afrontar las
diferencias  de
los estudiantes?

;,Con que
intensidad  se
realizan
actividades
lUdicas
pedagégicas
que incentiven la|
creatividad  del
estudiante?

;Se  realizan
actividades
culturales en la
institucion?

;Se  planifican
actividades para
la promocién de
la lectura?
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2° |Gestion delPlan deLEI indicador(Orientacion Siempre ; Se llevan a
aprendizaje [orientacién  afiene comolpedagogica  alAlgunas cabo
estudiantes proposito estudiantes veces estrategias para
indagar por la Nunca orientar a los
forma como se estudiantes?
orienta el . y Siempre
proceso deOrientacion  |Algunas
aprendizaje  dejpsicologica veces ¢ Se trabaja la
los estudiantes, Nunca comunicacion
Plan deBUs métodos de Siempre Encuesta asertiva con los
orientacion aaprendggue, IaEscuela deAIgunas pad_rgs de
evaluacion y sus veces familia?
padres o padres
caracteristicas, Nunca
;Se apoya a
los padres con
ayudas
psicolégicas
Reuniones  de para
area estudiantes con
Analisis de . dificultades de
Siempre .
resultados Al aprendizaje?
gunas
Programa  de veces ;Se realiza
profundizacion Nunca analisis a los
resultados de
Programa  de ‘ pruebas
refuerzos Consejo internas n las
ficadémico reuniones de
area?
Siempre
C\g;r;as . El Consejo
Nunca Académico
Atencion a la orienta
diferencia Siempre programas de
Atencion a los Profundizacion Yyeces escolares a
ritmos de refuerzo Nunca estudiantes con
aprendizaje dificultades en
el aprendizaje?
Siempre ;Realiza
Algunas actividades que
veces promuevan la
Nunca lectura tanto en

el aula como en
la familia?

¢ Usted cree
que las
estrategias

metodoldgicas
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Siempre
Algunas
veces
Nunca

Preparacién de|
la clase

Siempre
Algunas
veces
Nunca

empleadas en
el area de
Lengua
Castellana
permiten
atender las
diferencias de
los ritmos de
aprendizaje de
los
estudiantes?

; Se realizan
programas de
profundizacion
para estudiantes
avanzados en el
aprendizaje del
area de Lengua
Castellana?

; Es creativo en
| preparacion de
la clase del &rea
de Lengua

Castellana?




Capitulo lll.
Marco metodologico de la

Investigacion
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3.1. Enfoque y método de investigacion

Todo proceso de investigacion se ha realizado siempre bajo dos enfoques
metodoldgicos, 0 sea el cuantitativo y el cualitativo. Sobre estas concepciones
existen numerables estudios que abordan la importancia de cada metodologia y el

impacto que pueden tener ambas en un mismo proceso.

La presente investigacion se enmarca el campo de la investigacion cualitativa,
la cual enriqguece y complementa el analisis de los resultados de cada instrumento
y técnica de investigacibn que se aplican, pues se considera que, en la
combinacion de estas, se potencia la mirada del investigador hacia el problema de

investigacion.

Resulta importante las investigaciones cualitativas en la educacion y
particularmente en lo relacionado con el proceso de ensefianza aprendizaje, porque
van orientadas a modernizar constantemente la praxis pedagdgica, lo cual tiene
su base en saber explicar los “por qué” y los “para qué” y saber orientar los fines,
resultado e interpretacion de las particularidades de la escuela como objeto social y

del proceso en patrticular.

De acuerdo con Sampieri (2006:26), el enfoque cualitativo “modela un proceso
inductivo contextualizado en un ambiente natural, esto se debe a que en la
recoleccion de datos se establece una estrecha relacidon entre los participantes de
la investigacién”. Desde esta concepcion se puede decir que la investigacion
cualitativa se caracteriza ademas por la “no completa conceptualizacion de las
preguntas de investigacion y por la no reduccion a numeros de las conclusiones
sustraidas de los datos, ademas busca sobre todo la dispersion de la informacion

en contraste con el enfoque cuantitativo que busca delimitarla”. (Sampieri, 2006:26).
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El enfoque cualitativo en esta investigacion permite lograr una mas amplitud
en las ideas e interpretaciones que atesoran el resultado de la investigacion, por lo
gue se considera que el alcance final del estudio cualitativo radica en comprender

y entender un fenémeno social complejo.

Segun Sampieri (2014) cuando cita a Creswell (2013), Niglas (2010) y Unrau,
Grinnell y Williams (2005), resume sabiamente los factores que se deben tener en
cuenta en una investigacion a la hora de elegir la metodologia cuantitativa, como

son:

1. El enfoque que el investigador piense que armoniza o se adapta mas a su
planteamiento del problema, o sea, hay que considerar los problemas que
necesitan establecer tendencias se adaptan mejor a un disefio cuantitativo; y los
que requieren ser explorados para obtener un analisis detallado sobre su impacto,
se relacionan con un disefio cualitativo. De igual forma los métodos en los que se
combinan ambas tendencias de investigacibn deben tener en cuenta estos

enfoques.

2.La aproximacion en la cual el investigador posea mas conocimientos
y entrenamiento. Teniendo en cuenta este principio, €s que se propone una
investigacion cualitativa en la que se combinan instrumentos como la encuesta, los
talleres de reflexién y una matriz de analisis que facilita definir las tendencias que
emergen en cada categoria analizada y que seran parte del analisis de

confrontacién en la triangulacién de los resultados.

Como resultado final del analisis de los datos obtenidos, se presentara la
caracterizacion de los niveles de comprension lectora de los estudiantes del grado
quinto y sus causas para poder abordar la solucion del problema con la estrategia
metodoldgica planteada como alternativa de solucién y logro del objetivo de la

investigacion.
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Los resultados de la encuesta se complementan con el diagndstico que se
hace sobre la situacion de la comprension lectora en los estudiantes a partir de los
talleres de reflexion sobre el tema que se realizan con la muestra de estudiantes
seleccionados. Este analisis cualitativo sustenta la propuesta que surge de esta

investigacion.

3.2. Tipo de investigacion

La investigacion cualitativa, que se propone, se desarrollard mediante la
Investigacion Accion(IA) como estrategia de investigacion, método segun el cual los
sujetos de investigacion interactian no solo para recolectar la datos, sino también,
para llegar a acuerdos sobre la necesidad de buscar alternativas de solucién a las

deficiencias encontradas sobre la comprension lectora.

En el trabajo de campo, en primera instancia, se aplica una encuesta a los
docentes seleccionados para conocer la comprension que poseen del fenémeno

gue se investiga.

Un segundo momento de la investigacion accidn que se propone esta dado en

la realizacion de los talleres de reflexidon con los estudiantes seleccionados.

El propdsito de utilizar este tipo de investigacién, parte de los criterios dados
por Paramo (2011) de construir de manera mas clara y concreta la realidad y
minimizar la distancia entre el investigador y aquellos a quienes estudia. (Paramo,
2011:308)

Por tanto, se quiere construir un ambiente adecuado para el desarrollo de la
investigacion, mediado por la ética, de tal manera que los participantes se sientan

en todo momento, respetados y valorados.
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3.3. Disefio de la investigacion

El disefio de esta investigacion se caracteriza por la realizacion de un estudio
exploratorio inicial para delimitar el problema de investigacion y sus causantes, a
partir de esto se determinaron los fundamentos teéricos del problema y se disefié
la metodologia para la recoleccion de informacion y el andlisis de los resultados lo
que permiti6 determinar la esencia del problema y disefiar la propuesta

metodoldgica.

Un primer momento del trabajo de campo de la investigacion es la aplicacion
la encuesta a los docentes seleccionados, que se utiliza para obtener informacion
sobre el razonamiento y las motivaciones subyacentes en ellos acerca de la
problematica que se investiga. El objetivo es entender cabalmente el problema
desde una perspectiva individual, por lo que esta forma de recopilar informacion

tiene una finalidad descriptiva,

El proceso de la investigacion accidén que se realiza se complementa con los
talleres de reflexién desarrollados con estudiantes de quinto grado seleccionados

para el analisis del nivel de comprension lectora que poseen.

3.4. Poblaciéon

La investigacion se llevo a cabo en la Institucidon Educativa Esther Etelvina
Aramburo, la cual cuenta con 1.100 estudiantes distribuidos de la siguiente

manera:

e Preescolar: 68 estudiantes
e Primaria: 432 estudiantes

e Secundaria: 380 estudiantes
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e Alfabetizacion: 220 estudiantes

Igualmente Cuenta con 48 docentes, 2 coordinadores y un rector.

3.5. Muestra

Se trabajé con una muestra no probabilistica de 32 estudiantes del Grado
Quinto de la sede Mercedes Abrego de la Institucion Educativa Esther Etelvina
Aramburo, la muestra fue seleccionada de una de las sedes, dado que por
cuestiones geograficas y topograficas del contexto donde estan ubicadas las otras
sedes es muy complejo trasladarse la autora de este trabajo. Los criterios fijados

para seleccionar este grupo de estudiantes fueron:

e Sexo,
e Desempefio académico,

e Comportamiento y responsabilidad con las tareas asignadas.

En cuanto a los estudiantes, estos se caracterizan por ser autbnomos, ya
gue, alternan sus estudios con actividades laborales que realizan los adultos como:
la mineria, corte de madera entre otras; otro rasgo es que como nifios dentro de sus
condiciones normales en ocasiones dedican mucho tiempo al juego olvidandose de
sus responsabilidades académicas. Con esta muestra de estudiantes se realizan

los talleres de reflexion sobre comprension lectora.

Asi mismo se trabajo con 10 docentes del Area de Lengua Castellana para la

realizacion de las encuestas. Los criterios para seleccionarlos fueron:

e Especialidad,
e Apertura al cambio,
e Solidaridad,
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e Motivacion hacia participacion en investigaciones.

Por su parte, los docentes encargados de dicha area, son en su gran mayoria
licenciados y especialistas en lenguaje, provenientes del casco urbano de la ciudad
de Buenaventura. A esta muestra de docentes se les aplica la encuesta de la

investigacion.

3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para la recoleccién de informacién requerida en esta investigacion se aplica
la encuesta y los talleres de reflexiobn sobre comprensién lectora, ya analizado antes

en el disefio de la investigacion.

El cuestionario como lo plantea Paramo & Arango (2008:55) “es un
procedimiento utilizado en la investigacion social para obtener informacion mediante
preguntas dirigidas a una muestra de individuos que en muchos casos busca ser

representativa de la poblacion general”. (Paramo & Arango, 2008:55)

> Laencuesta

En esta investigacion se ha disefiado una encuesta de preguntas cerradas, de
tal manera que al docente, que se le aplica el instrumento, se le ofrecen sélo
determinadas alternativas de respuesta que estan relacionadas directamente con
los objetivos que quiere comprobar la situacién y posicién de los docentes frente a
la problemética de la comprension lectora y que se corresponden con la matriz

disefiada para la comparacion de los resultados.

El objetivo es generar los datos necesarios para alcanzar el fin propuesto en

el proyecto de investigacion y permite estandarizar e integrar el proceso de
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recopilacion de datos, especificando de antemano las posibles respuestas

alternativas.

Entre las ventajas obtenidas con la aplicaciéon de la encuesta, estan la
posibilidad de proporcionar informacién en un periodo bastante breve y la facilidad
de analizar e interpretar las respuestas dadas, por tanto, este formulario disefiado

hace posible que la investigacion cumpla los objetivos propuestos.

Cabe resaltar que en las preguntas disefiadas se presentaran criterios de
acuerdo a cada dimension con opciones de repuesta, cuidando la forma de
interrogar al interlocutor para que este no se sienta afectado en su pensamiento y

actuacion (Anexo 1).

Luego de ser interpretada la informacion, se estableceran categorias
emergentes sobre la gestion del aprendizaje que permitan problematizar y
profundizar los hallazgos para luego llevarlos a un instrumento de corte cualitativo

como es los talleres de reflexién sobre comprension lectora.

> Los talleres de reflexion.

En esta investigacion la reflexibn es importante porque desde esta base
podremos determinar aquellas deficiencias mas notables y comunes en el trabajo
qgue realizan los docentes en los salones de clase para logar una adecuada
comprension lectora de los textos, teniendo en cuenta criterios y reflexiones de los

estudiantes sobre las actividades que realizan.

Se aplican los talleres teniendo en cuenta las siguientes caracteristicas de la

reflexion:
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* La reflexiébn esta contextualizada en la practica. Supone un conjunto de
experiencias sobre las cuales deliberar. En el proceso mismo de esta investigacion
ésta se presenta en el analisis reflexivo que se hace con los estudiantes sobre la

importancia de saber leer y leer bien.

* La reflexion tiene un carécter ciclico. En este caso, lo encontramos a partir
de que la lectura no es solo una particularidad en el area de lengua castellana sino,
gue en todas las areas del conocimiento esta presente y es importante leer bien y
saber interpretar la esencia y contenido de cada texto para ampliar conocimientos y

construir nuevas idea que pueden ser aplicables en otras areas similares.

» La reflexibn debe buscar mdultiples perspectivas. Especificamente en el
proceso de reflexion que se desarrolla en esta investigacion, se tiene en cuenta el
contraste de opiniones, interpretaciones, analisis y posturas de los estudiantes al
leer los textos y construir nuevos ideas sobre lo leido, de manera que se logre la

comprension lectora y su aplicabilidad.

Esto permitira modelar la estrategia que se pretende implantar al concluir el
proceso investigativo y facilitar el trabajo de grupo en el andlisis de las deficiencias
detectadas, organizando el proceso docente para lograr una adecuada competencia

en la comprension lectora en los estudiantes.

En la planificacién de los talleres de reflexion sobre comprensiéon lectora se
tienen en cuenta mecanismos docentes y metodolégicos que la investigadora
disefia para lograr la efectividad de los mismos en cuanto a la actividad de los

estudiantes y los docentes, entre ellos se han propuesto los siguientes:

eHallar la Idea Principal

eRecordar Hechos y Detalles
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eComprender la Secuencia

eReconocer Causa y Efecto

eComparar y Contrastar

eHacer Predicciones

eHallar el Significado de Palabras por Contexto
e Sacar Conclusiones e Inferencias

e Distinguir entre Hecho y Opinién

e |dentificar el Propdsito de Autor

eInterpretar Lenguaje Figurado

eResumir

El programa para realizar los talleres tiene en cuenta las caracteristicas mas
importantes del proceso de comprension lectora como: la creciente complejidad, la
flexibilidad en su aplicacion, el respeto por los distintos ritmos de aprendizaje, la
estimulacién y el fortalecimiento de los procesos metacognitivos, teniendo en

cuenta las capacidades y posibilidades de cada estudiante.

Hay que destacar que la comprension lectora, es una competencia
fundamental en el desarrollo de las personas, y tiene gran importancia para la
inclusion social y laboral y para el desarrollo de una vida independiente, como se
resumen en los documentos del Taller de Reflexién y comprension lectora realizado
en Chile (2012), del que hemos tomado los objetivos fundamentales de estas
actividades educativas porque estan presentes en esta investigacion a través de

los talleres de reflexion que se realizan, entre ellos se destacan los siguientes:

+ Desarrollar una comprension lectora adecuada, tratando de
comprender el significado de los textos escritos.
v Adquirir fluidez y exactitud lectora para leer textos de diverso tamafio

y tematica. Hacer uso de la lectura para el desarrollo de determinadas habilidades
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cognitivas y linglisticas y para el aprendizaje de contenidos vinculados a la

autodeterminacion, inclusion social y participacion laboral.

' Desarrollar actitudes favorables a la lectura, adquiriendo una aficion
razonable hacia la lectura, en sus diferentes manifestaciones (relatos, poesias,

teatro, noticias, etc.).

+ Hacer un uso habitual y funcional de la lectura, eligiendo la lectura

como una de las actividades a realizar en el tiempo de ocio.

+ Potenciar la autonomia personal en el ejercicio de la lectura, tanto para
seleccionar los textos que quiere leer como para tomar iniciativas sobre los

momentos en que se pone a leer.

« Perfeccionar y progresar en las habilidades de escritura

Sobre esta base se disefiaron dos talleres de reflexion para comprobar el
nivel de apreciacion lectora en los estudiantes, la habilidad para entender vy leer
bien los textos, de manera que puedan expresar conocimientos criticos (orales o
escritos) sobre la lectura y al final demostrar que hay una comprensién lectora a
través de la interpretacién y aplicacion practica de lo que leen.

El disefio de los talleres es el siguiente:

(Ver Anexo 2).
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Taller 1. Lectura critica

Objetivo: Leer textos narrativos para comparar su contenido con las
realidades cotidianas, logrando fijar su posicion, expresarla a través de la exposicion

escritay oraly, defenderla respetando las opiniones ajenas.

Taller N° 2

Titulo. Construccién de realidades a partir de la lectura.

Objetivo: Construir juicios criticos sobre el contenido de un texto dado a partir
de la comparacion con la praxis posibilitando la comprension lectora que el alumno

es capaz de lograr.

En todo caso, para la elaboracion de los dos instrumentos se disefid una matriz
metodoldgica explicada en el capitulo anterior que contiene los siguientes
elementos: ejes, indicador, descripcién, criterio, medida, técnica o instrumento y

preguntas.

e Técnicas de analisis de datos.

En el presente enfoque de investigacion, la interpretacion de los hechos se
halla en correspondencia con las concepciones que poseen los sujetos participantes

en dicho proceso.

El proceso de sistematizacion y analisis de la informacion recolectada en la
presente investigacion, comprende cuatro pasos: la descripcion, la interpretacion, la

valoracion y la tematizacion.
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Para la respectiva validacion de la encuesta se aplicara una prueba piloto, la
cual permitira realizar los ajustes correspondientes. La informacién recolectada con
este instrumentd, serd considerada como primaria y sometida a un analisis
interpretativo que permita establecer las categorias respectivas para la elaboracion
de las preguntas del instrumento de corte cualitativo que se da en el andlisis de los

talleres de reflexién sobre comprension lectora, con los estudiantes.

La descripcion ofrece una primera aproximacion a las respuestas dadas por
los docentes, a cada una de las preguntas de la encuesta, determinando las
subcategorias emergentes de las respuestas; los totales parciales,
correspondientes a dichas respuestas, son comparados con el total general de
encuestados. En esta etapa, las aproximaciones dadas por el investigador a las
respuestas de los docentes, se asumen en forma vivencial, determinando las

tendencias que subyacen en las respuestas dadas.

La interpretacion permitira determinar las concepciones que expresen los
docentes, sobre los estandares, para luego relacionarlas con el curriculo, la
evaluacion y su préctica, con el propésito de develar su sentido y significado en el
contexto institucional; por su parte, el investigador podra interpretar los significados
gue estos dan a las categorias planteadas, y luego ponerlas en una triangulacion,
con respecto a la metodologia cualitativa y cuantitativa que se utiliza en la

investigacion y se resumen en la matriz disefiada para este analisis.

En cuanto a la etapa de valoracién del proyecto, se asume con una mirada
critica y reflexiva que tiene como referentes principales los resultados y las

conclusiones desarrollados por el grupo de investigacion.

La tematizacion, dentro de la presente investigacion, permitira profundizar las
categorias emergentes a partir de la triangulacion estas que a su vez, permitiran

direccionar el conocimiento que subyace dentro del proceso de investigacion.
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3.7. Validez y confiabilidad de los instrumentos

La e encuesta, fue validada segun los planteamientos de Sampieri (2014), en
una de sus variables que es la validez por contenido, la cual hace referencia “al
grado en que un instrumento refleja un dominio especifico de contenido de lo que
se mide” (Sampieri & et al., 2014, p. 234). Al aplicar una prueba piloto, se determiné
gue el instrumento refleja el dominio especifico de contenido de lo que se pretende
medir, fue comprendido por los encuestados (ver anexo 2). La informacion
recolectada con este instrumento, es considerada como primaria y sometida a un
analisis porcentual interpretativo que permitira establecer las tendencias respectivas
que seran comparadas con los resultados del analisis documental de los
documentos institucionales, de esta manera se tendran unas tendencias definitivas
que seran el punto de partida para las salidas alternativas al tratamiento del
problema

La validacion de resultados de la investigacion se complementa a partir de la
triangulacion que se refiere al uso de varios métodos (tanto cuantitativos como
cualitativos), de fuentes de datos, de teorias, de investigadores o de ambientes en

el estudio de un fenémeno.

En la investigacion cualitativa, cuando se validan resultados, la triangulacion
es importante porque ofrece la opcion de poder concebir un problema desde
diferentes sesgos y de esta manera fundamentar la validez y consistencia de los

hallazgos que resultan del andlisis de resultados.

En esta investigacion se realizo la triangulacion de datos. Se toma como
punto de partida que los métodos utilizados durante la investigacion del problema
en cuestion son de corte cualitativo, lo que permite que se puedan equiparar los

resultados.
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Este tipo de triangulacion ha permitido lograr un resultado mas preciso con

relacion al tema investigado, que se complementa en los resultados finales de la

investigacion con la aplicacion de la propuesta que emerge del andlisis.

En este estudio se triangularon los criterios sobre el proceso de ensefianza

dados por el docente a través de la encuesta, con los resultados de los talleres de

reflexion realizados con estudiantes que permitieron comprobar las habilidades de

lectura y el nivel de comprension lectora.

Asi se trianguld la informacion recolectada a partir de los datos recogidos para

determinar la concepcién que se tenia sobre el problema.

Tabla. Matriz de triangulacion de resultados cualitativos

Dimensioén

Andlisis cualitativo de la
Encuesta

Analisis cualitativo de
resultados de los talleres
de reflexion

Tendencias Emergentes




Capitulo IV.

Analisis de Resultados
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4.1. Descripcion e interpretacion de resultados del cuestionario aplicado a docentes
del Area de Lengua Castellana

Los resultados que se recogieron con la aplicacion del cuestionario a los diez

docentes seleccionados en la muestra, son los siguientes:

e Dimension 1: Gestidon del proceso de la ensefianza: El analisis de la
dimensién sobre gestion del proceso de ensefianza esta estructurado en 14

preguntas de la encuesta que tributan a ésta y que son analizadas a continuacion.

Pregunta 1. ¢ Se realizan diagndsticos integrales a los estudiantes al iniciar

cada afno escolar?

De los 10 docentes encuestados, 6 de ellos plantean que siempre realizan el
diagnéstico integral a los estudiantes al iniciar el curso lo cual representa el 60%
mientras que el 40% de los encuestados plantean que algunas veces lo realizan,

como se observa en el grafico 1.

La tendencia que predomina en esta primera interrogante esta dada en que
si se hace el diagnostico, o sea, la gestion del proceso de ensefianza se inicia con
el conocimiento por parte del docente de la situacion personalizada de cada
estudiante para poder planificar el proceso en correspondencia con las

necesidades detectadas.
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Gréfica N.° 1: Realizacion de diagndéstico integral cada afio escolar.

30%

60%

Pregunta 2. ¢ Se tiene en cuenta el diagndéstico realizado a los estudiantes en

la planeacion del inicio del curso?.

En esta interrogante los resultados debian estar en correspondencia con la
pregunta anterior, sin embargo un (1) profesor plantea que nunca tiene en cuenta
los diagnésticos integrales que se hace al iniciar el curso, representando el 10%, lo
cual demuestra que puede existir contradiccion con lo anterior porque Ssi
regularmente se hacen estos diagndsticos, la frecuencia debia ser que se aplicaran
en la planeacioén del curso escolar. Sin embargo seis profesores siempre lo tienen
en cuenta para un 60% de representatividad y solo 3 profesores lo aplican algunas

veces para un 30%, como se observa en la grafica N.° 2.

La tendencia predominante es que si se tienen en cuenta los resultados del

diagnostico para la planeacion del curso escolar.
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Gréfica N.° 2: Se tiene en cuenta el diagndéstico en la planeacion.

nunca

algunas veces

siempre

Pregunta 3. ¢Son incorporados proyectos pedagogicos en la planificacion

anual?

Las respuestas obtenidas en estos interrogantes demuestran que predomina
la tendencia a incorporar proyectos pedagogicos a la planeacién anual, lo cual se
interpreta como que los proyectos pedagdgicos de la institucion se tienen en cuenta
la planificacion anual del Area de Lengua Castellana.

En este sentido 6 docentes plantean que siempre para un 60%, 3 plantean
que algunas veces (30%) y solo uno (10%) dice que nunca, como se observa en la
siguiente gréfica.
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Gréfica N.° 3: Se incorporan proyectos pedagogicos en la planificacion anual.

nunca,10%

algunas veces,30%

siempre,60%

Pregunta 4. ¢ Se realizan cambios al plan de estudio anualmente atendiendo a

las necesidades de los estudiantes?

En este interrogante, que también incide en la dimension sobre proceso de
ensefianza, los resultados muestran que un docente (10%) dice que siempre se
realizan estos cambios, 8 docentes (80%) plantean que algunas veces se realizan
y un docente dice que nunca se realizan cambios al plan de estudio, segun se

observa en el gréfico 4 sobre este aspecto.

La tendencia predominante es que algunas veces se realizan cambios al plan
de estudio, lo cual infiere que estos deben estar sujetos a los resultados de los
diagndsticos iniciales y las necesidades que se presentan en los proyectos y

programas de ensefianza.
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Gréfica N.° 4: Cambios al plan de estudio.

10 % 10%

Pregunta 5. ¢ Se realiza control al desarrollo del plan de estudio?

En este interrogante los resultados estan dados en que 9 docentes dicen que
algunas veces se realizan estos controles lo que representa el 90% de
representatividad y solo un docente plantea que nunca se realizan controles (10%),

lo cual se observa en la grafica N.° 5.

La tendencia que se manifiesta en este caso es que algunas veces se realizan
los controles al proceso, lo cual puede incidir negativamente en el resultado del
mismo al no tener una adecuada planificaciéon de estos controles para detectar
posibles deficiencias que afecten la formacion de los estudiantes y el desarrollo de
las competencias de comprension lectora en ellos.
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Gréfica N.° 5: Control al desarrollo del plan de estudio.

10%

Pregunta 6. ; Como docente, usted prepara cada clase antes de desarrollarla?

Los resultados que arroja este interrogante demuestran que el 90% de los
docentes siempre preparan sus clases antes de desarrollarlas y solo un docente
dice que algunas veces la prepara lo que representa el 10% como se observa en

la grafica N.° 6.

La tendencia que predomina en este caso es que si se planifican las clases
ante de desarrollarla, aspecto positivo en el desarrollo del proceso de ensefianza
porque demuestra que el docente se prepara antes de la actividad y por tanto
planifica contenidos, métodos y medios que le facilitardn desarrollar las

competencias de comprension lectora en los alumnos.
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Gréfica N.° 6: Prepara las clases antes de desarrollarlas.

10%

Pregunta 7. ¢ Realiza autoevaluacion a sus clases después de desarrollarlas?

Sobre la evaluacién o autoevaluacion de las clases después de desarrolladas
9 docentes plantean que solo algunas veces lo hacen lo que representa el 90% vy
solo un docente (10%) dice que lo hace siempre. Estos resultados se presentan en

el grafico 7.

La tendencia que se observa en este caso es que algunas veces se realizan
las evaluaciones de las clases, esto muestra que no ha definido un proceso que
permita al docente autoevaluar sistematicamente el proceso de ensefianza que él

dirige frente a los estudiantes.
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Gréafica N.° 7: Autoevaluacién de las clases.

siempre

Pregunta 8. ¢ Emplea estrategia de evaluacion variada en sus clases?

De los docentes encuestados plantean 2 de ellos que siempre emplean
estrategias variadas de evaluacion en sus clases lo que representa el (20%),
mientras que 8 docentes dicen que algunas veces utilizan estrategias de evaluacion
variadas, lo que representa el 80 % de los encuestados. Los datos comparativos se

muestran en el grafico 8.

La tendencia que predomina est4 matizada en que algunas veces se utilizan
estrategias variadas de evaluacion en clases, esto a su vez constituye un aspecto
a considerar en el poco desarrollo de competencias de comprension lectora en los
estudiantes.
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Gréfica N.° 8: Emplean estrategias de evaluacion.

Pregunta 9. ¢Son fuente de conocimientos las necesidades del contexto en

clases de Lengua Castellana?

Esta interrogante es importante en el andlisis de la dimension sobre proceso
de ensefianza porque tener en cuenta el contexto en el cual se desenvuelve el
estudiante para vincularlo con los contenidos que se abordan en el area de lengua
castellana contribuye desarrollar el pensamiento critico y constructivista desde la
propia comprension lectora de textos que el docente puede incentivar a su lectura

para aplicar a la realidad contextual del alumno.

Los resultados de la encuesta arrojan que solo dos docentes utilizan el
contexto como fuente de conocimientos lo que representa el 20% de los
encuestados, mientras que 8 docentes dicen que algunas veces lo utilizan para un
80% como se observa comparativamente en la grafica N.° 9.
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La tendencia predominante es que algunas veces se utiliza el contexto y sus

necesidades como fuente de conocimiento en las clases.

Grafica N.° 9: Son fuente de conocimiento las necesidades del contexto.

Pregunta 10. ¢ Considera usted que las limitaciones fisicas e intelectuales de

los estudiantes, limitan el desarrollo de sus clases?

En este caso encontramos que de los 10 docentes encuestados 1 de ellos
dice que las limitaciones de los estudiantes si afectan sus clases, lo que representa
el 10%, mientras que 9 de ellos plantean que algunas veces para el 90 % como se

observa en el siguiente grafico.

La tendencia que predomina es que las limitaciones fisicas no afectan el
proceso de aprendizaje en los estudiantes, por lo que estos estan al mismo nivel
que el resto de los alumnos que forman un salén de clase.
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Grafica N.° 10: Las limitaciones de los estudiantes afectan las clases.

Pregunta 11. En la institucién educativa existe protocolo para atender las

diferencias fisicas y psicologicas que presentan los estudiantes?

Los resultados de esta interrogante plantean que el 50% de los docentes dicen
gue algunas veces se aplican protocolos y el otro 50% plantean que nunca. Lo antes

se muestra comparativamente en el grafico 11.

La tendencia que se manifiesta en esta pregunta esta divida porque denota
que pueden existir actividades docentes incluso extra docentes en la planificacion
gue se hace a nivel de area y de institucion para atender las diferencias, sin
embargo, lo relevante es que nunca se aplican, por ello el 50% entiende que no
existen y el otro 50% de docentes dice que si se planifican.
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Grafica N.° 11: Protocolo para atender diferencias en los estudiantes.

Pregunta 12. ¢Con que intensidad se realizan actividades ludicas

pedagdgicas que incentiven la creatividad del estudiante?

En este caso un docente plantea que siempre se realizan actividades ludicas
lo que solo representa el 10% del total de encuestados, mientras que el 90 % plantea
gue algunas veces se realizan estas actividades, o sea, 9 de los docentes

encuestados coinciden en este aspecto como se observa en la siguiente grafica.

La tendencia que predomina es que algunas veces se realizan actividades
lddicas, esto demuestra que hay limitaciones en el fortalecimiento del proceso de
ensefianza de la lengua castellana pues el desarrollo de este tipo de actividad puede
contribuir a fortalecer competencias de lectura en los estudiantes a través de
diferentes actividades que pueden relacionarse con la comprensién lectora.
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Gréafica N.° 12: Actividades ludicas.

Pregunta 13. ¢De acuerdo a su experiencia como docente considera usted
importante el desarrollo de los talentos en los estudiantes desde la Lengua

Castellana?

De los 10 docentes encuestados, 4 de ellos consideran que siempre es
importante desarrollar talentos en los estudiantes desde la lengua castellana para
un 40% de representatividad mientras que 6 de ellos consideran que algunas veces
es importante para un 60% de representatividad como se observa en el grafico

comparativo que se presenta a continuacion.

La tendencia que domina en esta interrogante esta determinada por el criterio
de que desarrollar estudiantes talentos desde la lengua castellana en los

estudiantes si es importante.
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Grafica N.° 13: Desarrollo de talentos en los estudiantes.

Pregunta 14. ¢Se introducen elementos culturales en el desarrollo de los

contenidos del Area de Lengua Castellana?

Este interrogante completa las relacionadas directamente con la dimension
sobre gestion del proceso de ensefianza, y se refiere a la introduccién en el area
castellana de los elementos culturales. En este sentido un docente considera
importante esta vinculacién lo que representa un 10% de incidencia mientras que
9 docentes consideran que algunas veces se puede vincular estos elementos en

las clases de Lengua Castellana.

La tendencia que predomina esta determinada por la posicion de los docentes
de que solo algunas veces consideran importante esta relacion entre la cultura y

los contenidos del area de lengua castellana.
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Gréfica N.° 14: Elementos culturales en la Lengua Castellana.

siempre
10%

Dimension 2. Gestion del aprendizaje: La dimensién gestion del aprendizaje
refleja el quehacer educacional de los educadores que tienen la responsabilidad de
formar a los estudiantes para que se inserten en la sociedad del conocimiento, bajo
la 6ptica de la educacion critica-reflexiva que les permita insertarse eficientemente

de manera que puedan contribuir al desarrollo del medio en el cual se desenvuelven.

En este sentido estan las siguientes interrogantes de la encuesta que tributan

al andlisis de esta dimension.

Pregunta 15. ¢Existe un programa de orientacion pedagogica a los
estudiantes para la superacién de las deficiencias presentadas en el proceso de

aprendizaje?

En este caso un docente plantea que siempre ha existido un programa de

orientacion pedagogica lo que representa el 10%, cinco encuestados dicen que
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algunas veces para un 50% y cuatro plantean que nunca se ha desarrollado la
orientacién pedagogica lo que representa el 40%.

La tendencia que predomina es que algunas veces se realizan estas acciones
de orientacién pedagdgica con los estudiantes para la superacion de las dificultades
presentadas durante el proceso.

Grafica N.° 15: Existe programa de orientacién pedagogica.
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siempre algunas veces nunca

Pregunta 16. ¢ Se promueve la comunicacion permanente con los padres de

familia?

Los 10 docentes encuestados coinciden en que algunas veces se logra la

comunicacién con los padres de familia, o sea el 100% de ellos.
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La tendencia que predomina esta bien definida, algunas veces se promueve
la comunicacion con los padres esto incide en el desarrollo del proceso de

aprendizaje desde la insercion del colegio en la comunidad y viceversa.

Gréfica N.° 16: Comunicacion permanente con los padres.
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siempre algunas veces nunca

Pregunta 17. ¢Considera usted que las actividades de refuerzo escolar

contribuyen al desarrollo académico personal y social de los estudiantes?

Sobre este interrogante cuatro docentes plantean que siempre es importante
las actividades de refuerzo escolar para el desarrollo de los estudiantes lo que
representa un 40% mientras que seis docentes plantean que algunas veces es

importante el refuerzo escolar lo cual se observa en el grafico 17.

La tendencia que predomina es que algunas veces es importante el refuerzo

escolar para el desarrollo académico y personal de los estudiantes.
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Gréafica N.° 17: Refuerzo escolar.

siempre Algunas veces Categoria 3

Pregunta 18. ¢Desde su experiencia como docente, usted cree que las
estrategias metodoldgicas empleadas permiten el desarrollo de las competencias

lectoras en los estudiantes?

En este caso, de los 10 docentes encuestados tres de ellos dicen que siempre
las estrategias empleadas permiten el desarrollo de las competencias lectoras, lo
que representa el 30% y siete encuestados consideran que algunas veces las
estrategias permiten el desarrollo de competencias lo que representa el 70% como

se observa en la grafica N°18.

La tendencia que predomina es que algunas veces se utilizan estrategias que

permiten el desarrollo de competencias lectoras en los estudiantes.
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Gréfica N.° 18: Empleo de estrategias metodoldgicas en el desarrollo de

competencias.

8

aiempre alg-.. nas veces nunca

Pregunta 19. ¢ Con qué frecuencia desarrollan actividades que promueven la

lectura comprensiva tanto en el aula como en la institucion?

De los 10 docentes encuestados tres de ellos consideran que siempre se
desarrollan estas actividades para un 30% de representatividad Yy siete de ellos
consideran que algunas veces se desarrollan estas actividades para un 70% como

se observa en la grafica N.° 19.

La tendencia que predomina esta ligada directamente a que algunas veces se
desarrollan actividades que promueven la lectura comprensiva tanto en el aula

como en la institucion.
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Gréfica N.° 19: Desarrollo de actividades que promueven la lectura.

8

slempre dlgunas veces nunca

Al concluir el analisis cuantitativo de los resultados de la encuesta, se observa
que predominan las respuestas ambiguas ante los aspectos que inciden en el
desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje, los docentes no son activos
creadores de estrategias que contribuyan a estimular el interés por la lecturay a su
vez que faciliten la comprension lectora, no se logra una adecuada vinculacion
escuela-familia-comunidad para incentivar los procesos de lectura en diferentes
areas y contextos en los que interactda el nifio, por lo cual no se logra desarrollar
competencias en este sentido que se traducen en deficiencias en niveles superiores

de ensefanza.

4.2. Andlisis de los talleres de reflexién sobre comprension lectora

La comprension lectora se considera una de las principales habilidades y
competencias basicas que deben desarrollar los estudiantes para poder acceder a

otras formas directas del conocimiento en otras areas del saber.
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Para lograrlo es necesario que sepan emitir juicios y reflexionar sobre el texto
que se orienta. Cuando un estudiante es capaz de realizar inferencias al texto
entonces esta desarrollando su razonamiento légico lo que facilita al docente aplicar

estrategias para fortalecer la comprension y construccion de nuevos saberes.

A partir de estos criterios es que se realizan los talleres de reflexiébn sobre

comprension lectora con los estudiantes.

El taller No. 1. Lectura critica

Objetivo: Leer y comprender textos narrativos para comparar su contenido con
las realidades cotidianas, logrando fijar una posicion y defenderla respetando las

opiniones ajenas.

En este taller se tuvieron en cuenta tres momentos importantes de la lectura
dados por Llorens (2015) y que han servido de sustento para lograr el objetivo de

esta investigacion, tales como:

1. La pre lectura. Que es el momento en el cual el docente orienta una lectura

general del texto para la familiarizacion del estudiante con el contenido del mismo.

2. La lectura donde se realiza el analisis de lo que se lee interpretando su

contenido.

3. La post lectura, en esta etapa se consolida lo leido, se aprende y se amplian

los conocimientos sobre el tema.

Con este taller se logré la motivacién en los estudiantes para la lectura, a

pesar de las dificultades detectadas se desarrollé la habilidad de comprension



lectora y se optimizo esta de manera que se logro la in perpetracién del contenido

del mismo desde la vision del estudiante (Taller 1).

Los resultados de este taller se analizan en la matriz metodoldgica disefiada

para establecer niveles comparativos entre las acciones realizadas y los resultados

de éstas en los estudiantes.
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Tabla N.° 3: Matriz de andlisis del taller 1 de lectura critica.

Taller: N°1. Comprension lectora

tema de la lectura

Actividad de Fortalezas Debilidades Prop05|g|on
prelectura alternativa
¢Segun el titulo delLa mitad de los|Poseen Se considera
gué crees gque se [estudiantes (50%dificultades denecesario F]
trata la lectura? de Ia muestra‘redaccién yintervencion  con

seleccionada parajortografia. ejercicios
el taller) acertaron propositivos para
positivamente el superar las

deficiencias de los
estudiantes en el

nivel literal

Considerar el
desarrollo de
habilidades para
perfeccionar F]
ortografia y la letra
legible. Para la
cual se propone
ejercicios de
caligrafia para
superar estal

dificultad.
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¢Qué imagen llegalEl 100% de losLos estudiantesiSe propone
atu menteal |estudiantes  quededujeron lajactividades de
escuchar el titulo participan del tallerimagen de unjprediccién de
“La ratoncita |acertaron nifia y una ratonatextos.
nina”’? positivamente  acomo parte de la
imaginar lo quehistoria.
pasaria en esta
historia.
NIVEL LITERAL |La mayoria de losPocos estudiantesSe considera
. estudiantes tienenrespondieron urgente F]
¢,Donde ocurre esta " r .
L -, la facultad depositivamente lasintervencion con
historia? ¢Quiénes . S
. recordar sucesospreguntas de nivelejercicios
son los personajes? . .
del texto yliteral. propositivos para
— En resumen, ¢De -
. . “ " ftranscribirlos  tal superar las
qué trata la historia? A
cual. deficiencias de los
estudiantes en el
nivel literal
Ademas tener en
cuenta al
ortografia, la letra
legible,
actividades de
NIVEL comprensién
INFERENCIAL lectora.
¢, Qué intencién
teltnla del campesw}o Se observan
a a_opr))tar a.PaEl 50 % de losdeficiencias en unReforzar
ratgnC|ta. - ¢ ?restudiantes quep0%  de  los@actividades antes,
que —razon & ricipan estudiantes paradurante y después
rflitOOCItaf queria & spondieron inferir de la lectura para
eguien Tuerte ”pirapositivamente conocimientos desuperar los vacios
958 S ?'I_algunas preguntasun tema dado aen este nivel.
C,Qude 3t,ro ltltu c1o|e| niveltravés  de la|
uede darsele al| .
P inferencial. lectura

texto?
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NIVEL CRITICO-

INTERTEXTUAL El 50% de losLos estudiantesRealizar talleres de
¢Qué actitudestudiantes tienen dificultadesicomprension
hubieses adoptadorespondieron para el juego delectora, lecturas
siendo tu elpositivamente lasroles, al ponersediarias Y
campesino? ¢ Tepreguntas de nivelen los zapatos dejactividades de
parece que un ratonjintertextual. los protagonistas. juego de roles.

es mas fuerte que el
sol? ¢Por qué? -
¢, Qué intencion tiene
el autor al escribir
este texto? - ¢ Qué te
parecié el cuento, le
agregarias o le
quitarias algo?

La tendencia que emerge de este taller esta directamente relacionada con la
necesidad de fomentar la lectura en los estudiantes para que mejoren y
perfeccionen la habilidad de leer y comprender textos narrativos para comparar su
contenido con las realidades cotidianas, logrando fijar una posicion y defenderla
respetando las opiniones ajenas, para lograrlo es necesario mantener un contacto
permanente y habitual con el alumno para conocer que textos lee, que tematicas le
resultan de mayor interés, qué relacion tienen estas lecturas con los objetivos de
formacién que se planifican y desarrollan desde el area de lengua castellana, lograr
compartir estas lecturas desde el respeto y los intereses lectores de los estudiantes
y facilitar que realicen exposiciones orales o escritas de esas lecturas que les
motivan para contribuir al desarrollo de competencias lectoras en diferentes areas

del conocimiento.

Estos preceptos metodoldgicos que resultan de la realizacion del primer taller

son condicionantes para la realizacion del segundo taller de reflexion.



El taller 2.

Titulo. Construccion de realidades a partir de la lectura.

Objetivo: Construir juicios criticos sobre el contenido de un texto dado a partir

de la comprension lectora que el alumno es capaz de lograr.

En este taller se busca que el estudiante logre a partir de la lectura construir
un nuevo conocimiento aplicado a su realidad, desarrolla el imaginario cultural vy,

desarrolla nuevos conocimientos para llevarlos a su entorno social, a la praxis

cotidiana.

Podriamos plantear que transita de la lectura a la comprension y de ésta a la

construccion de nuevos conocimientos, como se observa en la matriz de resultados

de este segundo taller.

Tabla N.° 4: Matriz de andlisis del taller 2 de lectura critica

Taller: N° 2. Construccion de realidades
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Actividad de Fortalezas Debilidades Proposicion
prelectura alternativa
¢, Qué situaciones |EI 50% de IlosEl 50% los|Se considera|
imaginas cuando te |estudiantes estudiantes urgente F]
dicen que te respondieron comprenden elintervencion con
contaran un mito? |positivamente lasisignificado  de Ia‘ejercicios
preguntas palabra mito, por esopropositivos para
planteadas. se les he incapaz desuperar las
responder dichadeficiencias de los
pregunta. estudiantes en el
nivel literal
Actividades de
lectura para &
comprension de
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significados de
palabras.
Ademas tener en
cuenta la ortografia,
la letra legible.
¢, Qué has escuchadoEl 50% de losEl 50% de losTalleres de lecturay
sobre la mitologiaestudiantes desconocen los| cultura general.
grecorromana? respondieron significados Yl
acertadamente estaiconceptos de las
pregunta palabras lo que les
imposibilita dar
respuesta.

NIVEL LITERAL [EI 50% de losEl 50% de los Se considera
estudiantes estudiantes no lleganjurgente lal
acertaron al nivel literal de la  fintervencion con

¢;Quién es el creadorjpositivamente lascomprension lectora |ejercicios
del hombre y quién elPreguntas del nivel propositivos  para
creador de la mujer? -Jiteral. superar las
¢ Por qué pandora es deficiencias de los
una  mujer  con estudiantes en el
muchas cualidades? nivel literal
Ademas tener en
cuenta la ortografia,
la letra legible.
NIVEL
INFERENCIAL
;, Qué disputa existe 0
gthl’e |OSp dioses yEI 0%  de '055;3%%:128'0;0 Realizar actividades
Prometeo? - ¢cual esEordiantes tienen la capacidad [1€  comprension
mejor creacion, la defoe"a"on ®Mde hacer inferencias [€Ctora, _estrategias
Prometeo o la de los/€SPOnder al texto. de inferencia Y
dioses, por que? JPositivamente con la revision textual.
. Qué implica que IagapaC|d§1d de hacer
mujer posea palabras'nferenc'as sobre el
zalameras? texto.
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NIVEL CRITICO- de los

INTERTEXTUAL

El  50%
estudiantes
respondieron
positivamente las
preguntas en este
nivel con una visién

¢Qué opinas de Ia
actitud de los dioses,
es correcto que tejan

engafios y - seallgrg y
ENVIOIOSOS 7 - ¢qU& - hsformadora  del
relacion encuentras

texto y la realidad
entre este relato y el

relato de la creacion
de hombres VYl
mujeres en la biblia?
— Diga dos ventajas Y|
dos desventajas de
dejarse llevar por la
curiosidad - ¢Qué
significado tiene Ia
caja de pandora en el
mundo real?- ¢Qué
opinas de la guerra

que existe entre
hombres y mujeres
hoy en dia?

El 50% de los
estudiantes tienen
dificultades para
adoptar una
posicion critica ante
la lectura y saber
aplicar a la realidad
desde una posicién
transformadora..

Se considera|
urgente la
intervencion con
ejercicios

propositivos  para
superar las

deficiencias de los
estudiantes en el
nivel literal

Ademas tener en
cuenta la ortografia,
la letra legible.

Por tanto se plantea que en el proceso de lectura se interrelacionan dos
aspectos a considerar, primero la lectura en si misma que permite la habilidad de
resumir lo leido, o sea la comprension lectora y, la interpretacion de lo leido que
permite ademas de exponerlo, aplicarlo en la accion cotidiana, compararlo con la

realidad, encontrar nuevos puntos de convergencia entre lo leido y lo que se vive

para asi desarrollar un conocimiento critico a partir de la comprension lectora.

O sea, hay que lograr que a partir de un texto el estudiante sea capaz de
decodificar el significado del mismo y al mismo tiempo debe ser critico con el

mensaje que transmite.
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Para esta investigacion la comprension lectora es muy importante porque
permite sacar informacién para adaptarse al medio y contexto social en el que
viven los estudiantes porque leer no se considera solo un acto intelectual sino
también social pues de una comprension lectora correcta se desarrolla la habilidad

de la escritura que esta presente en todas las &reas del conocimiento.

4.3. Discusion de resultados

La discusion de resultados tiene como sustento la triangulacion de datos, que
permite el analisis comparativo de los resultados a partir de las tendencias que

emergen de los instrumentos aplicados para la recoleccion de informacion.

Los resultados demuestran que la comprension lectora constituye una
competencia basica para la vida, por ello hemos de asegurarnos que los alumnos
la desarrollen de forma significativa, o que no es precisamente el resultado de esta

investigacion.

Una de las cuestiones importantes que surgen del andlisis de los resultados
es la necesidad que se muestra de ofrecer a los alumnos estrategias y recursos
para saber leer, destacar y seleccionar ideas principales de un texto, analizar y
comprender lo que se lee y saber resumir la informacion con ideas y criterios nuevos

gue emergen de la comprension lectora.

(Ver Tabla N.° 5).
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Tabla N.° 5: Matriz de la triangulacion de datos a partir de los resultados.

Anélisis de las Anélisis de las
: -, tendencias tendencias que :
Dimension/ emergentes de la| emergen de los Tendencias emergente/
Categoria resultado
Encuesta talleres con
estudiantes
Los docentes no  |Existe falencias en | Predomina el
son activos el desarrollo de academicismo, lo cual no
creadores de competencias permite el
estrategias que lectoras en los empoderamiento de los
contribuyan a estudiantes que se |estudiantes de los
estimular el observan en el elementos que aporta el
proceso de proceso de texto.
ensefanzay el orientacion de las |No se facilita el desarrollo
interés por la lecturas de habilidades escritas y
Gestién del |lectura orales para la
proceso de |Existe poca interpretacion critica de la
ensefianza |coherencia entre lo lectura por la falta de
gue ensefiany la métodos activos que
realidad préctica. permitan el desarrollo de
Se identifica un esas competencias
nivel pobre en
métodos y medios
para desarrollar
competencias
lectoras en los
estudiantes
Los docentes no  |Prevalecen
son activos falencias en la
creadores de comprension
estrategias que lectora, en la
contribuyan a interpretacion y en
estimular el la construccién de
proceso de nuevos
aprendizaje. conocimientos
. No se facilitan Se comprueba en
Gestion del N
.~ |procesos las deficiencias a
aprendizaje | : L
interactivos para la|la hora de Prevalece la reproduccién
comprension interpretar, de informacién lo cual no
lectora en los construir y permite el
cuales el transformar la empoderamiento ni la
estudiante realidad a partir de |creatividad de los
interprete, lo aprendido en estudiantes para el
decodifique, una lectura. desarrollo de habilidades y
construya. Existen competencias que les
deficiencias para
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No se logra una elaborar criterios  |permitan construir nuevos
adecuada sobre la lecturay |conocimientos.
vinculacion escuela|relacionarlos con el
familia comunidad |medio en el que se
para incentivar los |desenvuelven
procesos de lectura
en diferentes areas
y contextos en los
que interactua el
nifio.

No se logra
desarrollar
competencias en
este sentido que se
traducen en
deficiencias en
niveles superiores
de ensefianza.

Esta triangulacion de datos permite considerar la relacién que existe entre las
informaciones que arroja la encuesta a docentes y lo que se obtiene en los talleres
de reflexion con los estudiantes. Lo cual demuestra a manera de resumen que, es
pobre la realizacion de actividades encaminadas a la orientacion pedagdégica de los
estudiantes para superar las dificultades presentadas durante el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura y con ella el desarrollo de habilidades de

comprension lectora.

No hay una interconexién entre aspectos del desarrollo sociocultural y los
contenidos del area de lengua castellana, si se tiene en cuenta que es aqui donde
el alumno enriquece la expresion oral a partir del conocimiento general que adquiere
durante el proceso de ensefianza aprendizaje y el conocimiento de la cultura general
gue adquiere en sus relaciones con la comunidad y que es esta integraciéon lo que

hace contribuye a su formacion integral.

A ello se une la poca comunicacion entre escuela y padres lo cual limita

desarrollo del aprendizaje porque no hay integraciéon en el trabajo educativo entre
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escuela-familia y comunidad, es por ello que regularmente se recurre a los refuerzos
escolares pero extramuros, o sea fuera del ambito de la escuela y de sus maestros
por lo que las estrategias de comprension lectora son pocas y las actividades
relacionadas con la lectura comprensiva en aulas e institucion se realizan escasas

veces.

Otro aspecto a considerar como resultado de esta triangulacion es la
necesidad de ampliar, garantizar y planificar la preparacion del docente en la
basqueda e indagacion de métodos de ensefianza y aprendizaje es lo que
condicionara el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes a partir del
interés que se logre despertar por la lectura, lo que posibilitara la formacion de otras

competencias basadas en el principio de la construccién de saberes.

Por tanto, hay que puntualizar en el proceso de ensefianza aprendizaje como
resolver los problemas en lectura, comprender las instrucciones que una lectura sea
realmente efectiva desde el nivel de conocimientos de los alumnos, saber vincular
la lectura académica con la realidad a través de saber reflexionar acerca de una
noticia en el periédico o, simplemente ensefiar a los estudiantes que la lectura se
puede disfrutar aprendiendo. Por lo tanto abordar la comprension lectora en el aula

es de vital importancia.

Por lo antes explicado se considera que este andlisis de triangulacién
demuestra la necesidad de una propuesta de mecanismos, estrategias o programas
de actividades que, desde la vision didactica metodoldgica, cont™ " -

solucionar las deficiencias detectadas y que, a su vez, estan interconect:
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Capitulo V.
Propuesta para desarrollar la

comprension lectora
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5.1. Nombre de la propuesta

Sistema de talleres didacticos para el desarrollo de la comprension lectora

5.2. Descripcion

La propuesta que se presenta es resultado de la investigacion realizada y
tiene como finalidad ofrecer propuestas de actividades para solucionar las falencias
detectadas en el proceso de comprension lectora en el Area de Lengua Castellana
en el grado quinto de Basica Primaria en la Institucion Educativa que ha sido objeto
de esta investigacion.

Esta propuesta se basa en el desarrollo de actividades para las cuales se
han revisado una amplia gama de textos que se proponen incluir y que se trabajan
a través de diversos métodos de la ensefianza que facilitan el desarrollo de

competencias y estan sustentados en la pedagogia constructivista y critica.

Esos textos literarios pueden ser seleccionados por los mismos estudiantes
de conjunto con padres de familia y con los mismos docentes del area para lograr
gue sean extensivos a todo el proceso de ensefianza aprendizaje del cual participan
el resto de los estudiantes propiciando el intercambio de ideas y la construccion de

nuevos conocimientos.
Para ello se tendran en cuenta los siguientes principios:
¢ Realizar actividades que estén estrechamente relacionadas con los

intereses de los alumnos y que les permita ser los protagonistas activos del

proceso de aprendizaje.
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¢ Tener en cuenta los conocimientos previos de los alumnos para

personalizar el aprendizaje.

¢ Definir espacios para la lectura donde predomine un ambiente agradable y

de confianza que permita promover la atencion y la concentracion.

¢ Regular el tiempo para cada actividad lectora en consecuencia con los
intereses, necesidades, edades, capacidad y nivel de concentracion que se note en

los estudiantes.

¢ Tener en cuenta diferentes tipos de lectura, diferentes textos y métodos
para realizar la actividad teniendo en cuanta las diferencias individuales de los

estudiantes.

¢ Potenciar la metacognicion para lograr que los alumnos se sientan

protagonistas conscientes de su propio proceso de aprendizaje.

5.3. Metodologia

En lo que se refiere a la metodologia que caracteriza esta propuesta de se
tiene en cuenta los lineamientos y competencias que establece el MEN (2012) para
el desarrollo de la Lengua Castellana en el ensefianza primaria.

Se define que la metodologia de esta propuesta es el desarrollo de
competencias de comprension lectora en los estudiantes lo cual contribuye al
desarrollo de otras competencias que se corresponden con las diferentes areas del

conocimiento por las cuales transita el estudiante. Entre las que se mencionan:

e Competencia en comunicacion
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e Competencia del conocimiento

e Competencias sociales y ciudadanas

e Competencias de aprender a aprender

e Desarrollo de la iniciativa personal del estudiante y la capacidad de

interactuar con su medio, transformarlo.

5.4. Objetivos

5.4.1. Objetivo general

Mejorar la comprension lectora en los estudiantes de quinto grado de

Educacion Basica Primatria.

5.4.2. Objetivos especificos.

e Elevar el nivel de comprension lectora a traveés de la expresion oral, escrita

y la interpretacién de textos.

e Desarrollar mecanismos para la comprension lectora de los estudiantes en

forma progresiva.

e Facilitar estrategias motivadoras e innovadoras para el desarrollo de la

lectura en los estudiantes.

e Desarrollar la lectura como habito de vida en los estudiantes.
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5.5. Método

La propuesta tendrd como método central, la elaboracion conjunta en la que
el docente y los estudiantes interactian para desarrollar una actividad, también se
apoyard en la actividad independiente, hasta lograr la actividad individual y

auténoma del estudiante.

5.6. Contexto

La propuesta ha sido disefiada para mejorar los problemas de comprension
lectora que se han detectado en el quinto grado de Primaria de la Institucion

Educativa Esther Etelvina Aramburo.

Sin embargo, la propuesta puede extenderse al resto de las areas del
conocimiento porque en todos se necesita que los estudiantes sepan leer bien,
interpretar, comparar, comprender y construir conocimientos a partir de un texto
dado.

5.7. Actividades

Las actividades que se proponen seran realizadas semanalmente, el contenido
de los textos puede ser variable en dependencia de las tematicas sobre las cuales
el docente va a trabajar para desarrollar comprension lectora que les permita a los
estudiantes interpretar la realidad, criticar y construir nuevos conocimientos a partir
de lo leido y, el tiempo de duracién se recomienda que sea de 60 minutos para

lograr que se cumplan todas las acciones propuestas y el objetivo de las mismas.

Se proponen algunas técnicas para garantizar el éxito de las actividades de

comprension lectora que se pueden considerar a la hora de seleccionar los textos
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para realizar las actividades de aprendizaje en los estudiantes teniendo en cuenta
sus motivaciones e intereses de lectura y que puedan ser utilizadas en los talleres

que emergen de esta propuesta.

El dia de la semana para realizar la actividad queda a propuesta de la direccion
de la institucion en correspondencia con el plan de actividades por &reas para el
quinto grado. Sin embargo es importante que se realice un dia de semana en
correspondencia con las actividades docentes normales del plan de estudio porque
se pretende que los procesos que se trabajen se introduzcan de forma gradual
dentro de los contenidos de la lengua castellana en correspondencia con las

dificultades detectadas durante la investigacion.

Taller No. 1. La utilidad de leery comprender

Objetivo: Fomentar el interés por la lectura a través de actividades que

estimulen el habito lector en los estudiantes

Método o técnica:

1. Jugar a definir titulos. En este caso el maestro lleva un texto y orienta la
lectura de manera conjunta y en voz alta, aqui cada alumno lea un parrafo y una
vez terminada la lectura y de acuerdo a la interpretacion ellos podran ponerle un

titulo a lo leido y explicar porque han decidido ese titulo.

2. Escribir finales alternativos: Se trata de una propuesta que permite
desarrollar la comprension lectora y a la vez la creatividad, ya que deben conocer
muy bien la historia que se presenta para poder plantear un final diferente al de la

historia real.
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Los procesos cognitivos basicos son la percepcion, la atencién, y la memoria

de manera que se estimule el deseo de leer.

Metodologia de la actividad

* Entregar a los estudiantes papel y lapiz para que construyan un texto de 250

palabras en el que respondan desde su punto de vista los siguientes interrogantes.

e (Qué eslalectura?

e ¢(Para qué te sirve la lectura?

e /lLeesencasa?

e (Qué libros prefieres leer?

e ¢ Por qué te gusta ese tipo de lectura que mencionas?

e (Tu familia también lee con frecuencia?

e (Te gustaria que en el colegio se realizaran circulos de lectura?

e (Por qué crees que seria importante los circulos de lectores en el
colegio?

e ¢ Qué titulo crees que pudiera tener este texto que has redactado?

Una vez concluido esta primera parte el docente orienta la formacién de
pequefios grupos de estudiantes, quienes analizaran los resimenes que hicieron y
hardn un informe por equipos donde destaguen los aspectos que consideran mas
relevante de cada pregunta que motivo el desarrollo de los resumenes individuales

y le pondrén un titulo al texto construido.

Una vez que se han leido estos informes se establece un role play para

debatir qué es la lectura y cual es su utilidad.



140

1. Posteriormente los alumnos escogeran en la biblioteca escolar un libro de
acuerdo a sus gustos tematicos y lo llevaran a casa, lo leeran y en la proxima clase

de Lengua Castellana presentaran una ficha de comprension lectora.

Se les explica que la comprension lectora es el conocimiento que adquieren
de la esencia del texto y lo resumen teniendo en cuenta sus criterios, conocimientos

aportados por la lectura, importancia de esta asi como el impacto

Taller 2. La importancia de saber interpretar y construir conocimientos a partir
de los textos.

Objetivo. Desarrollar en los estudiantes la competencia de interpretacion de

significados y conceptos a través de la lectura.

Método o técnica:

1. Aplicar la técnica del Procedimiento Closet o palabra fantasma: Esta
estrategia se refiere a escoger un texto adecuado y eliminar algunas palabras. Los
estudiantes deberan colocar las palabras, que a su juicio creen que son las que
faltan después de leer, para lograr que el texto tenga un sentido l6gico. En este
caso es importante la maestria del docente para regular el nivel de complejidad del
texto, teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo, usara uno acorde y les

facilitara las palabras desordenadas para que completen en el lugar (Alvarez, 2016).
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Metodologia de la actividad.

1. Esta es una actividad para el desarrollo de procesos metacognitivos los
cuales permiten autorregular el proceso lector comprobando el cumplimiento de

objetivos y evaluando el proceso mismo.

2. Se lleva al aula una pancarta con una estrofa de un texto que se puede haber

utilizado en el aula o ser un texto conocido por los estudiantes.

3. En esa pancarta le faltardn palabras al parrafo que el alumno tendra que

completar de acuerdo a lo que memoriza del texto.

4. Una vez que se vaya completando el texto con las palabras que faltan Cada
alumno que descubre la palabra tienen que explicar su concepto o significado.

5. Una vez completado todo el parrafo, y explicado el significado de las
palabras, el maestro orienta dividirse en equipos para que socialicen lo que se
aborda en el texto

6. Un miembro de un equipo hara la exposicién sobre el contenido del texto, su

importancia y significado en el desarrollo del conocimiento literario.

Taller 3. El desarrollo de los procesos meta cognitivos para el fortalecimiento

de la comprension lectora.

Objetivo. Desarrollar en los estudiantes la capacidad de sintesis a partir de la

lectura.
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Método o técnica:

1. Lectura de documentos. Este tipo de lectura permite que los estudiantes

comprendan el mensaje de un texto a partir de frases cortas que deben interpretar.

Metodologia de la actividad.

1. Eldocente lleva al aula de clase la prensa con la noticia del dia.

2. Orienta a un alumno o varios alumnos que lean algunas de las noticias mas

significativas que aparecen en el diario

3. Una vez leidas se les pedird a los estudiantes que expliquen lo mas
significativo que les ha resultado de las noticias leidas. Teniendo en cuenta

estrategias como: qué, como, por qué, para qué, dénde, quiénes.

4. Posteriormente se les pide que redacten una ficha didactica con lo mas
relevante de la noticia que les impacto.

5. Para concluir se realizara un didlogo participativo en el cual los estudiantes
comentaran sus fichas, sus puntos de vista, conceptos que consideran

importantes y aportes.

Taller 4. La comprension lectoray su impacto en el desarrollo del pensamiento

critico y constructivista.

Objetivo. Demostrar la importancia de la comprension lectora en el desarrollo

del pensamiento critico y transformado.
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Método o técnica.

1. Jugar a cambiar las palabras por sinébnimos: aqui los estudiantes deben
saber explicar lo que han leido a partir de saber utilizar otras palabras propias que
tengan un significado similar o igual a lo que dice el texto. De esta forma se
desarrollan las habilidades de creatividad a través de la expresion oral o escrita.

2. Lograr que a partir de una lectura se puedan crear historias en equipos: Para
lograr la efectividad d esta actividad es necesario que los estudiantes sean capaces
de leer y comprender la lectura que se les orienta y a partir de ahi cada grupo hara
una ficha de lo que interpretaron y porque lo interpretaron de una forma diferente
entre cada grupo. Esto permite la interpretacion critica de la lectura y la construccion

de nuevos conocimientos a partir de un texto dado.

Metodologia de la actividad:

1. Se inicia la sesién con la lectura individual de un texto.

2. Los estudiantes escogeran la dinamica por equipos que mas les guste para

explicar lo que asimilaron y entendieron del texto.

3. En esa estrategia que utilizaran para explicar su comprension lectora
utilizaran palabras claves de las cuales explicardn su concepto o significado y en

gue otros contextos pueden utilizarlas.

4. Concluye la actividad con un debate sobre la importancia que le atribuyen a
la lectura y la realizacion de lecturas individuales que permitiran a los estudiantes
responder a preguntas planteadas sobre el texto teniendo en cuenta sus criterios,

puntos de vista, aportes y vinculos con la realidad social en la cual se desenvuelven.
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Evaluacion de la propuesta:

La evaluacion como bien se ha dicho es un proceso dinamico, abierto vy
contextualizado que se desarrolla en un periodo concreto segun los intereses del
docente para conocer el desempefio de los estudiantes y el desarrollo de la
propuesta. Por tanto habra tres momentos de evaluacién del proceso que se

propone.

e Evaluacion inicial. Se realiza antes del proceso y tiene como objetivo evaluar
la situacion de los alumnos ante la lectura y tiene un momento importante la

actividad No 1 que permite conocer al estudiante.

e Evaluacion en desarrollo del proceso. Se realiza una evaluaciéon de todo el
proceso mediante la observacion de cada actividad y permite redisefiar si fueran
necesarias las actividades propuestas de acuerdo a las necesidades del estudiante
y a las condiciones y posibilidades del docente para facilitar el proceso de

comprension lectora.

e Evaluacién final. Es evaluar el impacto del proceso y sus actividades
teniendo en cuenta los logros en los estudiantes que incluye sobre todo la
motivacion por la lectura, la comprension lectora, la construccion de conocimientos

a partir de la lectura y el desarrollo de competencias lectoras.

Esta propuesta muestra como por medio de recursos y ejercicios practicos se
puede ejercitar la comprensioén lectora, asi que lo importante es que se apliquen
herramientas y técnicas a las tareas diarias que se realizan en la clase para
contribuir al desarrollo de la comprension lectora desde la propia creatividad del

docente y del alumno, cuando se tiene un texto en las manos hay que utilizarlo y
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explotarlo hasta que sean capaces de interpretar cada frase y construir a partir de
ella ideas transformadoras que puedan relacionarse con la sociedad..

Los alumnos se convierten en constructores de significado, en lugar de

lectores pasivos de textos que transfieren Unicamente la informacién.



Capitulo VI.

Conclusiones y Recomendaciones
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6.1. Conclusiones

La concepcién de aprendizaje que subyace de la practica pedagodgica de los
docentes del Area de Lengua Castellana, es el tradicionalismo pedagégico que poco
favorece el desarrollo de lectura comprensiva en los estudiantes, pues estos al

interpretar los textos, en su mayoria solo llegan al nivel literal.

La gestion de la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes deben partir
del analisis de las causas que limitan su proceso de comprension lectora, para que
los docentes disefien estrategias innovadoras y creativas que no solo superen

dichas deficiencias, si no también despierten el interés y el amor por la lectura.

El desarrollo de la comprension lectora, debe asumirse de manera
transversal, de tal forma que posibilite elevar el desempefio académico de los

estudiantes en todas las areas del conocimiento y en su formacion integral.

Los niveles en el proceso de comprension lectora: el nivel literal, el nivel
inferencial y el nivel critico, no se presenta por igual en todos los estudiantes de
forma vertical, todo depende de las capacidades, necesidades e intereses de estos

y del nivel de creatividad y maestria pedagdgica del docente.

6.2 Recomendaciones

Después del analisis anterior y las conclusiones planteadas se considera

necesario lo siguiente:

1) Socializar los resultados de esta investigacion con el cuerpo docente de la

institucion educativa.
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2) Es tarea del docente fortalecer las competencias de comprension lectora,
pasando del simple leer, escribir, hablar y escuchar a niveles superiores de

interpretacion.

3) Propiciar todas aquellas situaciones en las que el alumno sea un lector activo,
constructor de significados, donde comparta ideas, aporte experiencias, debata y

argumente situaciones problematicas y haga propuestas originales.

4) Recomendar a los docentes de otras areas del plan de estudio los talleres de
interpretacion de lectura relacionada con los temas respectivos para elevar el nivel

de desempefio de los estudiantes.
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Anexo N.° 1. Encuesta

Introduccion: Estimado docente, a continuacion encontrara una serie de
preguntas formuladas con el propésito de recolectar informacion que permita
establecer el nivel de gestion del proceso de ensefianza-aprendizaje del Area de
Lengua Castellana en funcién del desarrollo de la comprension lectora en los

estudiantes del Grado Quinto.

Se recomienda leer comprensivamente cada pregunta y responderla en

forma sincera, la informacion recolectada sera de uso cientifico y con un fin ético.

I. Gestion del proceso de la ensefianza

1. ¢Se realizan diagndstico integral a los estudiantes al iniciar cada afio escolar?
a. __ Siempre

b. _ Algunas veces

c

. __Nunca

2. ¢ Se tiene en cuenta el diagndstico realizado a los estudiantes en la planeacién
de inicio de afio?

a. __ Siempre

b. __ Algunas veces

c. __ Nunca

3. ¢Son incorporados proyectos pedagdgicos en la planificacion anual?

a. __ Siempre

b. __ Algunas veces

C. __ Nunca

4. ¢Se realizan cambios al plan de estudio anualmente atendiendo a las

necesidades de los estudiantes?
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a. ___ Siempre
b. __ Algunas veces
C. __ Nunca

. ¢, Se realizan control al desarrollo del plan de estudio?

5

a. __ Siempre
b. _ Algunas veces
c

. __Nunca
. ¢ Coémo docente, usted prepara cada clase antes de desarrollarla?

6

a. __ Siempre
b. _ Algunas veces
c

.__Nunca
. ¢ Realiza autoevaluacion a sus clases después de desarrollarlas?

7
a. __ Siempre
b. __ Algunas veces
c

.__Nunca
. ¢ Emplea estrategias de evaluacién variadas en sus clases?

8

a. __ Siempre
b. __ Algunas veces
c

. __Nunca

9. ¢ Son fuente de conocimiento las necesidades del contexto en clases de Lengua
Castellana?

a. __ Siempre

b. _ Algunas veces

C. __ Nunca
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10. ¢ Considera Usted que las limitaciones fisicas e intelectuales de los estudiantes,
limitan el desarrollo de sus clases?

a. __ Siempre

b. _ Algunas veces

c. __ Nunca

11. ¢En la Institucion Educativa, existen protocolo para atender las diferencias
fisicas y psicologicas que presenten los estudiantes?

a. __ Siempre

b. __ Algunas veces

C. __ Nunca

12. ¢Con qué intensidad se realizan actividades ludicas pedagdgicas que
incentiven la creatividad del estudiante?

a. __ Siempre

b. _ Algunas veces

c. __ Nunca

13. ¢De acuerdo a su experiencia como docente, considera usted importante el
desarrollo de los talentos de los estudiantes desde la Lengua Castellana?

a. __ Siempre

b. __ Algunas veces

C. __ Nunca

14. ¢Se introducen elementos culturales en el desarrollo de los contenidos del
Area de Lengua Castellana?

a. __ Siempre

b. _ Algunas veces

C. __ Nunca
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II. Gestidn del aprendizaje

15. ¢Existe un programa de orientacion pedagodgica a los estudiantes para la
superacion de las deficiencias presentadas en el proceso de aprendizaje?

a. __ Siempre

b. _ Algunas veces

C. __ Nunca

16. ¢ Se promueve la comunicacién permanente con los padres de familia?
a. __ Siempre

b. __ Algunas veces

c. __ Nunca

17. ¢Considera Usted que las actividades de refuerzo escolar contribuyen al
desarrollo académico personal y social de los estudiantes?

a. __ Siempre

b. _ Algunas veces

c. __ Nunca

18. ¢Desde su experiencia como docente, usted cree que las estrategias
metodoldgicas empleadas permiten el desarrollo de las competencias lectoras en
los estudiantes?

a. __ Siempre

b. _ Algunas veces

c. __ Nunca

19. ¢Con qué frecuencia desarrollan actividades que promuevan la lectura
comprensiva tanto en el aula como en la institucion?

a. __ Siempre

b. __ Algunas veces

C. __ Nunca
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Anexo N.° 2: Talleres de reflexion sobre comprensién lectora

Taller 1. Lectura critica

Objetivo: Leer y comprender textos narrativos para comparar su contenido
con las realidades cotidianas, logrando fijar una posicioén y defenderla respetando
las opiniones ajenas.

1. Actividades de prelectura

A. motivacién: El texto que se presenta a continuacion es una bella historia
gue te ayudara a desarrollar habilidades académicas y te divertira. Pon atencion a
cada actividad y lee atentamente.

B. Prelectura: Responde las siguientes preguntas: ¢segun el titulo, de qué
crees que trata la historia?  Qué imagen llega a tu mente al leer el titulo “La ratoncita
Nina”?

2. Actividades de lectura

A. Lectura: Lee atentamente el texto

B. Revision de Iéxico: Subraya las palabras cuyo significado desconozcas

La Ratoncita Nifia
Un campesino que caminaba por la orilla de un rio vio a un cuervo que habia

atrapado una ratoncita. EI hombre le lanzé una piedra al cuervo, el ave soltdé su

presa y la ratoncita cay6 al agua; de alli la rescaté el hombre, que se la llevé a su
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casa. Como no tenia hijos, se puso a pensar: " jAh, si esta ratoncita pudiera
convertirse en una nifia!" Y la ratoncita se convirtié en una nifia. Cuando crecio, el
hombre le pregunto: -¢,con quién quieres casarte? Ella respondié entonces: - jCon
el mas fuerte del mundo! EI hombre se fue a casa del sol y le dijo: - Sol, mi nifia
quiere casarse con el mas fuerte del mundo. Puesto que tu eres el mas fuerte casate
con ella. El sol le respondid: - Yo no soy el mas fuerte: los nubarrones pueden tapar
mi luz. Entonces el hombre fue en busca de los nubarrones y les dijo: - Nubarrones,
ustedes son los mas fuertes del mundo; casense con mi hija. - No, no somos los
mas fuertes: el viento nos hace emprender la fuga —le dijeron los nubarrones. El
hombre se dirigi6 al viento y le dijo: - Viento, tu eres el mas fuerte del mundo; césate
con mi nifia. El viento le respondid: - Yo no soy el mas fuerte: los montes me cierran
el paso. EI hombre se fue a ver a los montes y les dijo: - Montes, casense con mi
hija; ustedes son los més fuertes del mundo. Estos respondieron: - El raton es mas
fuerte que nosotros, porque nos roe. Entonces el hombre partié en busca del ratén
y le dijo: - Raton, ta eres el mas fuerte del mundo, casate con mi hija. El ratén acepto
y el hombre regresé a su casa y le dijo a la nifia: - El mas fuerte del mundo es el
raton: el roe los montes, los montes le cierran el paso al viento, el viento hace huir
a los nubarrones y los nubarrones tapan la luz del sol; y el ratobn quiere casarte
contigo. Pero la nifia contesté: -jOh! ¢ Qué voy a hacer? jNo puedo casarme con el
ratén! Acongojado, el hombre exclama: -jAh, si mi nifia pudiera volver a convertirse

en ratoncita! Y la nifia se transformo en ratoncita, y la ratoncita se casé con el raton.

Ledn Tolstoi Escritor ruso (1828-1910)

3. Comprension e interpretacion (Actividades de post lectura): Las siguientes
actividades te ayudaran a comprender e interpretar mejor el texto que has leido, de
manera que puedas obtener habilidades y conocimientos que te ayudaran a ser un

lector critico.
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A. Nivel literal: ¢, Donde ocurre esta historia? - ¢ Quiénes son los personajes?

— En resumen, ¢De qué trata la historia?

B. Nivel inferencial: ¢Qué intencion tenia el campesino al adoptar a la
ratoncita? - ¢Por qué razoén la ratoncita queria a alguien fuerte para casarse con

ella? - ¢ Qué otro titulo puede darsele al texto?

C. Nivel critico - intertextual: ¢Qué actitud hubieses adoptado siendo tu el
campesino? - ¢te parece que un raton es mas fuerte que el sol? ¢ Por qué? - ;Qué
intencion tiene el autor al escribir este texto? - ¢Qué te parecid el cuento, le

agregarias o le quitarias algo?

Taller N° 2

Titulo. Construccion de realidades a partir de la lectura.

Obijetivo: Construir juicios criticos sobre el contenido de un texto dado a partir

de la comprension lectora que el alumno es capaz de lograr.

1. Actividades de prelectura

A. Motivacion: El texto que se presenta a continuacion es un mito, que es un
relato que narra la historia del origen de algo o alguien, con esta lectura podras
desarrollar habilidades académicas y te divertira. Pon atencion a cada actividad y

lee atentamente y asi sera.

B. Prelectura: Responde las siguientes preguntas: ¢ qué situaciones imaginas
cuando te dicen que te contardn un mito? ¢Qué has escuchado sobre la mitologia

grecorromana?
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2. Actividades de lectura

A. Lectura: Lee atentamente el texto y subraye los nombres de los dioses

B. Revisién de léxico: Escribe al respaldo las palabras cuyo significado
desconozcas. Si crees que son de vital importancia para la compresion del texto

consulta al tutor o al docente encargado.

La Caja de Pandora

En esa época, no habia mujeres sobre la tierra, sino s6lo hombres, a quienes
Prometeo habia modelado. Los dioses proyectaron crear una mujer, tan hermosa
que los hombres creyeran que soOlo podia proporcionarles alegrias. Pero se
engafarian, porque en el mundo debian aparecer todos los dolores y desdichas

imaginables, a causa de un error que esa mujer debia cometer.

Desde luego, los dioses “podian superar la obra hecha por Prometeo al crear
al hombre. Vulcano modelé en barro la figura de una virgen, y japiter le dio el hélito
de vida. Luego, todos los demas dioses agregaron algo a su hechizo: Venus le dio
su belleza y su encanto; Juno, su dulzura y su dignidad femenina; Mercurio la dotd
de un habla suave y palabras zalameras; y las Musas le ensefiaron a entonar dulces
canciones. Los propios dioses no pudieron dejar de amar a la doncella, a quien

llamaron Pandora, palabra que significa “la que tiene todos los dones”.

Antes que abandonara a los inmortales, pusieron en manos de Pandora una
cajita de oro primorosamente labrada... pero le prohibieron que la abriera jamas
para ver qué habia dentro. La doncella acepté de buena gana el precioso regalo,
porque se sentia feliz de llevar a su flamante morada terrestre aquel obsequio de

los dioses.
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Pandora parti6 en busca de Epimeteo, que habia ido a vivir entre los
mortales. Los dioses le habian elegido a éste por marido, porque sabian que no era
suficientemente sabio para ver el futuro, como su hermano Prometeo. Pero...
¢,Como se hubiera podido culpar a un hombre por el hecho de tomar por esposa a
la adorable Pandora? Epimeteo no vacilo.

Pandora se mostré muy satisfecha en la tierra. No sentia nostalgia de los
palacios de los dioses, ahora que tenia su propio hogar. Naturalmente, no habia
olvidado la grandeza del Olimpo y traté de embellecer todo lo posible la morada de
Epimeteo. Pero no podia adornarla con ningun objeto terrestre tan bello como la
caja que le habian dado los dioses. La muchacha tenia poco que hacer durante el
dia, salvo pensar en ese tesoro. No necesitaba hacer las labores del hogar, porque
en aquellos tiempos felices el trabajo de la casa se hacia solo. La joven esposa se
sentia un poco solitaria cuando su marido se iba, y en esas ocasiones tomaba su
caja de oro para admirar su hermosa hechura. A veces, se preguntaba qué podia

contener, ya que era muy liviana y nunca hacia ruido cuando la agitaba.

Cierto dia, cuando estaba sola, se le ocurrio una idea traviesa. Levantaria la
tapa para echar una miradita al contenido. No podia ocurrir nada de malo, si volvia
a cerrar la caja con rapidez, sin tocar lo que hubiera dentro, fue un momento
emocionante. Con trémulos dedos la muchacha logré abrir el diminuto resorte. Al
hacerlo, oy6 dentro un murmullo semejante al de miles de zumbantes insectos. Se
llevo las manos al rostro, cuando unas suaves alas invisibles le rozaron las mejillas.
Pero cuando levanto realmente la tapa... jQué decepcion la suya al descubrir que

la caja estaba vacia!
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Pandora se enfureci6. Le parecio que los dioses se habian burlado de ella.
Cuando entr6, poco después su marido, ella le confes6 que habia abierto la cajita y

agrego, desdefiosamente: - ¢ De qué sirve una caja vacia?

También Epimeteo se enojé porque vio que su esposa habia sido muy
imprudente. La culpé de desobediencia a los dioses y ambos cambiaron, por
primera vez palabras violentas. Y entonces, la infortunada pareja descubrio lo peor:
la caja no habia estado vacia. De ella habian escapado miles de espiritus horribles,
que ahora estaban rondando por toda la casa y se lanzaban al mundo por las
ventanas. Eran los espiritus del mal..., de las palabras duras como las que
cambiaron Epimeteo y Pandora, de la incomprension, del dolor, de las
enfermedades, y de cosas futuras mas espantosas aun. En esa forma, los dioses

se habian vengado de la especie humana, por haber aceptado ésta el don del fuego.

Pero después de todos esos espiritus malignos, que escaparon de la caja de
Pandora, aun quedaba uno, el Gltimo en salir: era la esperanza. Jupiter, apiadado,
la habia dado al mundo, en medio de todos sus dolores, para que la vida no se
volviera insoportable. Y la esperanza llevo la paz y el consuelo a los corazones de

Epimeteo y Pandora y ayuda aun a los hombres a soportar sus desdichas.
Tomado de: Nueva Enciclopedia Tematica. Ed. Richards, S.A. P. 475- 477
3. Comprension e interpretacion: Las siguientes actividades te ayudaran a

comprender e interpretar mejor el texto que has leido, de manera que puedas

obtener habilidades y conocimientos que te ayudaran a ser un lector critico.

A. Nivel literal: ¢Quién es el creador del hombre y quién el creador de la

mujer? - ¢ Por qué pandora es una mujer con muchas cualidades? —
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B. Nivel inferencial: ¢ Qué disputa existe entre los dioses y Prometeo? - ¢ cual
es mejor creacion, la de Prometeo o la de los dioses, por qué? - ¢Qué implica que
la mujer posea palabras zalameras?

C. Nivel critico - intertextual: ¢Qué opinas de la actitud de los dioses, es

correcto que tejan engafos y sean envidiosos? - ¢qué relacion encuentras entre

este relato y el relato de la creacion de hombres y mujeres en la biblia?

+ Diga dos ventajas y dos desventajas por dejarse llevar por la curiosidad

v ¢ Qué significado tiene la caja de pandora en el mundo real?

v ¢ Qué opinas de la guerra que existe entre hombres y mujeres hoy en dia?



