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RESUMEN

Una de las causas principales del bajo rendimiento escolar, en pruebas internas y
externas, es la deficiencia existente en la comprension lectora; por ello, el objetivo
principal de esta investigacion es disefiar una propuesta enmarcada en estrategias
ludicas para el fortalecimiento de la comprension e interpretacion textual en los
estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa de Buenavista Sucre — sede
Nuestra Sefiora del Rosario, Municipio Buenavista — Sucre, Colombia. Para dar
solucion a dicha necesidad, se realizd una Investigacion Accion Participativa con un
enfoque cualitativo y guiado por un paradigma interpretativo, cuyo pensamiento va
unido a la fenomenologia. En este sentido, se utiliz6 un disefio de investigacion de
campo, abordando un escenario de investigacion conformado por 240 estudiantes; de
los cuales se consideraron 22 de ellos, cursantes del grado quinto de dicha institucion,
como informantes claves. Para el desarrollo de la investigacion, se utilizo la técnica
de la observacion y entrevistas semiestructuradas como primer mecanismo para
diagnosticar el problema abordado; posteriormente se hizo uso de una encuesta
diagndstica, donde se pudo caracterizar socio demograficamente a los estudiantes y
conocer sus niveles de comprension lectora, para proceder a la construccion de un
andlisis de la situacion estratégica de dichos estudiantes y poder disefiar una
propuesta didactica enmarcada en la ladica y en las necesidades e intereses del
alumno. Al finalizar, se pudo concluir que la comprension lectora es fundamental
para alcanzar los Derechos Basicos de Aprendizaje y el desarrollo académico, social
y profesional del alumnado; por ende, es necesario disefiar e integrar una serie de
actividades enmarcadas en la ladica y la interaccion, dejando de lado la
memorizacion y tradicionalidad de la educacion actual; contando, con el apoyo de la
comunidad educativa para implementar una propuesta didactica que permita
fortalecer la comprension lectora del nifio.

Palabras claves: comprension lectora, estrategias ludicas, lectura, escritura.
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ABSTRACT

One of the main causes of poor school performance, in internal and external tests, is
the existing deficiency in reading comprehension; Therefore, the main objective of
this research is to design a proposal framed in ludic strategies for the strengthening of
textual understanding and interpretation in fifth grade students of the Educational
Institution of Buenavista Sucre - Nuestra Sefiora del Rosario headquarters,
Buenavista Municipality - Sucre , Colombia. To solve this need, a Participatory
Action Research was carried out with a qualitative approach and guided by an
interpretive paradigm, whose thinking is linked to phenomenology. In this sense, a
field research design was used, addressing a research scenario made up of 240
students; of which 22 of them, fifth grade students of said institution, were considered
as key informants. For the development of the research, the technique of observation
and semi-structured interviews was used as the first mechanism to diagnose the
problem addressed; Subsequently, a diagnostic survey was used, where it was
possible to characterize the students socio-demographically and know their levels of
reading comprehension, to proceed to the construction of an analysis of the strategic
situation of said students and to be able to design a didactic proposal framed in the
playful and in the needs and interests of the student. At the end, it was concluded that
reading comprehension is essential to achieve Basic Learning Rights and the
academic, social and professional development of students; therefore, it is necessary
to design and integrate a series of activities framed in play and interaction, leaving
aside the memorization and traditionality of current education; counting, with the
support of the educational community to implement a didactic proposal that allows to
strengthen the reading comprehension of the child.

Keywords: reading comprehension, playful strategies, reading, writing.
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INTRODUCCION

Dominar la lectoescritura ha sido objeto de investigacion desde tiempos remotos; de
hecho, Vigotsky (2001, p.229, citado por Flores, 2014, p.45) en su libro “Obras
Escogidas II: Pensamiento y Lenguaje” es enfatico en aseverar que el lenguaje escrito
no es una simple traduccion del lenguaje oral y que, de hecho, el lenguaje escrito es
una funcién completamente especial del lenguaje en general que demanda una gran

atencion y una conciencia plena de lo que se esta ejecutando.

Pero leer no es solamente visualizar un texto y unir las letras contenidas en él, afirmar
esto seria minimizar la complejidad de una lectura a un simple acto de
decodificacion; para leer un texto es necesario interpretar, inferir y valorar su
contenido para poder construir conclusiones que permitan afrontar las diferentes
situaciones o experiencias de la vida; solo en este punto se puede considerar que se ha
logrado la comprension lectora. Incluso, el acto de leer es considerado por el filosofo
y escritor Roland Barthes (citado por Ramirez, 2009, p.171) como “hacer trabajar a
nuestro cuerpo siguiendo la llamada de los signos del texto, de todos esos lenguajes
que lo atraviesan y que forman una especie de irisada profundidad en cada frase”. Por
ende, desarrollar una comprension lectora es un acto de aprendizaje que permite al
portador, participar en un proceso de toma de decisiones con total conocimiento y
pertinencia de lo que desea realizar.

Al respecto, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN, s.f) involucra
en los Estandares Bésicos de Competencias en Lenguaje, la comprension e
interpretacion textual como uno de los factores claves para el desarrollo de la
competencia comunicativa del ser humano; incluso para los grados cuarto y quinto de
primaria, de acuerdo con el autor, dicho factor es completado por los alumnos cuando
comprenden “diversos tipos de textos, utilizando estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion” (p.34) . Por ello, la presente
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investigacion busca lograr el fortalecimiento de la comprension e interpretacion
textual a través de la ensefianza mediada por las estrategias ludicas y el juego como
agente principal en el proceso educativo en los alumnos de quinto grado de
Educacién primaria de la Institucion Educativa Buenavista, sede Nuestra Sefiora del
Rosario, Municipio Buenavista, Sucre, Colombia; apoyando de igual forma a la Linea
de Investigacion Educacion y Sociedad, dentro del éarea de Docencia y Curriculo, eje
tematico de Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje; ya que su impacto beneficia los
procesos de ensefianza por parte del docente y el los resultados de aprendizaje en
cuanto al estudiante, promoviendo y afianzando el fortalecimiento de la comprension

y produccién de textos.

En consecuencia, la investigacion se desarrollé a lo largo de cuatro (4) capitulos y
dejando la propuesta como una seccion adicional elaborada a partir del analisis de los
datos. Estos capitulos estuvieron integrados por cinco (5) fases. La primera de ellas
fue una fase de diagndstico, donde se identifico el problema, sus causales de fondo y
la situacion actual en materia de comprensién lectora del alumnado. De igual forma,
en esta fase se hizo la identificacion de las fortalezas, oportunidades, debilidades y
amenazas con las que se caracteriza la poblacion; y, a su vez, se conocieron los datos
socios demograficos, considerados como factores influyentes en el desempefio

académico de los estudiantes.

Posteriormente, se inicid la fase 2 de la investigacion caracterizada por la revisiéon o
documentacién bibliogréafica, donde se sustentd la teoria de estudio con diversos
autores y referentes bibliograficos para gestionar la construccion del marco tedrico
del estudio. Luego de la documentacion bibliogréfica, se procedio a la exploracién, en
la fase 3, de las diferentes estrategias ludicas que se podrian implementar en los
estudiantes de grado quinto, tomando en consideracion los intereses, fortalezas y
oportunidades de los mismos. Por consiguiente, basados en la exploracidn, inicié la

fase 4 donde se determinaron y organizaron las estrategias ludicas que integrarian la
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propuesta pedagdgica, tomando en cuenta las herramientas disponibles y clasificando

dichas actividades en referencia al objetivo de aprendizaje.

Para finalizar, se procedi6 a hacer un compendio de la informacion y los resultados
obtenidos; con el fin de completar la fase 5, caracterizada por ser el momento de
transferencia y fundamentos para la implementacion de dicha propuesta en los

diferentes grados, recurriendo a la adaptabilidad del recurso generado.



CAPITULO I:
CONTEXTUALIZACION DE LA
PROBLEMATICA
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1.1. Descripcion de la Problematica.

Es una preocupacion de orden internacional, que todas las entidades educativas
ofrezcan el mejor servicio que apunte a la formacion integral del estudiante,
integralidad que toma como punto de partida los conocimientos y distintos espacios
de participacion en el aula, asi como también los procesos de formacion extendida
fuera de las aulas lo que implica que las actividades en casa como talleres o tareas
hacen parte del esfuerzo que se tiene en cuenta para el crecimiento integral del
estudiante. Sin embargo, hay que resaltar que todas estas estrategias utilizadas a nivel
institucional y a nivel nacional no han sido suficientes para que Colombia obtenga
buenos resultados académicos en las distintas mediciones presentadas a nivel

internacional.

Uno de los principales exdmenes en los que se mide el desempefio académico de las
instituciones educativas de un pais y que mas impacto tienen a nivel internacional es
la prueba PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos), esta se
realiza de manera periodica cada 4 afios y fue realizada por ultima vez en el afio 2018.
Para este lapso se evaluaron 79 paises miembros de la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE), medicion en la cual Colombia
obtuvo 412, puntaje inferior al obtenido en el afio 2015. En el caso de la prueba de
lectura, los resultados ilustraron que los estudiantes tienen una minima competencia
para enfrentarte a lectura de un texto, es decir, no son capaces de leer textos largos
para extraer conclusiones, comparaciones o hacer inferencias a partir de la lectura
global del escrito. Procesos y dimensiones que, de igual forma, son evaluados a nivel
nacional con las pruebas SABER para los niveles de bésica primaria, basica

secundaria y SABER ONCE en la media académica.

Hechas las consideraciones anteriores, el centro de formacion objeto de estudio sera

la Institucién Educativa De Buenavista Sede Nuestra Sefiora Del Rosario, Municipio
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Buenavista, en el Departamento de Sucre, en donde se ha venido presentando un bajo
rendimiento en las pruebas Saber 11 que son las que realizan los estudiantes de
ultimo grado que son fundamentales para el ingreso a las universidades del pais y
como se evidencia en la siguiente ilustracion los resultados que los estudiantes de esta

institucion cada vez son mas negativos.

..“ - . .

Figura 1 - Resultados msntuuonales del area de Ienguaje en Ios Gltimos 4 afios
Fuente: MEN, Reporte de la Excelencia Institucién Educativa Buenavista- Sucre, 2018.

Como se evidencia en la gréfica, los estudiantes desde el afio 2014 han venido
presentando un bajo nivel de desempefio en el area de lenguaje al tener en cuenta que
en el ultimo afio de medicién que fue el 2017 el 33% de la poblacién se encuentra en
muy bajo, el 56% se encuentra en nivel bajo, el 11% se encuentra en nivel medio,
pero lo méas relevante es que no existe ningun estudiante de undécimo grado de esta
institucion que se encuentra en niveles alto o superior, lo que refleja que se hacia
necesario desde el 2014 que fue cuando se evidenciaron estos resultados tan
negativos, un proceso de intervencion inmediata para mejorar las competencias

lectoras.

Producto de esta necesidad se comenzaron a utilizar estrategias pedagodgicas que
ayudaron a mejorar las competencias lectoras en los primeros grados de basica
primaria, estrategias aplicadas directamente a la competencia escrita y lectora desde
el area de Lenguaje y en los resultados se ven reflejadas en el aumento del promedio
obtenido por los estudiantes de tercero en las pruebas SABER 3° de esta institucion,

tal como se evidencia a continuacion:
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Lenguagje

263 274 259 303

2014 2015 2016 2017

Figura 2. Resultados institucionales pruebas SABER 3°, area Lenguaje
Fuente: MEN, Reporte de la Excelencia, Institucion Educativa Buena vista, 2018.

De manera que es evidente una mejora clara en los estudiantes de tercero del afio
2016 al 2017, puesto que se observa que se pasé de 259 a 303 puntos, mostrando que
el proceso que comenzo desde el grado primero en el afio 2015 una vez conocidos los
resultados de las pruebas saber del 2014 y en donde se utilizaron estrategias, sirvid
para mejorar los resultados del grado tercero en el &rea de lenguaje como se evidencia
en el aumento de 42 puntos. Estos resultados podrian ser mejores si se analizara los

niveles de comprension de este grado tal como aparece a continuacion

Lenguaje
= =
& 8% ®i13% Bo% L BRE"
20% 23% 35%
l 33% 0 20% 02 ®38%
8 a0% ® 2% ®56% ® 5%
2014 2015 2016 2017

Figura 3. Resultado institucional area de Lenguaje tercero, los Gltimo cuatro afios.
Fuente: MEN, Reporte de la Excelencia Institucion Educativa Buenavista - Sucre 2018.

Como se evidencia, gracias al proceso de intervencion se pudo disminuir

enormemente la poblacién encontrada en el dltimo nivel dejando solo un 16% en el
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nivel insuficiente, 38% en nivel minimo, 35% en nivel satisfactorio y un 11% en
nivel avanzado mostrando asi que las estrategias que se han venido implementando

con esta poblacion desde el grado primero en 2015 ha dado buenos resultados.

Sin embargo, surge una preocupacion por parte de los docentes de primaria del area
de Lenguaje debido a que el nivel de exigencia que estan teniendo con los nifios y el
nivel que estan disponiendo a nivel institucional y a nivel personal como profesores,
ha sido muy alto y segun la opinion de los maestros, los resultados debian ser mucho
mejores por lo que se acudid a la realizacion de un seguimiento a los estudiantes al
momento de desarrollar la prueba saber de tercero durante el 2018 y ellos
manifestaron una situacién que puede convertirse en la respuesta principal a este

interrogante.

Al momento de enfrentar la prueba, los nifios manifiestan que no estan
acostumbrados a realizar este tipo de exdmenes de seleccion mdltiple y que aunque
realizan varias lecturas en clase y el profesor utiliza estrategias para ensefiarlos a
comprender, la forma cdmo se les estd preguntando durante la presentaciéon de las
Pruebas Saber es diferente a la forma como ellos vienen trabajando la comprensién
lectora en clase, por lo cual, este punto se convierte en un inicio de un nuevo proceso

formativo que pretende abrirse con el presente estudio.

Ahora bien, al analizar los tipos de familia donde se encuentra inmersa la poblacion
referida, se observa que estas tienen poco interés por la lectura. Se puede afirmar que
los estudiantes viven rodeados de familiares que no leen, carece de la motivacién que
lo llevaria a desarrollar el amor por la lectura. Otra posible causa socio cultural, es
gue muchos de estos nifios no viven con sus padres, Sino que se encuentran a cargo de
abuelos u otros familiares, esto afecta el acompafiamiento en el proceso académico.
La falta de las figuras paternas no garantiza la permanencia y eficacia de los
estudiantes en la escuela, esto hace que aumente el indice de reprobacion y de
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deserciones escolares reflejado a su vez, en un gran nimero de estudiantes en extra
edad de 1° a 5°. Como consecuencia de tal situacion, la motivacion y el interés de

estos nifios por la educacion se ve afectada, casi siempre de manera negativa.

En cuanto a lo pedagdgico, existen dificultades al interior de la escuela que afectan
el proceso de formacion de los estudiantes, sobre todo en la comprension e
interpretacion textual. No se cuenta con los recursos suficientes en cuanto a textos,
ayudas audiovisuales y conectividad. Tampoco es significativo el apoyo de las
secretarias de educacion y el Ministerio De Educacion Nacional en lo relacionado
con la formacién y actualizacion de los docentes. No obstante, son ellos los mas
preocupados por encontrar alternativas de solucién a dichas dificultades. Por ende,
es muy importante resaltar la necesidad de incluir la capacitacion docente para que
estos utilicen estrategias, métodos y técnicas que les permitan obtener mejores
resultados en el proceso de formacién de los estudiantes, profundizando en aspectos
como la comprensién e interpretacion textual. También se hace necesario que exista
un proyecto transversal para la lectura, el cual priorice la atencidn a ese gran nimero
de estudiantes que tienen dificultades, se requiere de la transversalidad ya que el
lenguaje es el motor con el cual todas las areas trabajadas en la escuela van

adquiriendo sentido.
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1.2 Formulacion de la Pregunta de Investigacion

¢Como fortalecer la comprension e interpretacion textual en los estudiantes de grado
quinto de Educacion Basica Primaria de la Institucion Educativa Buenavista Sede
Nuestra Sefiora Del Rosario?

1.3 Premisasy proposicion
1.3.1 Premisas

e Es necesario alcanzar un buen nivel de interpretacion textual para poder
entender y manejar adecuadamente los temas vistos en las distintas disciplinas
academicas.

e Las estrategias ladicas son una opcidén alternativa y motivacional para que los
estudiantes practiquen y alcancen una adecuada comprension textual.

e Los docentes son los orientadores fundamentales en el proceso de alcanzar los
derechos basicos de aprendizaje y; con ello, los responsables de implementar

diferentes metodologias con el fin de lograr dicho objetivo.
1.3.2 Proposicion

La implementacion de estrategias ludicas puede fortalecer la comprension e
interpretacion textual en los estudiantes de grado quinto de educacion basica primaria
de la Institucion Educativa Buenavista, sede Nuestra Sefiora del Rosario en el

Departamento Sucre, Colombia.
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1.4 Propdsitos de la Investigacion

1.4.1 Proposito general

Disefiar una propuesta enmarcada en estrategias ltdicas para el fortalecimiento de la
comprension e interpretacion textual en los estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa de Buenavista Sucre — sede Nuestra Sefiora del Rosario,

Municipio Buenavista — Sucre, Colombia.

1.4.2 Propositos especificos

e Caracterizar socio demograficamente a los estudiantes de quinto grado de la
Institucion Educativa de Buenavista Sucre — sede Nuestra Sefiora del Rosario.

e Diagnosticar el nivel de comprension textual que tienen los estudiantes de
grado quinto de la Institucion Educativa de Buenavista Sucre — sede Nuestra
Sefiora del Rosario.

e Identificar, mediante un andlisis FODA, la situacién estratégica en la que se
encuentran los estudiantes intervenidos.

e Diseflar y organizar las actividades que integrardn la propuesta de estrategias
ludicas para el fortalecer la comprension e interpretacion textual en los
estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa de Buenavista Sucre —

sede Nuestra Sefiora del Rosario.

1.5 Justificacién e Impacto

La educacion en la actualidad se enfrenta a varios retos, relacionados todos ellos con
un proceso acelerado de renovacion, cambio y de diversificacion de los saberes. Debe
enfrentarse a la resignificacion de otras formas de aprender y de otros contextos de

aprendizaje distintos de los tradicionales: la practica y la experiencia, los medios de
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comunicacion y las TIC parecen tomar el relevo; por consiguiente, la sociedad
empieza a exigir un perfil diferente de los estudiantes de todos los niveles de
escolaridad: un comportamiento multipolar e intelectual variado, una competencia
analitica, interpretativa y propositiva que afiance la capacidad de los estudiantes
desde y hacia la lectura y la escritura en la basqueda del desarrollo de habilidades que
posibiliten una participacion equitativa en la sociedad del conocimiento y en la

construccién de una sociedad reflexiva, tolerante y critica.

De esta forma, hoy dia, en las practicas pedagdgicas se puede evidenciar, de una
parte, el bajo interés que reflejan los estudiantes por la lectura y, por parte de los
docentes, desde la didactica, la falta de estrategias para incentivar a los estudiantes e
involucrarlos en procesos de lectura. Lo que da como resultado una baja comprensién

lectora.

En ese mismo sentido, como menciona Pérez, M. & Roa, C. (2010) el nifio llega a la
escuela con diversas experiencias adquiridas en el contexto familiar y el reto del
docente en la institucion educativa es construir las condiciones adecuadas para que
los nifios de determinado nivel de escolaridad, avancen en el dominio y el
fortalecimiento del lenguaje oral y escrito e ingresen a la vida social y académica con

seguridad e identidad ante la sociedad.

Por otro lado, es claro que el papel del docente en la escuela es primordial en dichos
procesos, ya que es el que debe disefiar de forma estructurada diferentes estrategias
didacticas, que faciliten y enriquezcan los procesos que los estudiantes adquieren
dentro del contexto escolar, esta complejidad es la que le da el sentido al arte de
ensefiar. En este sentido, las estrategias de ensefianza y aprendizaje involucran la
seleccion de actividades y practicas de caracter pedagodgicas que se aplican en

diferentes momentos de la formacion de los estudiantes a traves de métodos y
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recursos en los procesos de ensefianza y aprendizaje las cuales contemplan las

estrategias mencionadas.

Visto esto, la lectura es causa de numerosos estudios, preocupacion en los sectores
publico y privado de la educacion y en muchos otros ambitos de la sociedad
colombiana. De esta forma, en los diferentes niveles de escolaridad y en los estudios
sobre el rendimiento estudiantil se ha demostrado que el éxito o el fracaso de los
estudiantes estadn estrechamente ligados a sus habilidades para leer y comprender
significativamente los diferentes tipos textos.

Por ello, como pilar fundamental en el sistema educativo, la lectura se convierte en el
foco de atencion debido a las serias deficiencias que presentan un gran porcentaje de
los estudiantes para la comprension de textos. De alli, la preocupacion de muchos
profesionales en la docencia y la relevancia de esta investigacion puesto que esta
dirigida a alcanzar unas propuestas metodoldgicas y curriculares para mejorar las
habilidades de compresion e interpretacion textual en un grupo de estudiantes de
Educacion Basica Primaria de una institucion educativa oficial del departamento de

Sucre.

De esta forma, emergen una serie de premisas que justifican la presente investigacion.
La primera, porque el lenguaje es una facultad humana, gracias a la cual es posible
conceptualizar el mundo, conocerlo, abstraer sus componentes, socializarlo y
recrearlo; la segunda, porque la nocion de comprension e interpretacion textual,
entendida, ademas, como un cumulo de voliciones, se necesita para funcionar en la
cotidianidad, para el establecimiento de las relaciones personales y sociales, para
comprender y reflexionar acerca de su propia significacion; la tercera, para dar
respuesta a las experiencias del mundo que nos rodea, para comprender y compartir o
no las experiencias y puntos de vista, para resolver problemas, tomar decisiones y

expresar actitudes; la cuarta, porque todos los hombres y las mujeres utilizan una
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lengua desde el aprendizaje infantil hasta la muerte; si esta lengua se convierte en
objeto de reflexion, de anélisis, de vivencia y de convivencias.

Por consiguiente, resulta necesario, y por qué no decir indispensable, que los docentes
centren su atencion en la ensefianza y aplicacion de diferentes estrategias que puedan
garantizar el desarrollo de la comprensién lectora. Por tal motivo, se busca proponer
una serie de estrategias pedagdgicas y didacticas que ayuden a la planificacion,
disefio y mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje que permitan un
desarrollo positivo de los estudiantes en las distintas areas del saber. El estudio
riguroso de la literatura en el contexto escolar, segin los Lineamientos Curriculares
para Lengua Castellana (1998), depende de la competencia literaria y critica del
profesor. En palabras de Yolanda Lépez (citado por MEN, 2013, p.5) en la primera
edicion de Leer para comprender, Escribir para transformar: “Un maestro que
entienda que los estudiantes también pueden ayudar a construir el conocimiento desde
su saber y desde sus intereses”. Igualmente de un maestro que lea no solo literatura
sino toda clase de textos que pueda recomendar y comentar con sus estudiantes, que

sea interlocutor y no un mero transmisor del sentido de los textos.

Finalmente, este estudio es un aporte mas a la Linea de Investigacion de la
Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia: Educacion y
Sociedad, dentro del &rea de Docencia y Curriculo, eje tematico de Estrategias de
Ensefianza y Aprendizaje, en la medida en que el impacto de esta beneficia los
procesos de ensefianza por parte del docente y el los resultados de aprendizaje desde
la apropiacion de los estudiantes de elementos practicos para el mejoramiento de la
comprension y produccién de textos como aspectos que caracterizan una adecuada

competencia comunicativa de estos como usuarios de un codigo comdun.



CAPITULO Il: FUNDAMENTACION
TEORICA DE LA INVESTIGACION
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2.1 Bases Tedricas, Investigativas, Conceptuales y Legales
2.1.1 Bases Teoricas
e La Comprension Textual

Ledn (2003) argumenta que la comprension lectora se fundamenta en conceptos y
constructos que dan cuenta de “[...] como la teoria del esquema y los modelos
mentales, estan permitiendo explicar de manera coherente cdmo se representa y
comprende el conocimiento en la mente del sujeto, como se almacena; asi como los
procesos y estrategias que entran en juego” (p. 23). Es decir, que para comprender es
necesario tener en cuenta no solamente al lector o al texto; sino que, estos factores
interacten para que se pueda dar la comprension, teniendo en cuenta los

conocimientos previos del lector y las ideas del texto.

En este sentido, desde Solé (1994) la comprension textual es asumida como un
proceso interactivo y de construccion de significados que involucran tanto al lector,
como portador de presaberes, y al texto como mediador de estos Gltimos. Asi se da un
proceso de predicciones e inferencias seguidas en el que se encierra el control del

proceso, la comprobacion y el seguimiento de lo que se esta entendiendo.
De la misma forma, Jiménez (2014) afirma que

La comprension lectora es la capacidad de un individuo de captar lo
mas objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a
través de un texto escrito. [...]De esta forma, la comprension lectora es
el hecho abstracto dependiente de la capacitacion individual de cada
persona y la competencia lectora la materializacion concreta llevada a

cabo en dependencia de la relacion del individuo con la sociedad.
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Lo dicho por la autora, permite aseverar que los lectores tienen una gran cantidad de
presaberes que ponen en juego durante la lectura de cualquier tipo de texto y facilitan,

a su vez, la posterior comprension del mismo.

Visto esto, en las instituciones educativas, desde el area de Lenguaje, el acto de leer
se debe concebir desde un punto de vista significativo y semiotico, es decir, como un
proceso de interaccion entre un estudiante, portador de saberes culturales, intereses,
gustos, comportamientos, afectos, deseos, entre otros., y un texto como portador de
significados, a partir de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética. Sin
embargo, no hay que olvidar que existe el contexto sociocultural como un
componente importante en la situacion comunicativa, en la que juegan intereses,
intencionalidades, el poder, la ideologia y valoracion cultural de un grupo social

especifico (Pacheco, 2019).

¢ Niveles de Comprensién Lectora

Los niveles de comprension lectora se pueden concebir como las etapas de
acercamiento a la lectura de un texto que van apareciendo en la medida en que el
lector hace uso de sus habilidades de pensamiento, reguladas ascendentemente de
acuerdo a su complejidad. Visto esto y asumiendo la comprension como un proceso
de interaccion entre el texto y el lector, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith

(1989, citados por Gordillo y Flérez, 2009), describen tres niveles de comprension.

Nivel de Comprension Literal: De acuerdo con Cervantes, Pérez & Alanis (2017)
“Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura

cognoscitiva e intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccion del texto que
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no ha de considerarse mecéanica, comprende el reconocimiento de la estructura base
del texto”. En otros términos, en esta primera etapa de la comprension, el lector solo

es capaz de recordar la informacion que esta en la estructura superficial del texto.

Nivel de Comprension Inferencial: En este nivel el lector da cuenta de todas las
relaciones de sentido que tiene el texto. En esta etapa se avanza hacia la utilizacion de
habilidades de pensamiento como la inferencia, el analisis y la sintesis, que permiten
deducir lo implicito del texto, buscando ir més alld de lo leido, empleando los
conocimientos previos, formulando ideas nuevas e hipotesis. Por consiguiente, el
propdsito del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones. Para Cervantes,
Pérez & Alanis (2017) “Este nivel de comprension es muy poco practicado por el
lector, ya que requiere de un considerable grado de abstraccion. Favorece la relacion

con otros campos del saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo”.

Nivel de Comprension Critica: Este nivel es considerado el ideal durante todo el
proceso de comprension textual. En esta instancia, el lector debe ser capaz de emitir
juicios valorativos sobre el texto leido, rechazarlo, aceptarlo, pero con la debida
argumentacion. En este sentido, “La lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el
que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido”
(Cervantes, Pérez & Alanis, 2017). Por otra parte, a partir de este nivel emerge la
categoria denominada como lectura critica. Esta, en la actualidad se ha convertido en
objeto de evaluacidn, tanto en pruebas internas a nivel nacional como externas a nivel

internacional como el caso de PISA, mencionada linea arriba.

Aunado a lo anterior, el estudiante debe tener habilidades para reconocer la intencion
comunicativa del texto, su exactitud, légica, autenticidad y estructura. De esta forma,
la lectura critica, estaria supeditada primeramente al acto de interpretar y comprender
un texto, para posteriormente analizar el punto de vista del autor y expresar juicios al
respecto. Por consiguiente, no es aislada, sino interconectada con la lectura

comprensiva.
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e Las inferencias en el proceso de la comprension textual

La comprension de un texto es un proceso que depende de lo que el autor ofrece y de
las deducciones que el lector elabore, es decir, desde las inferencias que el lector
capte como estructura profunda del texto. Asi, las inferencias se conciben claves o
procesos mentales que el lector realiza para lograr la interpretacion de la realidad,

gracias a ella, Ledn (2003) afirma que:

[...]se puede desvelar lo oculto de un mensaje, leer entre lineas, hacer
explicita en nuestra mente la informacion implicita del pasaje, [...] 1as
inferencias dependen del contexto en que se establecen y de la
enciclopedia cultural de la que dispone el lector, se pueden dar a partir

de la lectura, de la palabra o de la imagen. (pp. 24-31)

En este sentido, un factor clave para la construccion de las inferencias en la
comprensidn textual son los conocimientos previos del lector. Estos no solo facilitan

esclarecer el significado de lo que el sujeto lee, sino que afianzan la comprension.

Por su parte, con relacion a la direccion, los autores aseveran que las inferencias
pueden dirigirse hacia atras, si se subordina la oracién que se esta leyendo con la
anterior, o hacia adelante si se aporta nuevas ideas a la informacion dada. De igual
forma, con referencia a la autorizacion, el autor es quien tiene el derecho para sugerir
0 autorizar al lector la realizacion de una determinada inferencia con la finalidad de

que se alcance un nivel de comprension efectivo.
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o Estrategias de Lectura

Segln Carbonell (2001), la innovacion educativa estd asociada con la renovacion

pedagdgica por lo que:

No se puede volver la vista atras hacia la escuela anclada en el pasado
que se limitaba a leer, escribir, contar y recibir pacificamente un bafio
de cultura general. La nueva ciudadania que hay que formar exige
desde los primeros afios de la escolarizacion otro tipo de conocimiento
y una participacion més activa del alumnado en el proceso de

aprendizaje. (p.1)

Asi, cuando la finalidad que se persigue es la de ampliar los conocimientos que
poseemos, la lectura de un texto determinado puede ser de gran utilidad. Al leer, las
estrategias de lectura se actualizan de forma integrada, permitiendo la elaboracion de
significados de aprendizaje (Solé 1994, pp.25-27). Asimismo, segun Palincsar y
Brown (1984 citado por Solé, 1994), estas estrategias “permiten dotarse de objetivos
concretos de lectura y aportar a ella los conocimientos previos relevantes:

comprender los propositos explicitos e implicitos de la lectura”.

De esta forma, para poder comprender lo que se lee, hay que precisar algunas
cuestiones que se les deben plantear a los estudiantes, las cuales segin Solé (1994,

p.8) se presentan a continuacion:

1. ;Qué tengo que leer y por qué o para qué tengo que leerlo?

2. ¢Qué conozco del contenido del texto?

3. ¢Cuél es la informacién esencial que el texto proporciona?

4.;Tiene sentido este texto? ;Se entiende lo que quiere expresar? ;Qué

dificultades plantea?
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5. ¢Cual es la idea fundamental que extraigo de aqui? ¢Puedo reconstruir las
ideas contenidas en los principales apartados? ¢ Tengo una comprension
adecuada de los mismos?

6. ¢Cual podra ser el final de esta novela? ; Qué sugeriria yo para solucionar
el problema que aqui se plantea? ¢(Cudl podria ser -tentativamente- el
significado de esta palabra que me resulta desconocida?

En este sentido, todo lo relacionado con las estrategias de lectura es de mucha
utilidad siempre y cuando tenga inmerso el objetivo de revisar y transformar el
actuar del lector, enfocado en comprobar continuamente la comprension que se
esté dado del texto y el correcto direccionamiento de la idea principal del

mismo.

e Estrategias Didacticas

La tarea de todo educador es fundamental ya que para que se dé un aprendizaje
significativo se deben crear ambientes apropiados, estimular sus relaciones y formas
de aprender que admitan que se incentiven y se desarrollen actitudes y que aprendan
sus competencias, teniendo en cuenta sus capacidades y ritmos de aprendizaje. Todo
esto les permitird a los estudiantes vivir experiencias que redundaran en la formacion

de un nifio seguro de si mismo que se integra al mundo que lo rodea.

Ahora bien, etimoldgicamente al hablar de estrategia se hace referencia a la habilidad
0 destreza que posee un individuo de realizar una actividad. Es decir, que las
estrategias didacticas son las ayudas que el docente plantea y le aportan al estudiante
la facilidad para procesar con mayor profundidad la informacion que le suministra su

maestro.

Entonces se puede afirmar que las estrategias didacticas son las que se encargan de

procesar los contenidos de ensefianza y procedimientos elevados, que van a formar lo



37

cognitivo y lo meta cognitivo en los sujetos. De esta forma, aplicar estrategias que
permitan que todos los estudiantes asimilen de acuerdo a sus ritmos de aprendizaje y

de manera incluyente, alcancen los objetivos propuestos.

En relacion a la didactica y en concordancia con Diaz (1998, citado por Flores, et al.,
2017, p.13), se puede decir que las estrategias son “procedimientos y recursos que
utiliza el docente para promover aprendizajes significativos, facilitando
intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo de manea mas profunda y
consciente”. Por ende, representan todos aquellos enfoques y modos de actuar que

logran hacer que un educador dirija con pertinencia el aprendizaje de sus estudiantes.

Por otra parte, Feo (2010) plantea que las estrategias didacticas estdn conformadas
por todos aquellos procesos afectivos, cognitivos y procedimentales los que
posibilitan la construccion del aprendizaje por parte del estudiante y la instruccién
por parte del docente; ademas, agrega que las estrategias didacticas son
procedimientos deliberados por el ente de ensefianza o aprendizaje que poseen una
intencionalidad y motivaciones definidas.

Es asi que las estrategias para ensefiar se deben disefiar u organizar con el proposito
de estimular a los estudiantes a que piensen, opinen, analicen, busquen soluciones y
descubran por si mismos el conocimiento. Hacer de la clase una sistematizacion de

ambientes agradables, donde los estudiantes aprendan a aprender.

Tomando en consideracién las definiciones antes planteadas se puede decir que las
estrategias didacticas involucran la seleccion de actividades y précticas de caracter
pedagdgico que se aplican en diferentes momentos de la formacion de los estudiantes
a través de métodos y recursos en los procesos de ensefianza y aprendizaje las cuales

contemplan las estrategias de aprendizaje y las estrategias de ensefianza.
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e Laladica como estrategia para la ensefianza

Si bien el término ludica se ha venido abordando con mayor impacto en el ultimo
siglo, es de recalcar que ya se practicaba desde tiempos inmemorables cuando los
griegos se ejercitaban, demostraban sus habilidades fisico-deportivas y a la vez
aprendian y se divertian con lo que hoy Illamamos los juegos olimpicos entre otros
elementos de diversion que representa su cultura. Al respecto, Motta (2004, citado
por Posso, Sepllveda, Navarro & Laguna, 2015) plantea que “la ludica es un
procedimiento pedagdgico en si mismo. La metodologia lddica existe antes de saber
que el profesor la va a propiciar. La metodologia ludica genera espacios y tiempos
ladicos, provoca interacciones y situaciones ludicas” (p.166). Sin embargo, dicha
practica se ha ido perdiendo con el tiempo o, en realidad, se ha dejado delegada para
las edades infantiles, puesto que se tiene la creencia que el crecer es sinénimo de

madurez y seriedad.

Por tal razon, desde el &mbito educativo, se ha presentado que la mayoria de
docentes, en especial de niveles superiores, dejan de lado la ludica como una forma
de ensefianza- aprendizaje porque consideran el juego como una manera de perder la
credibilidad ante sus estudiantes y como una pérdida de tiempo debido al camulo de
saberes que deben cubrir durante el afio escolar segun los establecido por el
MEN; desconociendo que muchos estudios sobre ella han demostrado que permite al
ser humano aprender de forma maés rapida y facil pues lleva al desarrollo de

habilidades de observacion y experimentacion y a la comprobacion de ideas.

La ludica, cuando se escogen las actividades segun los intereses de los estudiantes y
la finalidad del aprendizaje, mantiene despierto el cuerpo y la mente de quienes la

realizan, ya que el cerebro al estar activo libera endorfinas que producen en el ser un
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estado de felicidad y concentracion; permitiendo a su vez, desarrollar en ellos su
potencial intelectual y socio afectivo (Posso, Sepulveda, Navarro & Laguna, 2015).

Es por esto, que en todo campo de la vida, la ludica no debe ser ajena, pues desde
secretarias, ingenieros, enfermeras y mas ain en docentes, permite mantener vivo el
entusiasmo de seguir haciendo lo que corresponde sin perder el rigor y la

responsabilidad del deber cumplido.

2.1.2 Bases investigativas

e Antecedentes Historicos

En los Gltimos afios en Colombia, uno de los campos mas estudiados en los procesos
de ensefianza y aprendizaje ha sido el area de Lenguaje. Segin el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), un aprendizaje autdbnomo puede lograrse si se alcanzan
ciertos niveles o competencias propios de las distintas areas del conocimiento.
Asimismo, el estudio de disciplinas como la Lengua Castellana y Filosofia han
permitido la descripcion de tres niveles de comprension correspondiente a procesos
dentro de lo que dice el texto (literal), realizar suposiciones a partir de los datos
aportados por el texto (inferencial) y realizar analisis de las distintas partes del texto
(critico), los cuales se van generando progresivamente en la medida en que el lector

pueda hacer uso de sus saberes previos.

En este sentido, el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién Superior
(ICFES), con la finalidad de cumplir el objetivo planteado de convertir a Colombia
como el pais mas educado en América Latina para el afio 2025, ha venido
implementando una serie de pruebas cuyos hallazgos evidencian los desempefios de
los estudiantes en las distintas areas del curriculo. De esta forma, haciendo una breve

cronologia, en el afio 1991 se implemento la evaluacion estatal como herramienta de
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medicién para establecer un plan de mejoramiento continuado, no solo de la
educaciéon media, sino también en los grados 3 y 5 de la educacién bésica primaria y
9° de la educacion bésica secundaria. Fue asi como su primera aplicacion se llevé a
cabo en 13 departamentos y solo para algunos grados. Diez afios mas tarde y con la
puesta en marcha de la ley N° 715 de 2001, se establecié su obligatoriedad y
periodicidad de aplicacion cada tres afios. Asi, desde el afio 2002 al 2009 se aplica a
todos las instituciones educativas oficiales y privados de Colombia en los grados 5° y
9°. Para el 2012 también se aplica a 3° de primaria y a partir de entonces se aplica

anualmente.

Aunado a lo anterior, la evaluacion externa como la que hace el ICFES a través de sus
pruebas, también evidencia las habilidades y conocimientos de los estudiantes en
determinados momentos del ciclo educativo. Estas pruebas son disefiadas a partir de
lo que el MEN establecio en referentes curriculares como los estdndares basicos de
competencias. A partir de estas premisas, se permite no solo medir qué conocimientos
fueron alcanzados por los estudiantes y qué nivel de aprehension, sino también
comparar sus desempefios con los de diferentes grupos (entre nifias y nifios, entre

colegios oficiales y privados, entre regiones del pais).

Ahora bien, los resultados de los estudiantes colombianos son preocupantes. De
acuerdo con el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES, s.f):

Las pruebas SABER 5° y 9° aplicadas en 2009, solo el 35% de los
estudiantes de quinto grado y el 40% de los de noveno logran los
desempefios esperados en las pruebas de Lenguaje. En matematicas,
las cifras son aun menos alentadoras, pues solo el 25% de los
educandos de quinto y el 22% de los de noveno alcanzan o superan los
niveles esperados. En Ciencias estos porcentajes corresponden al 26%
y 30%, respectivamente. (p.2)
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Asi, la distribucion de los estudiantes colombianos en los niveles de desempefio
reveld una situacion preocupante: casi la mitad (47,1%) estd por debajo del nivel 2,
frente a un 18,8% en el conjunto de paises de la OCDE y 4,1%, 5,8% y 8,1%,
respectivamente, en Shanghai, Corea y Finlandia, las naciones con mejores
resultados. Esta cifra muestra que una proporcion significativa de los jovenes del pais
aun no cuenta con las competencias requeridas para participar competitivamente en la

sociedad..

El informe PISA mostr6 que en Colombia los factores socioecondmicos dan cuenta
del 16,6% de la varianza en los puntajes promedio de los estudiantes en lectura. El
83,4% restante se debe a otras causas como: la repeticion de grados, sistema de
evaluacion y estandares educativos de muy alto nivel. Esto demuestra que esos
factores socioecondémicos influyen en los aprendizajes de los estudiantes, pero no son
sus Unicos determinantes. Por lo tanto, si no se toman medidas para superar estas
deficiencias en los aprendizajes de los estudiantes, Colombia tendra grandes
obstaculos para avanzar en su desarrollo econdémico y social. Para participar
efectivamente en una sociedad del conocimiento, es preciso que todas las personas
desarrollen sus capacidades para aprender continuamente, innovar y proponer

alternativas de solucion a los problemas de distinta indole.

Cabe resaltar que, la Ley General de Educacion dio autonomia a las instituciones
para organizar y adaptar las areas obligatorias, introducir asignaturas optativas,
adoptar métodos de ensefianza y organizar actividades formativas; igualmente, para
establecer un plan de estudios particular que determine los objetivos por niveles,
grados y areas, la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de evaluacion
y administracion, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio de
Educacién Nacional (ley 115 de 1994, articulo 77).
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Por consiguiente, le corresponderd al MEN como ente rector de la politica educativa
en el pais, disefiar los instrumentos y difundir sus iniciativas de politica, asi como
evaluar los avances que se logren en la materia, para lograr que la educacién se
convierta en un medio indispensable para realizar otros derechos, concebida como un
derecho del &mbito de la autonomia de la persona, siendo el principal medio que
permite participar a los individuos plenamente como miembro de una sociedad en

diferentes campos de desenvolvimiento.

e Antecedentes Investigativos

La inquietud por mejorar los procesos de comprension y produccién textual en los
diferentes niveles de escolaridad ha sido la preocupacién constante de diferentes
estudios. Al respecto, interesa en el siguiente estado del arte dar cuenta de la realidad
de la problemética en la educacion bésica primaria o niveles similares a este. Para
ello, la gestion de la informacion se organiza a partir de los contextos internacional,
latinoamericano y nacional, detallando aspectos relevantes como el propdsito, los

referentes tedricos y los resultados obtenidos en cada investigacion.

Desde el contexto internacional, en Pert, es relevante el trabajo de Aliaga (2015): “La
comprension lectora de textos narrativos y expositivos y su relacion con el
rendimiento académico y la inteligencia en alumnos del 3° grado de educacion
secundaria de la institucion educativa Andrés Avelino Céaceres del Distrito el
Agustino”. Estudio que centro sus objetivos en el desarrollo y aplicacion de un taller
con enfoque cognitivo y linglistico para mejorar la habilidad de comprension de
lectura de textos narrativos y expositivos. Para ello, se aplicaron diferentes estrategias

para desarrollar la habilidad lectora.
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Los resultados evidenciaron hasta qué nivel las estrategias de comprension lectora,
afectan el proceso de comprension de los alumnos. Ademés, se indagd si la
comprension lectora estd relacionada con el rendimiento académico y con la
inteligencia. Finalmente, se concluye que los estudiantes que participaron en el
estudio tienen menos dificultades de comprension lectora en la medida en que
conocen mas estrategias para afianzar dicha competencia, por los tanto estas dltimas
se asocian con el rendimiento académico y la inteligencia. Esta conclusion representa
una base fundamental para el desarrollo del presente estudio, puesto que es una
prueba fehaciente que la aplicacién de estrategias pueden mejorar la comprension

lectora de los estudiantes y, con ello, mejorar su rendimiento académico.

En el mismo sentido, en el Estado de Guadalajara, México, Arroyo, Faz, Gasca &
Orozco (2010) lideraron el estudio: “Mejoramiento de la Comprension Lectora
Basada en el Aprendizaje Colaborativo en la Ensefianza media baca”. Investigacion
que tuvo como proposito la lectura de comprension a través de un proceso de
transversalidad en las asignaturas de Ciencias, Espafol y Educacion tecnoldgica, en
segundo y tercer afio de secundaria. Para ello, la unidad investigativa utiliz6 la
estrategia de aprendizaje colaborativo con la pretension de facilitar la comprension y
motivar al alumno. El objetivo de la implementacion fue que el alumno obtuviera el
habito de la lectura, motivado intrinsecamente con el recurso de la computadora e
Internet. Se aplicd en cuatro entornos, variando la ubicacion y el contexto econémico-
cultural y social, obteniendo asi informacion para determinar los factores que
influyen en el aprendizaje; se diagnosticé el problema, se indagé en libros
electronicos e impresos, se eligieron y aplicaron los instrumentos; y se validaron los

resultados triangulando informacion.

Finalmente, los investigadores concluyeron que tanto la estrategia como los recursos
utilizados ayudaron a la mejora de la comprension lectora en alumnos de bajo nivel,

lograndose los objetivos y en congruencia con los conceptos tedricos, lo que apoya la



44

proposicion del presente estudio. Adicionalmente, metodoldgicamente, se utilizaron
técnicas de analisis cualitativo antes, durante y despues de la aplicacion a los alumnos
de baja comprensién lectora, verificAndose una mejora en la comprension e interés en
la indagacion de informacion; lo cual también sirve de apoyo para el trabajo en

desarrollo.

Con la misma intencion investigativa, Fonseca, Migliardo, Simian, Olmos & Ledn
(2019) presentaron el estudio: “Estrategias para Mejorar la Comprension Lectora:
Impacto de un Programa de Intervencion en Espafiol”. Investigacion que tuvo como
finalidad, evaluar la efectividad de un programa de intervencién en espafiol, LEE

comprensivamente, para mejorar la comprension lectora.

El programa de intervencion se fundament6 en la ensefianza explicita de habilidades
de alto nivel vinculadas al procesamiento del texto (construccion de inferencias,
control metacognitivo y conocimiento de la estructura textual) y de bajo nivel
(vocabulario). Este consistio en 16 sesiones de 80 minutos durante 8 semanas. Un
total de 127 nifios de entre 8 y 10 afios de diferentes escuelas de Buenos Aires se
distribuyeron en dos grupos, experimental y control. Los procesos evaluados
incluyeron medidas generales de comprensién lectora y especificas, de vocabulario,
control metacognitivo e inferencias, antes y después de la intervencion.
Metodoldgicamente, se apostd por un disefio cuasiexperimental en el cual solo el
grupo que recibid la intervencion mostrd mejoras estadisticamente significativas en la
comprension lectora frente al grupo control. Los resultados sugieren que la
intervencion centrada en los ejes descritos mejora significativamente la comprensién

lectora de los nifios dentro de la escuela.

Por otra parte, en Colombia también es evidenciable el articulo de investigacion,
proveniente del proyecto “La comprension lectora: TIC en el contexto escolar” de la

Maestria en Educacion de la Universidad de Pamplona, avalada por el Grupo de
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Investigacion en Pedagogia y Practicas Pedagdgicas (GIPEPP) en la Linea de
Investigacion Lenguaje y Saberes, de Garcia, Arévalo & Hernandez (2018): “la
Comprension Lectora y el Rendimiento Académico”. El escrito pretende determinar
las posibles relaciones entre el nivel de comprension lectora de los estudiantes y su
desempefio académico. Para tal finalidad, se realiza un estudio descriptivo a través de
un analisis correlacional, con la aplicacion de un instrumento Prueba de Competencia
Lectora para Educacion Secundaria (CompLEC) a estudiantes de ambos sexos con
edades comprendidas entre los 13 y 14 afios del grado noveno de educacion basica de

una institucién educativa estatal.

Los resultados dan cuenta que los discentes presentan dificultades en el orden textual,
inferencial y contextual; en el analisis correlacional de los datos de las diferentes
asignaturas (Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lengua Castellana vy
Matematicas) tienen una correlacion significativa positiva, pero no significa

necesariamente la existencia de una relacion de causa-efecto.

En el mismo contexto, Torres (2017) desarrollo el estudio: “Aprender a Pensar y
Reflexionar: Propuesta de Estrategias Cognitivas y Metacognitivas en la
Comprension Lectora”. Investigacion que tuvo como escenario de intervencion el
Colegio de Cambridge ubicado en el municipio de La Calera, con estudiantes de
grado séptimo que oscilan entre 12 y 13 afios. Durante el proceso, se realiz6 un
diagnostico con el cual se determin6 que los jovenes estaban en un nivel medio o
inferencial de comprensién lectora, lo cual demuestra que no estaban ajenos a los
problemas que se presentan a nivel nacional en esta capacidad de entender
producciones textuales, demostrado constantemente por las pruebas especializadas.

Como conclusiones, el estudio permitié que una vez identificadas tanto fortalezas
como debilidades, estudiantes y docentes tuviesen un punto de inicio clave para

lograr avanzar en la implementacion de estrategias tendientes a optimizar el
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desempefio académico desde aquellas areas en las cuales predominan estas tipologias
textuales. Aunado a lo anterior, el que los estudiantes hayan tenido la posibilidad de
identificar sus fortalezas gener6 una actitud de mayor seguridad y confianza frente al

desarrollo en su desempefio académico.

Como se puede apreciar, las investigaciones presentadas dan cuenta de la
complejidad del proceso de comprension lectora. Visto esto, lograr dominarlo
demanda tiempo y acompafiamiento. Sin embargo, los resultados de los estudios
ilustran que se han alcanzado avances para detectar las dificultades, no se ha podido
dar respuestas a todas ellas. En el contexto educativo, la comprension lectora esta
relacionada con el logro de los aprendizajes, siendo un factor determinante pare el
logro de los aprendizajes. De esta forma, la escuela, como ente formador, esti
Ilamada a orientar las mejores estrategias para que la lectura 'y la comprension lectora
sean concebidas con la verdadera trazabilidad en la formacion académica de los

estudiantes.

2.1.3 Bases conceptuales

e Comunidad educativa

Comprenden todas aquellas personas que forman parte del &mbito escolar e influyen
de forma protagdnica en la institucion. Dentro de esta categorizacion se incluyen:
docentes, directivos, estudiantes y representantes/ acudientes de los mismos.

e Caracteristicas Socio demogréficas

Son todas aquellas caracteristicas bioldgicas, econdmicas, sociales y culturales,

medibles, que presenta la poblacion sujeta a estudio y sirven como base datos para la
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obtencion de informacion importante en el disefio, desarrollo y ejecucion de las

estrategias de ensefianza y aprendizaje que se pretenden proponer.

e Situacion estratégica

Son las particularidades que diferencian a la poblacion de estudio y los posiciona en
un determinado status de acuerdo a las circunstancias en las que viven, pudiendo
reflejar de forma especifica, las debilidades, fortalezas, oportunidades y amenazas en
las que se encuentran a nivel académico y con relacion a sus cualidades econémicas,

bioldgicas, sociales y culturales.

e Comprension Lectora

Las teorias cognitivas sobre la competencia lectora enfatizan en el caracter interactivo
de la lectura y en el caracter constructivo de la comprension. Asi, en esta
investigacion se asume que el lector genera significado en respuesta al texto por
medio de la utilizacion de conocimientos previos y de una serie de sefiales textuales
y situacionales que, con frecuencia, tienen un origen social y cultural. De esta forma,
la comprensién lectora emerge como un proceso interactivo de intercambio de
significados y sentidos entre un texto portador de informacién y un lector portador de

saberes.

¢ Nivel de comprension lectora

Es la gradualidad en la que se clasifican los procesos de entendimiento de un texto o
lectura, de acuerdo al desarrollo que logra alcanzar el alumno; tomando en cuenta la
obtencion, procesamiento, juicio y creatividad con la informacion; que ayuda al
docente a contar con informacién que permite realizar una correcta intervencion en

pro de mejorar la calidad lectora y comprensiva de los estudiantes.
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¢ Nivel comprension literal

Consiste en que el alumno logra reconocer y recordar la informacion que esta
claramente reflejada en el texto, gréficos o escenas que aparecen en la lectura. Por
ende, puede recordar la idea principal, hechos ocurridos, los personajes principales y
secundarios; y responde preguntas como: ;qué? ¢Cudl? (Cémo? (Donde? ;Quién?

¢Como se llama?; siempre y cuando la lectura lo refleje de forma explicita.

¢ Nivel de comprensién Inferencial

Es el nivel alcanzado por el estudiante, siempre y cuando este pueda reconstruir el
significado del texto, deduciendo lo dicho en este o relacionandolo con sus propias
vivencias para lograr llegar a una conclusion e hipétesis. En este nivel el alumno
responde preguntas como: ¢por qué? ;Cémo podrias? ¢Qué otro titulo? ;Qué pasaria?
¢Qué conclusiones?; tomando en cuenta que se relaciona el texto con los saberes

adquiridos anteriormente y nacen nuevas ideas al respecto.

¢ Nivel de comprension critico

En este punto, el estudiante pasa a ser un critico de la lectura, evaluando cada frase y
accion que en ella ocurre y confrontando el significado de los péarrafos con las
experiencias propias y los saberes previamente adquiridos. De esta forma, el
estudiante responde a preguntas como. ;Qué piensas? ¢Qué opinas? ¢Como podrias
calificar? ;Como deberia?; puesto que, consiste en la emisidn de juicios y opiniones

basadas en la aceptacion o rechazo de lo expuesto en la lectura.
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e Aprendizaje

Para efectos del presente estudio se asume una definicion de aprendizaje coherente
con un enfoque cognoscitivo que compila los criterios que la mayoria de los
profesionales de la educacién consideran centrales para el aprendizaje: el aprendizaje
es una transformacion de conducta o comportamiento a raiz de las vivencias y

experiencias adquiridas donde se construye el conocimiento.

e LUdica

Es un método de entretenimiento que brinda al docente un instrumento de ensefianza
basado en el disfrute, el placer, la diversion y la creatividad haciendo uso de juegos
educativos; que, a su vez, permiten al estudiante, construir el conocimiento, alcanzar
mejores niveles de comprension textual y lograr el aprendizaje con una mayor

motivacidn, participacion y colaboracion para el trabajo en equipo.

e Estrategias ludicas

Son un conjunto de acciones divertidas organizadas en pro de fomentar la
participacion, el trabajo colaborativo, el juego y el uso creativo de las herramientas de
ensefianza aprendizaje. Esto, a través de métodos, técnicas y ejercicios didacticos,
disefiados de forma pedagégica, especificamente para generar un habito lector y un
mejoramiento en la capacidad interpretativa y comprensiva del estudiante, haciendo
uso de diferentes textos e impulsando la construccién del conocimiento con la

proyeccidn de las habilidades, competencias, valores y experiencias del estudiante.

e Estrategias didacticas

Procedimientos, métodos, técnicas y actividades que el educador y los estudiantes
pueden utilizar, de forma organizadas para el logro de las metas previstas los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Asi, una estrategia didactica facilita al docente

la construccion de aprendizajes significativos y auténomos en los estudiantes, con la
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premisa de una organizacion anterior con base en unos objetivos claros y
compartidos, que permita relacionar los conocimientos previos de los discentes con

los nuevos adquiridos durante el proceso de aprendizaje.

e Estrategias cognitivas

Son todas aquellas acciones o técnicas que se emplean antes de recibir la informacion
que se pretende aprender y que, a su vez, permiten al docente la identificacion de las
ideas centrales que se esperan ofrecer al estudiante. Este tipo de estrategias suponen
la realizacion de actividades del conocimiento para conseguir un avance hacia la
lectura del texto; bien sea para centrar la atencion del estudiante, analizar las ideas
principales del texto, organizacion de los datos contenidos en el mismo o resumen de

este.

o Estrategias metacognitivas

Son las acciones que se ejecutan para planificar, supervisar y evaluar el desarrollo del
aprendizaje antes, durante y después de la lectura; incluyendo las actividades de
guiado, comprobacion y autoevaluacion. Este tipo de estrategias facilitan al lector la
activacion de los conocimientos previos, la prediccion sobre el contenido, el
reconocimiento de las estructuras textuales, el control del nivel de comprension
alcanzado, la correccion de errores de comprensién y la extensién del conocimiento

adquirido.
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2.1.4 Bases legales

Las bases legales que sustenta esta investigacion se presentan, en primer lugar, en la
Constitucion Politica de 1991, de donde se destaca el articulo 67 del capitulo 2, el

cual versa que:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a
la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La
educacion formard al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la préactica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y

para la proteccién del ambiente.

Adicionalmente, la Ley 115 de 1994 ha dispuesto una serie de acciones, normas y
fundamentos que propician el apoyo de la ensefianza a través de estrategias de
aprendizaje. De conformidad con dicha ley, se resaltan los numerales: 5 y 7
respectivamente. El primero, afirma que “la adquisicion y generacion de los
conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos, historicos,
sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales
adecuados para el desarrollo del saber”. Y, en el numeral 7, se lee que “el acceso al
conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de la cultura, el fomento
de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus diferentes

manifestaciones”.

Ahora bien, atendiendo a los aspectos relacionados con el area de Lenguaje es preciso
destacar los Estandares de Competencias de Lenguaje (MEN, s.f) y el discurso que
estos ilustran con relacion a la comprension e interpretacion textual. De este modo,

acerca de la competencia lectora estos aseveran que:
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Dentro de las distintas manifestaciones de la actividad linguistica, se
dan dos procesos de la produccién y la comprension. [...] Entre tanto,
la comprension tiene que ver con la bdsqueda y reconstruccion del
significado y sentido que implica cualquier manifestacion lingistica.
(pp. 20-21)

Coherente con lo anterior, el tema de la comprension y produccién textual se
enmarcan en esta investigacion como procesos que llevan a la calidad de la formacion
de los estudiantes dentro de la institucion educativa, debido a que responden a la
necesidad de adherir el aprendizaje que se adquiere en las diferentes asignaturas del

plan de estudio.

Por ultimo, como referente curricular nacional, se encuentran los Derechos Basicos
de Aprendizaje (DBA, MEN, 2016) de Lenguaje para el grado quinto de educacion
basica primaria, los cuales, para este nivel de escolaridad, en el sistema educativo

colombiano, refieren los derechos que reflejan las siguientes figuras.

Derechos Basicos de Aprendizaje - v.2

Qlnfiere el significodo del lenguaje gestual y

Q Caracteriza los eliemantos constitutivos de la corporal de emoticones, gestos, fotogralios
comunicacin. y movimientos del cuerpo presentes en los
D Reconoce s roles desempenodos pot los sujetos situacionas comunicalivas en kas cudes parlicipa
que parficipan en las emisionas da los meadios 0 Compara mandesiaciones anisticas da acuerdo
da comunicacion. con sus caracteristicas y las visionas de mundo
O Digloga con sus companeros sobre el sentido ael entomo local y regionat
de os mensajes emitidos por los medios de Q Identifica la coberencia de las Imagenas en los
camunicacidn masiva. textos representadaos con ellos.

O Selecciona lo informocion de acuerdo con &l
formato en que ha sido prasentoda.

Figura 4. DBA 1y 2, Lenguaje, grado 5°.
Fuente: MEN, 2016.
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Lenguaje * Grado o°

Derechos Basicos de Aprendizaje - v.2

3 Comprende los roles que csumen los parsoncjes 4 Reconoce en la lectura de los distintos géneros
«@n |loz obras lilerarios y su relocion con la « literarios diferentes posibilidades de recrear

tematica y lo epoca en las que esias se y amplior su vision de mundo,
desarrollan
Evidencias de aprendizaje
Evidencias de aprendizaje
O Expresa en sus eschitos y enunciacioneas la

QO Establece diferencias entre nanador y autor, en expariencia literaria que ha consolidado a pari
los textos que lee y escribe. de los textas con los que sa relaciona.

O Reconoce las tematicas de los tedos lerarios que 0 Conoce diferentes culturas a parfie de la lectura
lee para relocionarkas con su contexto cotidiono. de textos Rerarnios.

Qldentifica las caractersticas de los géneros O Deduce las semejanzas y diferencios de os
lterarios y astablece nexos entre sus alementos @géneros literarios a través de los fextos que lee
constitutivos. y escribe.

Figura 5. DBA 3y 4, Lenguaje, grado 5°.
Fuente: MEN, 2016.

Lenguoje » Grado 50

Derechos Basicos de Aprendizaje - v.2

Comprende el senlido giobal de ios mensajes Identifica la infencion comunicativa de los
5 « a partir de lo reiacion entre lo informacion «fextos con los que Interactua o partir del
explicita e implicita analisis de su contenido y estructura
Evidencios de aprendizaje Evidencias de aprendizaje
0 Asume una postEa crifica y respeatuosa frente a 0O Reconoce la funcion social de los textos que
los mensajes que crculan en su medio. lee y los visiones de mundo que proponen,
O Prevé Jos contenidos del mensaje de un emisor O Aplica estrategias de comprension a distintos
a partir da sus enfonacionas y la monera como tipos de texto que lee para dar cuanta de las
organiza un ASCLEso. rekaciones entre diversas segrmentos del mismo.
0 Comprende la diferencia os diversos espocios de 0O Organiza de foma jerdrquica los contenidos de
exprasion oral, como ka mesa redonda, el panel, un texto en relacidn con lo forma en que son
el foro y el debate, afendiendo o su respactiva presentados.
astuctura

Figura 6. DBA 5y 6, Lenguaje, grado 5°.
Fuente: MEN, 2016.

De este modo, esta investigacion servird de gran aporte a la formacion integral de los
estudiantes, en la medida que desde esta se posibilita el conocimiento y apropiacion
de elementos de la comprension lectora que llevan a un mejor desempefio académico

en los discentes en las diferentes asignaturas.



2.2 Conceptos definidores y sensibilizadores

Tabla 1. Conceptos definidores y sensibilizadores
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UNIDAD DE
ESTUDIO

CATEGORIA

ENUNCIADO

SUBCATEGORIA

ENUNCIADO

Rasgos
distintivos de
los

estudiantes

Caracterizacién
socio

demografica

Cualidades
diferenciales y
medibles de la
poblacion de

estudio.

Bioldgica

Atributo tomado del
organismo del
estudiante que
permite diferenciar

su sexo y edad.

Econdémica

Caracteristica
familiar e individual
del estudiante que
permite conocer su
poder adquisitivo en
cuanto a material de
estudio y
reproduccion del

mismo.

Social

Valores
fundamentales que
permiten conocer la
estabilidad social y
familiar del

estudiante.
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Cultural

Rasgos que
representan al
alumno en el &mbito
educativo, producto
del aprendizaje y
gustos incorporados

en su vida cotidiana.

Situacion

estratégica

Particularidades
que caracterizan
a los estudiantes,
de acuerdo a las

circunstancias en

Fortalezas

Caracteristicas
internas que
destacan y permiten
alcanzar los

propositos.

Oportunidades

Elementos externos
que pueden brindar
beneficios en la

implementacion de

la propuesta.

Puntos negativos

que se deben

las que viveny Debilidades )
mejorar para lograr
que afecten el L
] ) los objetivos.
ambito académico
Situaciones o
acontecimientos que
representan un
Amenazas obstaculo en la
consecucion de las
actividades
propuestas.
& Nivel de Grado en el que Reconocimiento de
Comprension N . ) . ) B
Comprension se clasifican los Nivel Literal informacion local

textual

Textual

procesos de

contenida en el texto
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entendimiento de
un texto, de
acuerdo al
desarrollo que
logra alcanzar el

alumno.

Nivel inferencial

Deduccién de
detalles adicionales
afiadidas por el

lector.

Nivel Critico

Valoracién de la
informacion
contenida en el

texto.

Estrategias de
aprendizaje
enfocadas en
la
comprension
lectora.

Estrategias

ludicas

Métodos, técnicas
y ejercicios
didacticos,
disefiados de
forma
pedagogica,
creativay
divertidas
asociadas al
mejoramiento de
la comprension
textual en los
estudiantes

intervenidos.

Estrategias

cognitivas

Técnicas que
suponen la
realizacion de
actividades del
conocimiento para
conseguir un avance
hacia la lectura 'y, a
su vez, recibir la
informacion

principal del texto.

Estrategias

metacognitivas

Acciones que se
ejecutan para
planificar,

supervisar y evaluar
el desarrollo del
aprendizaje  antes,
durante y después
de la lectura.

Fuente: elaboracidn propia.



2.3 Categorizacion

Tabla 2. Categorizacion.
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CATEGORIA

NO

TEXTO

Las edades oscilan entre 11 y 13 afios.

La procedencia de los estudiantes se ubica entre

2 el area urbana y rural de la localidad.

Los ingresos econémicos generalmente son de
3 un solo miembro del hogar.
4 | Las familias son numerosas.

Caracterizacion socio demografica 5 Los nifios viven con sus padres y otros

familiares.
6 | Muchas viviendas son arrendadas.
7 | Todos quisieran ser profesionales en su adultez.

Las areas que se les dificultan son matematicas,
8 fisica y quimica en homogeneidad.

En los tiempos libres practican deporte, pero no
? leen.
1 Les gusta el trabajo colaborativo.

Existe disponibilidad de abundantes libros en la
g biblioteca.

Hay buena comunicacion entre el docente y el
3 discente.

Los otros docentes estdn interesados en
4 colaborar en la aplicacion de la propuesta.

Situacion estratégica

La poblacion de estudio esta interesada en
> aprender a comprender.

Falta disponibilidad de tiempo en el apretado
° horario escolar.

Poco apoyo de los padres de familia en cuanto a
! fomentar el habito lector.
8 | No hay mucho apoyo tecnolégico.
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No hay tradicién de habito lector en los planes

institucionales.

Nivel de comprension textual

Todos los estudiantes identifican la informacion

local contenida en el texto.

Tres (3) de los estudiantes hacen inferencias a

partir de la informacion contenida en el texto.

Ninguno de los estudiantes valoran la

informacion contenida en el texto

Estrategias lidicas

Las estrategias para centrar la atencion del
estudiante son indispensables para comenzar las

actividades de aprendizaje.

Los nifios de la zona rural son mas tranquilos y

participativos en los ejercicios realizados.

Las actividades de elaboracion de resumen no
son de mucho agrado para la poblacion de

estudio.

En las actividades ludicas que implican trabajos
colaborativos, los estudiantes son  mas

participativos y activos.

Fuente: elaboracion propia.




CAPITULO I1l: ASPECTOS
METODOLOGICOS DE LA
INVESTIGACION
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3.1 Paradigma, Método y/o Enfoque de Investigacion

El presente estudio tiene una incidencia directa en la practica pedagdgica, razon por
la cual, epistemoldgicamente se sustenta en el apoyo tedrico del paradigma
interpretativo cuyo pensamiento va unido a la fenomenologia, que se ocupa de los
educandos como sujetos reales, develando lo que sienten, piensan, creen o esperan de
un determinado fenémeno. De esta forma, “la investigacion, mas que aportar
explicaciones de caracter causal, intenta interpretar y comprender la conducta humana
desde los significados e intenciones de los sujetos que intervienen en la escena
educativa” (Schuster, Puente, Andrada & Maiza, 2013). En este sentido, la
investigacién que siga esta orientacion, va centrada en describir y comprender lo

particular y diferenciable del sujeto aceptando que la realidad puede ser dindmica.

Asimismo, se pretende llegar a una conclusion objetiva usando la evidencia
intersubjetiva del espacio educativo donde se ha llevado a cabo el mismo; acentuando
la interpretacion de la realidad analizando sus intenciones, creencias, intereses y

motivaciones sin ser directamente manifestadas.

Por otra parte, en el presente estudio se toma el enfoque cualitativo como norte a
seguir para la obtencion de los resultados. Metodoldgicamente, este permite entender,
explorar, conocer y entender los fendmenos sociales existentes. Al respecto, Bonilla
(2005, citado por Villamil, 2003) es enfatico en aseverar que: “El método cualitativo
busca conceptualizar sobre la realidad con base en el comportamiento, los
conocimientos, las actitudes y los valores que guian el comportamiento de las

personas estudiadas”. (p.3).

De esta forma, emplear este enfoque investigativo viabiliza de manera directa,
analizar y categorizar la vida social de un contexto especifico. Permite una mayor
apreciacion frente la comunidad involucrada y por ende, brinda posibles soluciones

que posibilitan construir criterios practicos, a partir de los conocimientos que tienen
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las diferentes personas involucradas. En este orden de ideas, el enfoque cualitativo
facilita la comprension de los participantes de esta investigacion, debido al proceso de
acompariamiento que tendran en el proceso de aplicacion de las estrategias didacticas

para el mejoramiento de la comprension textual.

3.2 Tipo de investigacion

Atendiendo a las intencionalidades del estudio, se opta por un tipo de estudio de
Investigacion Accidn Participativa (IAP), bajo la modalidad técnica, cuya finalidad es
disefiar y aplicar un plan de intervencion eficaz para mejorar la comprension textual
en los estudiantes de grado quinto de educacion basica primaria. En este sentido,

Colmenares y Pifieros (2008) sefialan que permite:

Explorar los actos educativos tal y como ocurre en los escenarios
naturales dentro y fuera del aula; éstos pueden ser actos pedagdgicos,
administrativos, de gestion, de accion comunitaria, entre otros; se trata
no solo de comprender una situacién problemética en donde estén
implicados los actores sociales educativos sino de implementar
respuestas practicas o acciones que permitan mejorar y modificar tal
situacion, y registrar y sistematizar toda la informacion posible que

sobre el cambio se esté observando. (pp. 105-106)

Lo anterior implica en la presente investigacion un proceso de transformacion de
una practica de ensefianza encaminada a fortalecer los resultados de aprendizaje

con relacién a la comprension textual en los estudiantes intervenidos.

En el mismo sentido, la investigacion tiene una incidencia directa en una practica
pedagdgica y en el aprendizaje de los estudiantes, razon por la cual se opta la IAP, la

cual propone entre otras, mejorar la practica pedagdgica y el proceso de aprendizaje
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(transformar) de los estudiantes de grado quinto de Educacion Basica Primaria. Por
consiguiente, la funcionalidad de la accion en este estudio, se evidencia en todo el
proceso de la investigacion; puesto que, se intenta, lograr una transformacion en las
habilidades interpretativas de los estudiantes, producto de una participacion
consensuada, proactiva y critica mediada por un proceso que integra tanto la teoria

como la practica; incidiendo asi en la transformacion de la realidad en forma ciclica.

Asimismo, se demuestra lo participativo de la investigacion, en tanto que fomenta la
intervencion de todos los actores educativos en la propuesta, no solamente el
investigador hace parte del disefio y ejecucion de las actividades, sino que también la
comunidad educativa interfiere y participa en el logro de los propositos del estudio.

3.3 Disefio de la investigacion

Para el estudio se determina un tipo de disefio de campo, definido por Palella y

Martins (2010, citado por Pimentel, S.f.) como:

La recoleccion de datos directamente de la realidad donde ocurre los
hechos, sin manipular o controlar las variables. Estudia los fendmenos
sociales en su ambiente natural. El investigador no manipula variables
debido a que esto hace perder el ambiente de naturalidad en el cual se

manifiesta. (p.2)

Es asi, como las observaciones dadas en la fase diagnostica y las estrategias que se
aplicaran para el mejoramiento de la comprension textual en los estudiantes
intervenidos tendran su espacio directamente en el aula de clases sin alterar en ningin
punto los hechos o situaciones que lleguen a suceder. Ello, implica que las estrategias

ludicas disefiadas para el mejoramiento de la comprension textual se desarrollaran
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dentro de la interaccion docente-estudiante en el aula de clases y la realidad del

estudio.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

En primer lugar, se utiliz6 la técnica de la observacion, definida por Chéavez (2008,
p.7) como una técnica “que permite acumular y sistematizar informacion sobre un
hecho o fendmeno social que tiene relacion con el problema que motiva la
investigacion”. De esta forma, en concordancia con el autor citado, esta técnica
permitio registrar lo observado, aun sin interrogar a la poblacion estudio; resultado asi
en la recoleccién de datos en tiempo presente identificando y delimitando el problema
de estudio, tomando contacto directo con el fendmeno estudiado y registrando en la
guia de observacion, como instrumento de recoleccion, todo lo observado para ser

sistematizado posteriormente.

Posteriormente, en coherencia con los propositos de estudio se aplico la técnica de la
encuesta, definida por Galindo (1988, p.13) como “un conjunto de preguntas escritas
que el investigador administra o aplica a las personas o unidades de analisis, a fin de
obtener la informacién empirica necesaria para determinar los valores o respuesta de
las variables motivos de estudio”. Para aplicar dicha técnica, se utiliz6 el cuestionario
como instrumento de recoleccion de datos. Esto se puede evidenciar en un
instrumento diagnostico para medir el nivel de comprension textual que tiene los
estudiantes; asi como también se hizo uso de dicho instrumento para caracterizar

socio demogréaficamente a los estudiantes intervenidos.

A través del desarrollo de la investigacion, también se hizo uso de la técnica de la
entrevista no estructurada a través de preguntas abiertas a la poblacion de estudio para

determinar su capacidad comunicativa y obtener informacion acerca del problema
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que suscita. El instrumento utilizado en este caso, fue una grabadora que sirvié de

apoyo en la codificacion de los hallazgos.

De igual forma, se hizo uso de la documentacion bibliografica o andlisis de
contenido, como técnica de recoleccion de datos; la cual “es una técnica que permite
reducir y sistematizar cualquier tipo de informacion acumulada (documentos escritos,
films, grabaciones, etc.) en datos, respuestas o valores correspondientes a variable
que investigan en funcion de un problema”. Es asi, como se utilizaron libros impresos
y digitales, revistas cientificas e investigaciones previas que relacionan sus variables
con las categorias presentes en el estudio que se esta desarrollando. En este sentido,
primero se identifico la fuente de datos, de acuerdo al grado de confiabilidad de la
misma, se codifico la informacion que se necesitaba adquirir, se registr6 dicha
informacion respetando los créditos respectivos y permitié construir un marco

referencial en el presente estudio.

3.5 Unidades de estudio y sujetos de la investigacion
3.5.1 Descripcion del escenario de investigacion

Esta investigacion se realizard en la Institucion Educativa Buenavista sede Nuestra
Sefiora del Rosario, ubicada en el municipio de Buenavista, Departamento de Sucre.
Establecimiento de educacion publica formal, fundamentado en las directrices del
Ministerio de Educacion, orientado por el modelo pedagdgico socio-critico con

enfoque socio-formativo.

Dicha institucion cuenta con una poblacion de 1.803 estudiantes distribuidos en
cuatro sedes. Para esta investigacion, se toma el caso de la sede Nuestra Sefiora del

Rosario que cuenta con una poblacion de 240 estudiantes.
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3.5.2 Descripcion y criterios de seleccion de los informantes clave

Para la seleccion de los informantes clave se toma el total de los estudiantes de grado
quinto, quienes trabajaran de manera conjunta con la investigadora para el logro del
proposito del estudio. Por otro lado, al ser la investigadora la docente titular en dicho
nivel de escolaridad tiene la total facilidad para acceder al grupo completo de
estudiantes; esto es, prevalece el criterio de convencionalidad en el cual tiene cabida

la proximidad con los sujetos de la investigacion.

De esta forma, se seleccionan 22 estudiantes del grado 5° como informantes clave de

la investigacion, con edades que oscilan entre 11 y 13 afios.

Segun informacidon suministrada por el instrumento diagnostico, quince (15)
estudiantes viven en el casco urbano del municipio de Buenavista y siete (7) en la
zona rural, todos son de estrato uno (1). Muchos de estos pertenecen a familias
disfuncionales, familias extendidas, viven con uno de los padres o con otros
familiares (tios, abuelos). Las familias son numerosas, por lo que viven en
hacinamiento. Sus padres o acudientes se dedican a labores del campo, al servicio

doméstico, al mototaxismo o trabajos independientes.

3.6 Procedimiento de la investigacion

Tomando en cuenta que “los investigadores, cuando realizan una investigacion
cualitativa, no siempre operan siguiendo un esquema de accion previamente
determinado y, cuando tal esquema existe, tampoco es el mismo para todos ellos”
(Monje, 2011, p.33); para el desarrollo del presente estudio se contemplan las

siguientes fases:
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Fase 1: Diagnostico.

Se identifico el problema y sus causales de fondo; asi como también, se identificaron
las fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas que caracterizan a dicha
poblacion., a través de la observacién y la entrevista no estructurada; asimismo, se
aplico una encuesta a los estudiantes de grado quinto, con el fin de obtener los datos
sociodemograficos que permitieran disefiar una propuesta basada en sus capacidades
y necesidades. De igual forma, se aplicd un cuestionario que permitiera conocer el

nivel de comprension textual con el que cuentan los estudiantes poblacion de estudio.

Esta fase permitid contextualizar la problematica desde la realidad del desempefio de
los estudiantes de la institucion con relacion a la comprension lectora y su situacion

estratégica.
Fase 2: Documentacién bibliogréafica.

Se realizd una consulta de las diferentes fuentes documentales y autores que sustentan
la teoria del estudio sobre las diferentes categorias y subcategorias que son relevantes
conocer para el completo entendimiento de la propuesta. Asimismo, se realiz6 una
gestion de informacidn para la construccién del marco teorico y el estado del arte del
estudio. Para ello, se procedié a realizar lecturas y analisis de diferentes autores
anteriormente citados con el fin de crear una compilacion de idea que permitan
determinar la opcidén mas factible para fortalecer la interpretacion textual de los nifios

de grado 5to de la institucion.

Fase 3: Exploracion.

El investigador exploré las diferentes estrategias ludicas que se podrian implementar

en los estudiantes de grado quinto, para posteriormente elegir las mas adecuadas de
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acuerdo al propdsito de la investigaciéon, tomando en cuenta, en todo momento, la

matriz FODA generada para dicha poblacion.
Fase 4: Disefio.

Se determinaron cuales eran las estrategias que se pretenden implementar y, a partir
de ellas, se procedi0 a estructurar una secuencia de actividades, elementos y
herramientas que pueden ofrecer los docentes a los estudiantes, clasificando dichas
actividades de acuerdo a las necesidades educativas y particulares del tema en estudio

e incluyendo un plan de accion para su posterior implementacion.
Fase 5: Transferencia.

Una vez disefiada la propuesta de estrategias ludicas para el mejoramiento de la
comprension textual en los estudiantes de grado quinto, se procedié a estructurar el
contenido del documento final para su posterior transferencia que permita lograr el
éxito del estudio en los distintos planes de &rea y aulas de todos los grados, siempre y

cuando se recurra a la adaptabilidad que ello requiera.

3.7 Credibilidad de los instrumentos

Para dar credibilidad a los instrumentos de recoleccion de datos, se procedidé a
obtener muchos datos procedentes de perspectivas multiples y la confrontacion de
dichos datos con investigaciones previas y teorias ya aceptadas como validez

referencial.

En cuanto a la interpretacion, se consulté con otros docentes Linglistas asi como
tambien con los participantes de la investigacion; con el fin de corroborar los datos

obtenidos y el anélisis de los mismos.
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De igual forma, se recurrio a cumplir con la transferibilidad del instrumento,
brindando la posibilidad de extender las conclusiones de los mismos a otros
contextos; por ello, se incluyé también, como observadores, a algunos docentes y
representantes interesados en el estudio. Estos observadores, brindaron a su vez, la
garantia de tener una constancia interna y fiabilidad del instrumento; asegurando la
independencia de las observaciones y las interpretaciones de la misma con respecto a

las ideologias del investigador.

3.8 Consideraciones éticas
3.8.1 Criterios de confidencialidad

Para cumplir con el derecho de confidencialidad de los estudiantes y todos los
participantes en el proyecto se tendrd en cuenta la Ley de Infancia y Adolescencia
(Ley 1098, 2006) que toma en consideracion, en su articulo 42, el respeto de la
dignidad de la comunidad educativa. De igual forma, se respeta a totalidad el articulo
43, referente a la garantia del respeto por la dignidad, vida, integridad fisica y

morales de los nifios, nifias y adolecentes.

En este sentido y para cumplir con lo anterior, el investigador limit6 el acceso a los
datos personales y la informacion suministrada por los estudiantes; manteniendo en

anonimato la informacién suministrada por cada uno de ellos.
3.8.2 Descripcidn de la obtencidn del consentimiento informado

La obtencion del consentimiento informado se obtuvo a través de una reunion
realizada con padres de familias y docentes intervinientes a través de Videollamadas
realizadas por Google Meet, cumpliendo con el distanciamiento social obligatorio por

la situacion actual del pais; en la cual se le informd el procedimiento de la
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investigacion y su finalidad. De esta forma, se respondieron, a la vez, las
interrogantes que surgieron por parte de los sujetos de la investigacion y se procedi6 a
firmar el formato de consentimiento informado a través de correo y retroalimentacion

del mismo.
3.8.3 Riesgos y beneficios conocidos y potenciales

Los estudiantes se encuentran expuestos a riesgos fisicos, en tanto que la pandemia
COVID-19 es un factor de riesgo altamente contagioso; aun con el uso de
implementos de bioseguridad. En contraste, no tendran riesgos psicoldgicos, sociales,
ambientales ni culturales; puesto que se respeta la cultura de cada participante y los
mecanismos utilizados durante las actividades de desarrollo son con total
responsabilidad y seguridad de no incidir de forma negativa en sus intereses o

emociones.



CAPITULO IV: ANALISISE
INTERPRETACION DE LOS
HALLAZGOS
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4.1 Técnicas de analisis de hallazgos

Tomando en cuenta que se utilizaron variadas técnicas de recoleccion de datos, fue
necesario utilizar la categorizacion o dosificacion de los datos con el fin de analizar
los hallazgos de forma sincronica y organizada. Por ello, esta técnica representd la
parte fundamental para analizar e interpretar los hallazgos y, de acuerdo con Romero
(2005):

Consiste en la identificacion de regularidades, de temas sobresalientes,
de eventos recurrentes y de patrones de ideas en los datos provenientes
de los lugares, los eventos o las personas seleccionadas para un
estudio. La categorizacion constituye un mecanismo esencial en la

reduccion de la informacion recolectada. (p.1)

Por tanto, se recurrid a este mecanismo con el fin de codificar los términos relevantes
en la investigacion y poder relacionarlos con el marco tedrico y con la informacion
recolectada a través del método comparativo, definido por Fideli (1998, citado por
Tonon, 2011) como “un método para confrontar dos o varias propiedades enunciadas
en dos 0 mas objetos, en un momento preciso 0 en un arco de tiempo mas 0 menos
amplio” (p.2). En este caso, se utiliz6 una tabla comparativa para relacionar las
categorias y las subcategorias a través de indicadores y respuestas de los

entrevistados.

En consecuencia, el punto de referencia fue la triangulacion hermenéutica, la cual
segun Cisterna (2005) “comprende la accion de reunion y cruce dialéctico de toda la
informacidn pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacién por medio
de los instrumentos correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de
resultados de la investigacion” (p.68). Por ello, es la técnica principal utilizada al
finalizar la investigacion con el fin de llegar a las conclusiones o recomendaciones

pertinentes.



72

4.2 Proceso de triangulacion de los hallazgos

La triangulacion hermenéutica consiste en términos generales, segun Cisterna (2005),
en seleccionar la informacion obtenida en el trabajo de campo, triangular dicha
informacidn por cada subcategoria de cada categoria; triangular la informacion entre
las categorias, triangular la informacion con los otros instrumentos de recoleccion de

datos utilizados y triangular la informacion con el marco teérico.

Por ende, las comparaciones dadas en las respuestas recibidas de los informantes
claves en el cuestionario diagnostico, de acuerdo con cada uno de los indicadores por

categorias, se reflejan a continuacion.



Tabla 3. Matriz comparativa — Cuestionario diagnoéstico: informantes claves del 1 al 5.
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Categoria Indicador 1 2 3 4 5 Comparacion
Sexo Femenino Femenino Masculino Femenino Masculino 3 mujeres, 2
hombres
Edad 11 12 11 13 11 Edades entre 11
y 13 afios
¢Quién aporta Mi papé Mi abuelo y | Mi maméa | Mi mamdy mi | Mipapayyoa | La mayoria
econdémicamente en L . , .
mi tio vende comidas | papa veces coincide en que
tu hogar?
un miembro de
la familia
Caracterizacion brinda el
socio sustento.
demografica ¢Cuantos miembros 8 7 7 9 6 Las  familias
tiene tu nGcleo son mavores de
familiar? Y
6 miembros.
¢Con quién vives? Mi papa, | Mis tios, mi | Mi mam& vy | Mis padres y | Mi papdy mis | Algunos viven
mama y | vuelo y mis | mishermanos | hermanos vy | hermanos con uno de sus
hermanos primos una prima padres,  otros

con ambos y
otros viven con

algan familiar.
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¢Qué quieres hacer Maestra Ingeniera Doctor Ingeniera Periodista Quieren ser
luego de ser .
bachiller? profesionales.
¢Cuales areas se te Matematica | Matematica, Matematica, Matematica, Matematica y | Se le dificultan
dificultan en las fisica fisica fisica fisica uimica las materias
clases? y y yilqa
quimica quimica quimica numeéricas.
¢Qué haces en tus Jugar futbol | Jugar futbol Jugar futbol Jugar basquet | Trabajar La mayoria
tiempos libres? .
juega y uno
trabaja.
(El alumno cumplié | Si Si Si Si Si Todos cumplen
) el nivel literal?
Nivel de _ i
B ¢El alumno cumplié | No No No No No Ninguno
comprension o )
el nivel inferencial? cumple
lectora — i
¢El alumno cumplié | No No No No No Ninguno
el nivel critico? cumple

Fuente: Elaboracion propia




Tabla 4. Matriz comparativa — Cuestionario diagndéstico: informantes claves del 6 al 10.
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Categoria Indicador 6 7 8 9 10 Comparacion
Sexo Masculino Masculino Masculino Femenino Masculino 1 mujeres, 4
hombres
Edad 11 13 11 12 11 Edades entre 11
y 13 afios
¢QUuién aporta Mi mamé vy | Mipapa Mi mamay mi | Mi papa Mi papé La mayoria
econémicamente en tu . . .
h mis hermanos tia coincide en que
ogar?
un miembro de
la familia
L brinda el
Caracterizacion
) sustento.
socio _ i _
. ¢Cuantos miembros 6 7 9 7 6 Las  familias
demografica tiene tu ntcleo
- son mayores de
familiar?
6 miembros.
¢Con quién vives? Mi mamé vy | Mispadresy | Mi mama, mi | Mis padres y | Mis padres y | Algunos viven
mis hermanos | hermanos tia 'y mis | hermanos hermanos con uno de sus
primos padres,  otros
con ambos.
¢ Qué quieres hacer Ingeniero Militar Profesor Administradora | Fuerza aérea Quieren ser
luego de ser bachiller .
profesionales.
¢Cudles areas se te Matematica, Matemaética | Matematica y | Matematica, Matematica, Se le dificultan
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dificultan en las fisica y | y quimica fisica fisica fisica y | las materias
clases? L o _ -
guimica quimica guimica numeéricas.
¢Qué haces en tus Jugar futbol Jugar futbol | Jugar futbol Ver tv Jugar futbol La mayoria
tiempos libres? .
juega y una ve
television.
¢El alumno cumplié el | Si Si Si Si Si Todos cumplen
. nivel literal?
Nivel de — 3
B ¢El'alumno cumplié el | No No Si No No Solo uno
comprension o )
nivel inferencial? cumple
lectora _ i
¢El'alumno cumplié el | No No No No No Ninguno
nivel critico? cumple

Fuente: elaboracidn propia




Tabla 5. Matriz comparativa — Cuestionario diagnoéstico: informantes claves del 11 al 15
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Categoria Indicador 11 12 13 14 15 Comparacion
Sexo Femenino Femenino Femenino Masculino Femenino 4 mujeres, 1
hombre
Edad 12 13 11 12 13 Edades entre
11y 13 afios
¢Quién aporta Mi papd y | Mimamé Mi tia y mi | Mi abuelo, mi | Mi mamd vy | La mayoria
econémicamente en - . . , . .
t hogar? mi tio mama a | papay mi mama | mi hermano coincide en que
Veces. varios
miembros de la
o familia brindan
Caracterizacion
) sustento.
socio _ i _
. ¢Cuantos miembros | 11 6 9 12 6 Las  familias
demografica tiene tu nticleo
familiar? son mayores de
6 miembros.
¢Con quién vives? Mis padres, | Mi mama y | Mi mama, mi | Mis padres, mi | Mi mam& vy | Algunos viven
mis tios y | mis abuelitos tia 'y mis | abuelo y | mis hermanos | con uno de sus
mis primos primos hermanos padres,  otros
con ambos vy
otros viven con
algan familiar.
¢ Qué quieres hacer Contadora Administradora | Profesora Ingeniero Doctora Quieren ser
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luego de ser bachiller

profesionales.

¢Cuales areas se te Matematica, | Matematica, Matematica, Matematica, Matematica, Se le dificultan
dificultan en las - - -, _ - - .
clases? fisica y | fisica y | fisica y | fisicay quimica | fisica y | las materias
quimica quimica quimica quimica numeéricas.
¢Qué haces en tus Ver tv Jugar en la | Vertv Jugar futbol Jugar basquet | Algunos
tiempos libres? .
computadora juegan pc,
otros ven tv y
otros juegan.
¢El alumno cumplié | Si Si Si Si Si Todos
) el nivel literal? cumplen.
Nivel de S —
B ¢El alumno cumplio6 | Si No No No No Solo uno
comprension o )
el nivel inferencial? cumple.
lectora — i
¢El alumno cumplié | No No No No No Ninguno
el nivel critico? cumple.

Fuente: elaboracidn propia




Tabla 6. Matriz comparativa — Cuestionario diagnoéstico: informantes claves del 16 al 20

79

Categoria Indicador 16 17 18 19 20 Comparacion
Sexo Femenino Femenino Masculino Masculino Masculino 2 mujeres, 3
hombre
Edad 11 12 13 11 11 Edades entre
11y 13 afios
¢Quién aporta Mi tia Mi hermano Mi mam4 y yo | Mi mama Mipapdyyo | La mayoria
econémicamente en . .
0 hogar? los fines de coincide en que
semana un miembro de
la familia
o brinda el
Caracterizacion
) sustento.
socio _ i _
. ¢Cuantos miembros 5 5 6 6 5 Las  familias
demografica tiene tu nticleo
familiar? son mayores de
5 miembros.
¢Con quién vives? Mi tiay mis | Mi hermanoy | Mi mama vy | Mi mama Yy | Mipapdy mis | Algunos viven
primos mis sobrinos | hermanos hermanas abuelitos con uno de sus
padres y otros
viven con
algan familiar.
¢ Qué quieres hacer Doctora Maestra Ingeniero Fuerza aérea Policia Quieren ser

luego de ser bachiller

profesionales.
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¢ Cudles areas se te Matematica, | Matematica, Matematica, Matematica, Matemética, Se le dificultan
dificultan en las - . . L - . .
clases? fisica y | fisica y | fisicay quimica | fisica y | fisica y | las materias
quimica quimica quimica quimica numéricas.
¢Qué haces en tus Ver tv Jugar en la | Trabajar Jugar futbol Trabajar Algunos
. £ o '
tiempos libres? computadora trabajan, otro
ve tv y uno
juega
computador 0
futbol.
¢El alumno cumpli6 | Si Si Si Si Si Todos cumplen
) el nivel literal?
Nivel de - _
By ¢El alumno cumplio | No No Si No No Solo uno
comprension o )
el nivel inferencial? cumple
lectora i i
¢El alumno cumplié | No No No No No Ninguno
el nivel critico? cumple

Fuente: elaboracidn propia




Tabla 7. Matriz comparativa — Cuestionario diagnostico: informantes claves 21y 22
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Categoria Indicador 21 22 Comparacion
Sexo Masculino Masculino 2 hombre
Edad 13 12 Edades entre 12 y 13 afios
¢Quién aporta econémicamente entu | Mi papd y yo a | Mi mama Un miembro de la familia brinda el
hogar?
veces sustento.
¢Cuantos miembros tiene tu nacleo 5 4 Las familias son mayores de 5
familiar? .
N . miembros.
Caracterizacion socio — i i i i
o ¢Con quién vives? Mi papa y mis | Mi  mama vy | Viven con uno de sus padres.
demogréfica
hermanos hermanos
¢ Qué quieres hacer luego de ser Militar Policia Quieren ser profesionales.
bachiller
¢Cudles &reas se te dificultan en las Matematica, Matematica, Se le dificultan las materias numéricas.

clases?

fisica y quimica

fisica y quimica

¢ Qué haces en tus tiempos libres? Trabajar Jugar futbol Uno trabaja y otro hace deporte.
¢El alumno cumpli6 el nivel literal? Si Si Todos cumplen
Nivel de comprensién _ . .
¢El alumno  cumplié el nivel | No No Ninguno cumple
lectora . .
inferencial?
¢El'alumno cumpli6 el nivel critico? | No No Ninguno cumple

Fuente: elaboracidn propia




Tabla 8. Matriz comparativa — Cuestionario diagnostico: todos los informantes
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Comparacién entre indicadores por conglomerado de informantes

Categoria Indicador Comparacién
1-5 6-10 11-15 16-20 21-22
Sexo 3 mujeres, 2 | 1 mujeres, 4 | 4 mujeres, 1 | 2 mujeres, 3 | 2 hombres 10 mujeres, 12
hombres hombres hombre hombre hombres
Edad Edades entre | Edades entre | Edades entre | Edades entre | Edades entre | Edades entre 12
11y 13 afos | 11y 13 afios 11y 13 afios 11y 13 afios 12 y 13 afios y 13 afios
¢Quién aporta La mayoria | La mayoria | La mayoria | La  mayoria | Un miembro | Los  ingresos
ﬁ((:)cér;?;nicamente en tu coincide en | coincide en | coincide en | coincide en | de la familia | econdmicos
que un | que un | que varios | que un | brinda el | generalmente
miembro de | miembro de la | miembros de | miembro de la | sustento. son de un solo
Caracterizacion la familia | familia brinda | la familia | familia brinda miembro  del
socio brinda el | el sustento. brindan el sustento. hogar.
demograéfica sustento. sustento.
¢Cuantos miembros Las familias | Las familias | Las familias | Las familias | Las familias | Las  familias
;Er?]‘ielit:rg lcleo son mayores | son  mayores | son mayores | son  mayores | son  mayores | Son NUMerosas.
. de 6 | de 6 | de 6 | de 51 de 5
miembros. miembros. miembros. miembros. miembros.
¢Con quién vives? Algunos Algunos viven | Algunos viven | Algunos viven | Viven con uno | La mayoria de
viven con | con uno de sus | con uno de sus | con uno de sus | de sus padres. | los nifios viven
uno de sus | padres, otros | padres, otros | padres y otros con sus padres
padres, otros | con ambos. con ambos y | viven con y otros
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con ambos y otros  viven | algun familiar. familiares.
otros  viven con algln
con algln familiar.
familiar.
¢ QUuEé quieres hacer Quieren ser | Quieren  ser | Quieren  ser | Quieren  ser | Quieren  ser | Todos

luego de ser bachiller

profesionales.

profesionales.

profesionales.

profesionales.

profesionales.

quisieran  ser
profesionales

en su adultez.

¢Cudles areas se te Se le | Se le | Se le | Se le | Se le | Las areas que
dincuian en las dificultan las | dificultan las | dificultan las | dificultan las | dificultan las | se les dificultan
materias materias materias materias materias son
numéricas. numericas. numericas. numéricas. numeéricas. matematicas,
fisica y quimica
en
homogeneidad.
¢ Qué haces en tus La mayoria | La  mayoria | Algunos Algunos Uno trabaja y | Generalmente,
tiempos libres? juega y uno | juegay unave | juegan pc, | trabajan, otro | otro hace | en los tiempos
trabaja. television. otros ven tv y | ve tv y uno | deporte. libres practican
otros  hacen | juega deporte, pero
deporte. computador o no leen.
futbol.
Nivel de ¢El alumno cumpli6 el | Todos Todos Todos Todos Todos Todos los
comprension nivel literal? cumplen cumplen cumplen. cumplen cumplen estudiantes
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lectora

identifican la
informacion

local contenida

en el texto.

¢El' alumno cumplio el | Ninguno Solo uno | Solo uno | Solo uno | Ninguno Tres (3) de los

nivel inferencial? cumple cumple cumple. cumple cumple estudiantes
hacen
inferencias a
partir de la
informacion
contenida en el
texto.

¢El' alumno cumplio el | Ninguno Ninguno Ninguno Ninguno Ninguno Ninguno de los

nivel critico? cumple cumple cumple. cumple cumple estudiantes

valoran la
informacion
contenida en el

texto

Fuente: Elaboracion propia
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4.3 Contrastacion y teorizacion

4.3.1 Anélisis cualitativo y triangulacién hermenéutica del instrumento

diagndstico: cuestionario

En la seccion diagnostica de la caracterizacion socio demografica, se pudo evidenciar
que poblacién objetivo estuvo compuesta por 22 alumnos con edades comprendidas
entre 11 y 13 afios; de los cuales 10 son del sexo femenino y 12 del sexo masculino.
Todos ellos provienen de familias numerosas y actualmente viven, en su mayoria, con
sus padres y otros familiares adicionales (tios, primos, abuelos), lo que lleva a deducir
un hacinamiento en su lugar de residencia; sobre todo, tomando en consideracion que
las familias superan los 5 integrantes y algunos de ellos, incluso, llegan a convivir
hasta 12 personas en una misma casa (algunas propias y otras en arriendo), cosa que
complica ain mas la dedicacion al estudio o la lectura, debido a la carencia de un

espacio donde pueda concentrarse en un texto especifico.

Asimismo, a pesar de ser familias numerosas, los ingresos econémicos generalmente
provienen de un solo miembro de la familia; en su mayoria, del padre, mientras la
madre se dedica a las labores del hogar y la crianza de los nifios; lo que le impide o
dificulta tener tiempo necesario para sentarse con cada uno de ellos y motivarlos o
ayudarles en sus labores académicas y, con ello, los nifios se dedican a jugar futbol,
basquet, computadora y ver tv en sus tiempos libres, desaprovechando una gran
oportunidad de crear un habito lector que le sea beneficioso para el estudio de todas
las disciplinas; incluyendo las matemaéticas, fisica y quimica, areas en las cuales,
seglin sus respuestas coincidentes, presentan dificultades de comprension. Incluso,
alguno de ellos dedican su tiempo libre a trabajar para ayudar en el sustento del

hogar, responsabilidad no les compete ni deberian asumir a tan corta edad.

Sin embargo, al cuestionarlos por sus aspiraciones o proyecto de vida, resulta

gratificante ver que todos quieren ser profesionales en su adultez; por lo que se hace
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aun mas competente disefiar una propuesta que sirva como apoyo o pilar fundamental
para adentrarlos en el mundo de la lectura, no solamente de novelas y obras literarias

sino también de textos cientificos y areas de su preferencia o inclinaciones.

Por otro lado, al evaluar los niveles de comprension textual, los alumnos contaron
con un texto incluido en el cuestionario diagndstico, a partir del cual debian
responder cinco preguntas para evidenciar sus niveles de comprension lectora. En
este caso resultd que, afortunadamente, todos ellos cuentan con el nivel de
comprension lectora béasico o literal, lo que representa un buen punto de partida para

la construccion del habito lector.

No obstante, en cuanto al nivel inferencial, se puede notar que sélo tres (3)
estudiantes lograron ir mas alla de lo leido, explicando el texto de forma méas amplia
y elaborando conclusiones a partir de lo que esta implicito en el mismo. Lo que deja
una sensacion de inquietud por los 19 restantes; puesto que, se podria decir que la
mayoria no infieren material informativo de la lectura, aun cuando es una parte

fundamental y esencial en la construccion del conocimiento.

En cuanto al nivel de comprension lectora critico, los resultados son completamente
desalentadores; ya que ninguno de los encuestados pudo completar dicha informacion
emitiendo un juicio o evaluacion de los personajes y sus acciones descritas en el
texto; alegando, entre otras cosas, que dicha informacion no estaba en la lectura.
Por ende, es necesario incluir una estrategia pedagdgica que fomente y ayude al
estudiante a relacionar el texto con sus propias experiencias vividas y poder emitir
juicios o valoraciones fundamentadas en su propia critica; de esta forma, se podria
garantizar el alcance de los tres niveles de lectura, igualmente importantes para el

desarrollo de la competencia comunicativa.
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4.3.2 Anélisis cualitativo y triangulacion hermenéutica de los instrumentos

diagnosticos: observacion y entrevista no estructurada

A partir de la observacion y la entrevista no estructurada realizada a los estudiantes
considerados informantes claves, asi como también a algunos padres de familia y
docentes interesados en la investigacion, se pudo constatar que los estudiantes
pertenecen a la zona rural y urbana del municipio; aunque la zona rural de dicho
municipio estd habitada por ciudadanos clasificados por el Sistema de Identificacion
de Potenciales Beneficiarios de Programas Sociales (SISBEN) como poblacion en
estado de pobreza moderada. Por ende, sus capacidades econdmicas adquisitivas se

ven bastante limitadas.

Asimismo, a través de estas técnicas se pudo determinar la situacion estratégica de la
poblacion de estudio, reflejada en el siguiente analisis FODA:

Tabla 9. Analisis FODA.

Fortalezas Oportunidades

- Tendencia al trabajo colaborativo. - Los docentes estan interesados en el

- Hay experiencias previas de proyectos desarrollo.
similares. - Esunincentivo para la mejora de la

- Promueve el desarrollo personal del calidad educativa.
alumnado. - Posibilidad de que otras entidades

- Existencia de abundante material textual. apoyen el proyecto.

- Puede ser de apoyo o0 apoyarse en - Alta demanda educativa en cuanto a
programas del municipio e querer aprender a comprender.
institucionales.

- Buena comunicacién docente-alumno.

- Buen nivel académico del profesorado.

- Positiva practica de valores.
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Debilidades Amenazas
- Falta de tiempo en el horario escolar. - Esfacil convertirlo en un elemento vacio
- Falta de informacién positiva de los de la programacién escolar.
beneficios del proyecto. - Constantes cambios normativos en la
- Dependencia del interés del docente. rotacion de horarios escolares.
- Falta de comunicacion entre las - No hay tradicion de habito lector en la
instituciones que desarrollan proyectos institucion.
similares. - Bajo ingreso familiar.
- Bajo nivel de comprension lectora. - Altos niveles de desintegracion familiar.
- Insuficiente apoyo de los padres de
familia en las tareas escolares.
- Bajo nivel de aprendizaje 16gico-lector.
- Poco acceso a tecnologia educativa.
- Carecen de hébitos y técnicas de estudio.

Fuente: Elaboracion propia

Para ello, se realizaron algunas preguntas abiertas a los estudiantes y se pudo
constatar que una de las fortalezas resaltantes es que los nifios tienen inclinacion
hacia el trabajo colaborativo, donde de acuerdo a su experiencia son  mas
participativos y activos; en este sentido, se sienten motivados a trabajar en conjunto
con sus compafieros para construir su aprendizaje. Asimismo, existe una alta
disponibilidad de libros en la biblioteca, completamente aprovechables en las

estrategias aplicadas o propuestas.

De igual forma, los docentes también sienten motivacion hacia la implementacion de
una estrategia ludica para fomentar la lectura y mejorar la comprensién lectora;
asimismo, los estudiantes se sienten motivados a aprender a comprender y hay
posibilidades de recibir el apoyo de otras entidades publicas, tales como la Biblioteca

Municipal y el Comité de cultura del municipio.
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No obstante, una alta falta de disponibilidad de tiempo para dedicarla a la formacion
de un habito lector en horarios académicos dentro de la institucion, debido al apretado
horario existente que deja pocos minutos para los descansos intermedios y, ningun
espacio para la lectura; ademas de la ausente tradicion de habito lector en los planes
institucionales o curriculares. Por ello, seria necesario ocupar el tiempo de las horas
de clases o fuera del horario académico para comenzar a construir dicha competencia.
En este sentido, es necesario contar con el apoyo de los padres de familia; los cuales,
tal como se evidencio en sus respuestas ante las entrevistas semiestructurada, no
cuentan con espacios para dedicérselo a uno de sus hijos, puesto que tienen familias

numerosas y hogares que demandan una atencion generalizada y no particular.

4.3.3 Teorizacién

La comprensidn lectora es un proceso cognitivo que implica entender un texto desde
lo explicito a lo no escrito; es decir, incluye la funcion de interpretar, inferir y juzgar
una lectura desde el punto de vista del lector. Sin embargo, este proceso puede verse
afectado por diversos factores externos que pueden mejorar u obstruir la

comprension.

Entre estos factores, aunque suene ajeno a dicha causa, se encuentra principalmente la
posicion socio demografica en la que se encuentre el estudiante; de esta forma, se ha
demostrado en el presente estudio que la convivencia en familias numerosas trae
consigo una serie de responsabilidades no competentes con el nifio y, con ello, un
descuido exorbitante de las actividades escolares en el tiempo de estudio diferido. En
esta linea, por un lado se encuentran los padres ocupados en los quehaceres laborales
y del hogar; y por el otro, los estudiantes que con la poca atencion recibida en el
entorno familiar, buscan ocupar sus tiempos libres en actividades deportivas, de ocio
e incluso actividades productivas o laborales a corta edad; cayendo en un déficit

lector y un ausente habito de lectura que, consecuentemente, radica en niveles de
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comprension lectora basicos pero insuficientes para la comprension de un texto a

plenitud.

No obstante, esto no evita que los nifios deseen construir y cumplir con un proyecto
de vida que incluye la formacion profesional como principal norte; sin embargo, con
poca comprension lectora es muy dificil lograr dicha meta; puesto que, aunque
existen actualmente diversos dispositivos, aplicaciones y programas que pueden
evitar la lectura y recibir la informacién de forma auditiva, es necesario la

comprension para poder entender lo que dicho audio dicta.

Es asi, que para lograr captar la atencion del estudiante, es necesario implementar
estrategias didacticas y ludicas que incluya al alumnado en cada una de las
actividades concernientes a su proceso de aprendizaje; incluyendo dichas actividades
dentro de las horas académicas y planes de aula para no responsabilizar de dichos
procesos a los representantes que, como ya se sabe, no cuentan con la disposicion ni
medios para implementar dichas actividades. En cambio, los docentes en su practica
pedagdgica se encuentran preparados, dispuestos y sobre todo motivados a
implementar nuevas estrategias que permitan aumentar la eficacia educativa, mejorar

los procesos de ensefianza y acrecentar el aprendizaje en los nifios.

De esta forma, se debe estructurar diligentemente cada una de las actividades en pro
de trabajar en equipo y con aprendizaje colaborativo, dejando de lado la educacion
tradicional basada en la lectura y memorizacion de los libros y sustituyendo dicha
practica con juegos e interaccion que le permitan al estudiantado no solamente
conocer el texto, sino también relacionarlo con su entorno y sus experiencias para
poder emitir juicios y valoraciones sobre la lectura desde un pensamiento critico y

constructivo.
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CONCLUSIONES

El propdsito general de la investigacion era disefiar una propuesta enmarcada en
estrategias ludicas para el fortalecimiento de la comprension e interpretacion textual
en los estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa de Buenavista Sucre —
sede Nuestra Sefiora del Rosario, Municipio Buenavista — Sucre, Colombia. Para
lograrlo, se plante6 como primer propdsito la caracterizacion socio demografica de
los estudiantes de quinto grado de la institucion; para ello, se procedio a utilizar la
técnica de encuesta con un cuestionario diagnostico como instrumento de recoleccion
de datos a través del cual se lograron captar los datos pertinentes a las cualidades
bioldgicas, econdmicas, social y cultural de los estudiantes. De esta forma, se
determind que los estudiantes provienen de familias numerosas con bajos ingresos
familiares y poco apoyo familiar en cuanto a las actividades escolares del alumnado;
lo que lleva al alumnado a invertir el tiempo libre en actividades de ocio sin

considerar la lectura como una actividad entretenida y funcional.

Por otro lado, se hizo entrega de un texto a partir del cual se realizaron unas preguntas
enfocadas a diagnosticar el nivel de comprension textual que tenian los estudiantes;
en este sentido se logré cumplir con dicho propdsito; puesto que, se pudo determinar
que los estudiantes cuentan con un nivel de lectura literal que les permite interpretar
el texto y reconocer lo que esta explicito en el mismo. Asimismo, se determind que la
mayor parte de los alumnos no alcanzan el segundo nivel de comprensién lectora,
siendo este el nivel inferencial y ninguno de ellos logra el nivel critico de la
comprension textual; dejando en evidencia que los estudiantes solo leen para
responder las preguntas de acuerdo a lo que esta claramente expuesto; pero, no van
mas alla de eso, quedandose plasmados en lo estrictamente escrito y evitando agregar

informaciones o emitir juicios que puedan estar relacionados con los saberes previos
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de los estudiantes; por ende, le es dificil elaborar conclusiones o valoraciones a partir
de los datos implicitos en el texto.

Otro de los propositos fue la identificacion, mediante un analisis FODA, de la
situacion estratégica en la que se encuentran los estudiantes para, a partir de ello,
poder disefiar una propuesta de estrategias ludicas que permitan fortalecer la
comprension e interpretacion textual en los estudiantes abordados. Para ello se utiliz6
la observacion y la entrevista no estructurada como instrumentos de recoleccion de
datos, a través de los cuales se pudo determinar dicha situacion y poder plasmar en un
andlisis FODA las cualidades y situaciones que influyen en el proceso de

mejoramiento de la comprension lectora.

En este sentido, se pudo evidenciar que entre las fortalezas aprovechables para
mejorar este aspecto educativo, esta la motivacion del estudiante hacia el aprendizaje
de forma participativa, activa y a través de trabajos colaborativos que puedan
involucrar la gran disponibilidad de libros en la biblioteca de la institucion.
Asimismo, existe la oportunidad de aprovechar el interés que sienten los docentes por
la implementacion de nuevas estratégicas enmarcadas en la ladica y que permitan

mejorar la competencia escrita en los estudiantes.

Luego de conocer las fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas de los
poblacién de estudio, se procedié a desarrollar y organizar las actividades que
integrarian la propuesta de estrategias lGdicas enmarcada en actividades divertidas,
animadas, colaborativa y educativas que involucren los textos de diferentes géneros
para actuar en pro del beneficio de los estudiantes, pero tomando en consideracion

sus intereses e inclinaciones.

En sintesis, tomando en cuenta que la comprension lectora es un proceso cognitivo
integrado por la interpretacion, inferencia y valoracion de un texto; su completo

alcance es fundamental para alcanzar los Derechos Bésicos de Aprendizaje y el
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desarrollo académico, social y profesional de los estudiantes y para ello es necesario
contar con el apoyo de la comunidad educativa en general, que incluye tanto a los
docentes y estudiantes, como a la parte directiva y padres de familia que son un pilar

fundamental en el éxito de la implementacion de la propuesta disefiada.
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RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos y la informacion concluyente de los mismos,
emerge la necesidad, desde las instituciones educativas, en todos los niveles de
escolaridad, de potenciar en los estudiantes la lectura y la posterior comprension e
interpretacion de los textos. Para ello, el rol de los docentes debe consistir en
proporcionar todas esas herramientas y estrategias que contribuyan con el logro de los
mejores resultados de aprendizaje en los estudiantes; tomando en cuenta que la
comprension textual son competencias transversales que favorecen los procesos de

ensefianza y aprendizaje en todas las areas curriculares.

En este caso, se espera y se recomienda el uso extendido de la estrategia pedagdgica
propuesta, con opcién a reorientarla o enriquecerla con nuevas actividades, no
solamente en el grado quinto y en el area de lengua castellana; es necesario que se
implemente en todas las disciplinas y todos los grados; puesto que el proceso lector es

un acto concerniente a todas las areas académicas.

Asimismo, se recomienda controlar y evaluar constantemente la correcta
implementacion y la efectividad de dichas estrategias; con el fin de corregir las
falencias que pudiese presentar. En este sentido, es recomendable que los docentes
socialicen las reacciones de los distinto grados y disciplinas en respuesta a la
implementacién de dichas estrategias; esto con el fin de hacer una mesa redonda o
una lluvia de ideas que puedan resultar en el mejoramiento continuo de una
herramienta de trabajo pedagdgico enfocado en el mejoramiento de la practica
docente y el aumento de la calidad educativa de la institucion.

Adicionalmente, para mejorar la comprensién lectora en los estudiantes es necesaria

una constante capacitacion docente sobre estrategias de ensefianza enfocadas en la
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competencia comunicativa; asimismo, se necesita el apoyo de la institucion e cuanto a

la disponibilidad de horarios para dedicarle tiempo al hébito lector.

Por otro lado, es beneficioso y recomendable ver mas alla de los libros impresos y
realizar proximas investigaciones pedagdgicas que busquen la implementacién de las
tecnologias en dichos procesos educativos; asi como también, la adaptacion de la
presente propuesta a un disefio mediado por la tecnologia. De esta forma, se debe
tener en cuenta que la lectura permite articular todas las areas del conocimiento y
seria de gran apoyo a la institucion, el desarrollo de nuevas investigaciones que
puedan encaminar el sistema educativo y los planes curriculares actuales, con el fin
de promover nuevas practicas pedagdgicas con una estructura dindmica, interactiva,

innovadora y mediada por las Tecnologias de Informacion y la Comunicacion (TIC).



PROPUESTA
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5.1 Denominacién de la propuesta

Comprendo, aprendo y me divierto

5.2 Descripcion de la propuesta

Los estudiantes deben desarrollar habilidades de comprension textual a traves del
método de la animacion a la lectura, utilizando estrategias de aprendizaje basadas en
la sexta edicion del Libro “Animacion a la lectura” de Monserrat Sarto (2005),
disefiadas en forma de juego creativo y estimulando la interioridad, especialmente
creadas para contribuir al desarrollo de la capacidad lectora que tiene el nifio, cultivar
su inteligencia y perfeccionar sus niveles de comprension. En este sentido, la idea
principal de esta intervencion pedagdgica es realizar actividades que conlleven un

alto grado de placer y comodidad en el acto de leer.

Dichas actividades se desarrollaran en tres momentos: el primero, se enfocara
desarrollar las capacidad lectora en su nivel interpretativo o literal; el segundo,
requerira la elaboracion de conclusiones e inferencias a partir de lo implicito en el
contenido textual; y el tercer momento, pretende desarrollar los tres niveles de la
comprension lectora, donde el nifio pueda interpretar, concluir y valorar la
informacion emitiendo juicios en base a sus propias criticas constructivas; alcanzando

asi el nivel critico de la comprension lectora.

Se implementaran insignias emblematicas para reconocer el desempefio del estudiante
durante la ejecucion de las actividades; motivando a la lectura a través del

reconocimiento de sus acciones.

El programa esta disefiado para ser implementado de forma colaborativa con los
demas docentes que dicten asignaturas al grado quinto de la sede abordada. Por ende,
sus indicaciones y generalidades son descritas para ser adaptadas a libros

concernientes a cada asignatura. De esta forma, se pueden utilizar textos cientificos,
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literarios, filosoficos o cualquier género inherente a la disciplina dictada al momento
de la implementacion de la presente propuesta.

5.3 Fundamentacién

Existen dificultades y deficiencias en cuanto al desempefio escolar de los estudiantes
de grado quinto de educacion basica primaria de la institucion, reflejados en bajas
calificaciones en pruebas internas y externas. Este bajo desempefio es una
consecuencia directa de los deficientes niveles de comprension lectora con el que
cuentan los nifios; lo que lleva a no comprender correctamente la informacion

impartida en las guias, libros y material de estudio de las diferentes disciplinas.

De igual forma, no hay un un patron o habito lector dentro de la institucion que
motive a los estudiantes a ocupar su tiempo libre en la lectura; incluso, dicha
actividad es considerada por ellos como un acto aburrido y sin funcionalidad real;
reconociendo, segln sus perspectivas que las imagenes son mas rapidas que los
textos; pero no toman en cuenta que precisamente el hecho de poner en lineas lo que
se ve en bloque a través de imagenes, es lo que permite desarrollar la inteligencia y
poder razonar, decidir, construir y explicar las cosas desde el conocimiento y no
solamente desde la subjetividad de una imagen. De hecho, Monserrat Sarto (2005) en
la sexta edicion de su libro “Animacion a la lectura”, a partir del cual se basan
muchas de las actividades sugeridas en esta propuesta, afirma que “la lectura
desarrolla todas las funciones del cerebro y eso da un valor superior a cualquier otra
habilidad” (p.16). Pero, decirle al nifo “lee” no es suficiente para que esto se cumpla,
es necesario educarlo, orientarlo y animarlo hacia el acto de leer; la aficion a la

lectura puede venir después.

Asimismo, agrega en otro apartado de dicho libro que “leer es un ejercicios
intelectual arduo, ejercitado dificilmente por si mismo si no se reciben estimulos y

orientaciones para ser un buen lector” (p.18). Por ello, se hace necesario la
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implementacién de una propuesta que anime al nifio a leer y comprender el texto en
una forma divertida y colaborativa, no solamente entre comparfieros de clases sino
también con la inclusion de docentes y padres de familia en dichas actividades ladico

pedagdgicas.

5.4 Objetivos de la propuesta

5.4.1 Objetivo General

Fortalecer la comprension e interpretacion textual de los estudiantes de grado quinto
de educacion bésica primaria en la Institucion Buenavista, Sede Nuestra Sefiora del
Rosario, Municipio Buenavista, Sucre, Colombia; a traves de una propuesta

enmarcada en estrategias lddicas.
5.4.2 Objetivos Especificos

e Disefiar un plan de acciéon que evidencie el uso de estrategias ludicas para

animar a la lectura a los estudiantes.

e Incorporar el uso de las estrategias didacticas enfocadas al fortalecimiento de

comprension lectora, dentro de los planes de aula de la institucion.
e Comprender diversos tipos de textos a nivel literal, inferencial y critico.

e Validar continuamente el avance de los estudiantes en sus habilidades lectoras.

5.5 Beneficiarios

Sera dirigido a los estudiantes del grado 5° de la Institucion Buenavista, Sede Nuestra
Sefiora del Rosario, Municipio Buena Vista, Sucre, Colombia; con edades que oscilan
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entre 11 y 13 afos. Adicionalmente, coordinado y evaluado por la docente a cargo,
autora de la presente investigacion, Elijohana Payares; aunque su implementacion
puede extenderse a otras disciplinas de educacién basica primaria dirigidas por otros
docentes, aplicando a la adaptabilidad del mismo. Sera ejecutado por los estudiantes y
el docente, haciendo uso del trabajo colaborativo como principal componente de las
actividades.

5.6 Producto

Se busca el fortalecimiento y alcance de los niveles de comprension lectora en los
alumnos del grado quinto de la Institucién Buenavista, Sede Nuestra Sefiora del

Rosario; a través de la implementacién de estrategias ludicas.

5.7 Localizacion

Se realizara en la Institucion Educativa Buenavista sede Nuestra Sefiora del Rosario,
ubicada en el Municipio de Buenavista, Departamento de Sucre. Establecimiento de
educacion publica formal, fundamentado en las directrices del Ministerio de
Educacién, orientado por el modelo pedagdgico socio-critico con enfoque socio-
formativo; el cual cuenta con una poblacion de 1.803 estudiantes distribuidos en
cuatro sedes.

Para la implementacion de la propuesta, se toma la sede Nuestra Sefiora del Rosario
que cuenta con una poblacion de 240 estudiantes; especificamente el grado quinto
con 22 estudiantes.
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5.8 Método

La implementacion de la propuesta podra realizarse dentro y fuera de las aulas de
clases; sin embargo, estd disefiada para ser ejecutado en las horas de clases
disponibles en todas las asignaturas impartidas al grado quinto. En este sentido, es un
programa de colaboracion con los demas docentes que lleven el mismo curso en
diferentes areas. Por ende, esta disefiado en forma generalizada, con la utilizacion de
libros de diferentes temas, géneros y enfoques (desde textos literarios hasta textos

cientificos); puesto que es facilmente adaptable a cada uno de ellos.

Al inicio de cada sesion, el docente explicara el objetivo de aprendizaje y la tematica
a desarrollar; asi como también, la metodologia a utilizar con cada una de las

estrategias y enfocard el aprendizaje al objetivo de aprendizaje especifico.

Posteriormente, cada una de las actividades se desarrollara tal como se describen a

continuacion.
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PRIMER MOMENTO: NIVEL LITERAL

Tabla 10. Actividad 1. Nivel literal
ACTIVIDAD 1

Titulo: ¢ Cuando y donde?

Nivel de comprension lectora: Literal

Objetivos:

— Entender lo que se lee.

— Ejercitar la memoria.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomienda 1 hora para que

no resulte en una sesidn cansada.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la
actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Para la preparacion, debe leer el texto elegido y preparar las preguntas con
estilo de adivinanza (una pregunta en cada ficha de cartulina).

— Las preguntas deben hacer referencia a un tiempo y a un lugar.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en
formato digital o impreso.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Deben leer el texto unos dias antes.
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Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr.
— Preguntas-adivinanzas elaboradas por el animador (en cartulina o el material
de preferencia). Deben haber tantas tarjetas como participantes.

— Insignias.

Metodologia:

— Los nifios deben haber leido el texto con unos dias de anterioridad; de no ser
asi, se procede a realizar la lectura al inicio de la sesion.

— Al iniciar, se hace un resumen del texto enfatizando las situaciones o
fragmentos que se quieren destacar.

— A continuacién, el animador reparte las fichas de las preguntas-adivinanzas y
da un espacio de silencio para que cada alumno pueda leer con atencion la
ficha.

— Cuando ha pasado ese tiempo de lectura, el animador solicitara la respuesta a
cada uno de ellos. El nifio debe contestar sin mirar el libro; en caso de no
saber la respuesta, otro compariero puede contestarla y el nifio que no
contesto tendré la oportunidad de contestar las preguntas que otro compafiero
desconozca. Cada respuesta correcta, sumara una insignia.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacién al

texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

Consideraciones de la sesion:

El juego se presta para ser una sesion muy animada; si esto no se logra, se deben

revisar las fallas en el sistema aplicado.

Fuente: elaboracidn propia



Tabla 11. Actividad 2. Nivel literal.
ACTIVIDAD 2
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Titulo: El tiempo corre

Nivel de comprension lectora: Literal

Objetivos:

— Entender lo que se lee.
— Ejercitar la memoria.

— Leer con claridad.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomienda 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la

actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Elegir el texto para la ludica y dividirlo por secciones. Debe haber tantas
secciones como equipos conformados por la cantidad de estudiantes en el
aula.

— Elaborar una serie de preguntas referentes a las secciones y separarlas.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en

formato digital o impreso.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Motivacion para leer.

Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr.
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— Crondmetro.

— Insignias.

Metodologia:

— Al iniciar, se divide la clase por equipos equitativos.

— A cada equipo se le entregan varias preguntas de las secciones del texto que
tenga otro de los equipos.

— A continuacién, por turnos, cada miembro de un equipo debe leer un
fragmento de la seccion que les correspondid.

— Acto seguido, el equipo que tenga las preguntas de esa seccion, realiza dos o
tres preguntas; cuyas respuestas seran cronometradas por el animador.

— Al finalizar el ciclo, se redistribuyen las secciones y preguntas. Todos los
equipos deben pasar por los mismos textos para evitar disputas sobre la
dificultad entre uno u otro.

— Gana el equipo que tarde menos tiempo en responder correctamente.

— Las insignias las recibelos miembros del equipo ganador.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacion al

texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

Consideraciones de la sesién:

El juego se presta para ser una sesion muy animada; si esto no se logra, se deben
revisar las fallas en el sistema aplicado.

Fuente: elaboracidn propia
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Tabla 12. Actividad 3. Nivel literal.
ACTIVIDAD 3

Titulo: ¢ Cémo son?

Nivel de comprension lectora: Literal

Objetivos:

— Entender lo que se lee.
— Gozar con lo que se expresa en el libro.
— Reflexionar sobre lo que se dice.

— Descubrir a los personajes.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomienda 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la
actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Elegir el texto para la ludica que tenga abundantes personajes.

— Hacer un esquema previo de cémo son los personajes en cuanto a su
indumentaria, aspecto fisico, sentimientos.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en
formato digital o impreso.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Motivacion para leer.

Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr.
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— Insignias.

Metodologia:

— Consiste en encontrar y explicar como son los personajes principales del libro
o texto leido.

— Para iniciar la socializacién, el animador pregunta a los alumnos: ;Quiénes
son los personajes mas importantes de este libro?

— Cada personaje se debate grupalmente y se decide si se aceptan 0 no como
personajes principales.

— Luego de eso, se da un tiempo corto para que los estudiantes digan como van
vestidos, de acuerdo a la lectura.

— Resuelto el punto anterior, se evalla el aspecto fisico que tienen los
personajes. En ultimo ligar, se analiza la personalidad o sentimientos
descubiertos en sus actitudes.

— A cada equipo se le entregan varias preguntas de las secciones del texto que
tenga otro de los equipos.

— A continuacién, por turnos, cada miembro de un equipo debe leer un
fragmento de la seccion que les correspondid.

— Las insignias se entregan por participacion.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacién al

texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

Consideraciones de la sesion:

El juego se presta para ser una sesion muy animada; si esto no se logra, se deben

revisar las fallas en el sistema aplicado.

Fuente: elaboracidn propia
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ACTIVIDAD 4
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Titulo: Que empiece la batalla

Nivel de comprension lectora: Literal

Objetivos:

— Entender lo que se lee.
— Valorar lo que tiene importancia en el libro.

— Descubrir lo que pasa inadvertido pero tiene un papel relevante en la obra.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomienda 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la

actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Elegir el texto para la ludica.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en

formato digital o impreso.

— Solicitar a los estudiantes llevar tres preguntas escritas sobre el texto que
solamente debe saberla él.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Motivacion para leer.

Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr.

— Pizarra.
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— Marcador.

— Insignias.

Metodologia:

— Al inicio, se le pide a los estudiantes formas dos equipos en el aula de igual
numero de participantes.

— Cada equipo elegird un portavoz y un nombre para el equipo.

— Se les otorgan 5 minutos de tiempo para que los miembros de cada equipo
socialicen las preguntas elaboradas por cada uno de ellos y decidan cuales
van a usar.

— El docente sera el arbitro y se coloca en medio de ambos equipos.

— Para iniciar el juego, un jugador del equipo A le pregunta a uno del equipo B.
si este contesta y acierta, el animador anota en la pizarra dos puntos a favor
del equipo B. Pero, si el jugador no sabe la respuesta, puede pedir ayuda a su
equipo y de contestar bien, se les sumaré solo 1 punto al equipo B.

— De no haber respuesta, recibe un Cero de puntuacion.

— Abhora el chico interrogado es el que tiene el turno de preguntar al equipo A,
puede elegir el mismo que le preguntd u otro jugador de ese equipo. Pero no
deben repetir jugadores.

— Asi transcurre el juego hasta que todos hayan participado.

— De ser posible y el tiempo permitirlo, se pueden hacer varias rondas.

— Al finalizar, el arbitro lee la puntuacion de cada equipo

— Las insignias se entregan a los integrantes del equipo ganador.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacion al

texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.
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Consideraciones de la sesion:

El juego se presta para ser una sesion muy animada; si esto no se logra, se deben

revisar las fallas en el sistema aplicado.

Fuente: elaboracion propia



111

SEGUNDO MOMENTO: NIVEL INFERENCIAL

Tabla 14. Actividad 1. Nivel Inferencial
ACTIVIDAD 1

Titulo: Dicen...

Nivel de comprension lectora: Inferencial

Objetivos:

— Describir las actitudes de los hombres, a través de los personajes secundarios.

— Desarrollar el espiritu investigador.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomienda 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la
actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Para la preparacion, debe leer el texto elegido y elaborar unas fichas en las
que se escriban frases del texto elegido. Sera una frase por cada ficha y cada
una de ellas debe contar lo que un personaje dice de otro y los calificativos
que le dedica el autor a dicho personaje.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en
formato digital o impreso.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Deben leer el texto unos dias antes para familiarizarse con el mismo.
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Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr y
cuente con personajes que describir.
— Fichas.

— Insignias.

Metodologia:

— Los nifios deben haber leido el texto con unos dias de anterioridad; de no ser
asi, se procede a realizar la lectura al inicio de la sesion.

— A continuacién, el animador solicita a los alumnos, elegir una ficha boca
abajo que no podran leer hasta que todos tengan su ficha.

— Se conceden unos minutos para que los chicos lean sus fichas en silencio y
puedan relacionarlas con el libro.

— Cada uno debe descubrir, a través de la ficha, de qué personaje se trata y si la
frase esta bien relacionada al modo de ser del personaje.

— A continuacién, cada estudiante lee su ficha y da a conocer sus inferencias
sobre el personaje correspondiente y otros compafieros pueden dar sus puntos
de vista sobre lo que ellos deducen de dicha informacion. Estar en acuerdo o
desacuerdo con lo inferido por el estudiante expositor y decir el por qué.

— Cuando todos han leido sus fichas y expresado sus opiniones, se entregan
insignias por participacion.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacién al

texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

Consideraciones de la sesion:

El juego se presta para ser una sesion muy animada.

Fuente: elaboracidn propia
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Tabla 15. Actividad 2. Nivel Inferencial
ACTIVIDAD 2

Titulo: jLo he descubierto!

Nivel de comprension lectora: Inferencial

Objetivos:

— Penetrar en una obra de interpretacion.
— Mover a la superacion intelectual de si mismo.
— Descubrir el pensamiento del autor.

— Promover la colaboracion intelectual.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomiendan 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la
actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Para la preparacion, debe leer el texto elegido y separarlo en fragmentos o
capitulos.

— Elaborar preguntas de informacion contenido de forma implicita en el texto.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en
formato digital o impreso.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Deben leer el texto unos dias antes para familiarizarse con el mismo.

Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr y
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cuente con personajes que describir.
— Una cuartilla por cada capitulo del libro o textos diferentes.

— Insignias.

Metodologia:

— Al inicio, el animador reparte las hojas diciéndole que se trata de buscar el
significado de lo que el autor ha querido decir en su escrito y buscar la
informacion implicita en el texto.

— Se crean grupos que concuerden con el mismo texto o capitulo del libro y se
entregan las preguntas.

— Cada grupo tendra un tiempo especifico para analizar y debatir el significado
Yy Sus respuestas..

— Cuando ha pasado un tiempo considerable para dicho descubrimiento, cada
grupo debe exponer sus hallazgos.

— Luego de cada intervencién, los demas equipos pueden intervenir y aportar
sus opiniones al respecto hasta lograr un consenso del significado del libro
completo, entre todos.

— Gana el equipo que haya acertado en las respuestas y sus integrantes, reciben
insignias. Si todos respondieron correctamente, todos reciben insignias.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacion al

texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

Consideraciones de la sesién:

El juego se presta para ser una sesion muy animada.

Fuente: elaboracidn propia
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Tabla 16. Actividad 3. Nivel Inferencial
ACTIVIDAD 3

Titulo: Se habla de...

Nivel de comprension lectora: Inferencial

Objetivos:

— Ver la importancia que tienen las frases en un libro.
— Ejercitar la atencion en la lectura.

— Saber leer en profundidad.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomiendan 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la
actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Para la preparacion, debe leer el texto elegido.

— Seleccionar frases que remitan a una situacion o personajes implicitos en el
texto.

— Deben haber tantas frases como participantes; y dividirlas en partes iguales.
Por ejemplo: si son 10 participantes, se seleccionaran diez frases y se
escriben 5 en cada hoja, haciendo duplicados de cada unay resultando 10
ejemplares con dos modelos de frases.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en
formato digital o impreso.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Deben leer el texto unos dias antes para familiarizarse con el mismo.
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Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr y
cuente con personajes que describir.
— Hojas de frases.

— Insignias.

Metodologia:

— Se les entrega una hoja a cada participante y se les explica que a partir de
cada frase, deben detectar una situacion y descubrir qué personajes la
protagonizan y en qué momento.

— Se concede un tiempo parta que lean e investiguen la informacion en el texto.

— Pasado un tiempo prudente, se les solicita a los alumnos elegir un punto de su
hoja y decir cuél escena es.

— Todos deben participar y el resto puede dar su opinion al finalizar cada
intervencion.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacién al
texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

— Todos reciben insignias por participacion.

Consideraciones de la sesion:

El juego se presta para ser una sesion muy animada.

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 17. Actividad 4. Nivel Inferencial
ACTIVIDAD 4

Titulo: Falsa frase

Nivel de comprension lectora: Inferencial

Objetivos:

— Ver la importancia que tienen las frases en un libro.
— Ejercitar la inferencia de la lectura.

— Saber leer en profundidad.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomiendan 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la
actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Para la preparacion, debe leer el texto elegido.

— Preparar frases que cambien un poco la situacion del relato e introducirlos en
el texto.

— El texto no debe ser mas extenso de cinco parrafos para no aburrir al
estudiante durante la lectura.

— Deben haber tantos ejemplares de dicho texto como alumnos en el aula de
clases.

— Suministrar a los nifios, el texto original que se trabajara en clases; bien sea
en formato digital o impreso.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Deben leer el texto unos dias antes para familiarizarse con el mismo.
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Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr y

las frases falsas introducidas en él.

— Insignias.

Metodologia

— Se les entrega un ejemplar del texto editado a cada uno de los estudiantes.

— Se les explica que hay algunas frases falsas en cada parrafo del texto.

— Se les concede un tiempo para leerlo en silencio y calmay que detecten la
frase intrusa.

— Pasado este tiempo, los nifios deben subrayar las frases que consideran falsas.

— Posteriormente, cada uno las leerd a sus compafieros y explicara porqué es
falsa la frase que subrayo.

— Adicionalmente, el docente tomara nota de las frases que cada uno de ellos

— Todos deben participar y el resto puede dar su opinién al finalizar cada
intervencion.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacion al
texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

— Todos reciben insignias por participacion.

Consideraciones de la sesién:

El juego se presta para ser una sesién muy animada.

Fuente: elaboracidn propia
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TERCER MOMENTO: NIVEL CRITICO

Tabla 18. Actividad 1. Nivel Critico
ACTIVIDAD 1

Titulo: Jugando al cuento loco

Nivel de comprension lectora: Critico.

Objetivos:

— Motivar a los estudiantes para comprender los significados y las palabras de

un texto.

— Emitir juicios.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomienda 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la
actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Para la preparacion, debe leer el texto elegido.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en
formato digital o impreso.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Deben leer el texto unos dias antes para familiarizarse con el mismo.

Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr y

cuente con personajes que pueda intercambiar.
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— Insignias.

Metodologia:

— Los nifios deben haber leido el texto con unos dias de anterioridad; de no ser
asi, se procede a realizar la lectura al inicio de la sesion.

— A continuacion, el animador solicita a los alumnos, transformar el rol de los
personajes dentro del cuento; por ejemplo: ¢Cémo seria la historia, si
Caperucita Roja fuera la mala y el lobo fuera bueno?

— Cada estudiante debe escribir como trascenderia la historia o relato, con los
nuevos roles otorgados a los personajes.

— Por consiguiente, se eligen al azar varios de los cuentos y se dramatiza en el
aula.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacién al
texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

— Todos los nifios reciben insignias.

Consideraciones de la sesion:

El juego se presta para ser una sesion muy animada; si esto no se logra, se deben

revisar las fallas en el sistema aplicado.

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 19. Actividad 2. Nivel Critico
ACTIVIDAD 2

Titulo: ¢ Qué pasd después?

Nivel de comprension lectora: Critico.

Objetivos:

— Motivar a los estudiantes para comprender los significados y las palabras de

un texto.

— Valorar y proyectar el contenido del texto.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomienda 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la
actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Para la preparacion, debe leer el texto elegido.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en
formato digital o impreso.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Deben leer el texto unos dias antes para familiarizarse con el mismo.

Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr y
cuente con una historia que se pueda prolongar.

— Insignias.
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Metodologia:

— Los nifios deben haber leido el texto con unos dias de anterioridad; de no ser
asi, se procede a realizar la lectura al inicio de la sesion.

— A continuacién, el animador solicita a los alumnos, continuar el relato, segun
lo que a su criterio podria suceder. Por ejemplo: Cuando caperucita descubrid
al lobo, llamo a su papd y este llego rapidamente y lo amarrd, luego el lobo
se volvid bueno y estudid actuacion...

— Cada estudiante debe escribir como trascenderia la historia o relato, de
acuerdo a su juicio o valoracién de la historia.

— Por consiguiente, se eligen al azar varios de los cuentos y se dramatiza en el
aula, dicho final inesperado.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacién al
texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

— Todos los nifios reciben insignias.

Consideraciones de la sesion:

El juego se presta para ser una sesion muy animada; si esto no se logra, se deben

revisar las fallas en el sistema aplicado.

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 20. Actividad 3. Nivel Critico
ACTIVIDAD 3

Titulo: ¢ Quién con quién?

Nivel de comprension lectora: Critico.

Objetivos:

— Habituar al lector a profundizar en la lectura
— Hallar los valores que en toda situacion tienen las personas.
— Razonar sobre la vinculacion maltiple de los personajes.

— Descubrir la fuerza argumental de un relato.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomienda 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la

actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Se debe otorgar suficiente libertad a los estudiantes para que logren sus
descubrimientos.

— Para la preparacion, debe leer el texto elegido.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en
formato digital o impreso.

— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Deben leer el texto unos dias antes para familiarizarse con el mismo.
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Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr y
cuente con varios personajes que puedan relacionarse.
— Pizarra 'y marcadores.

— Insignias.

Metodologia:

— Al inicio de la sesion, se le sugiere a los estudiantes recordar un poco el libro:
posturas de los personajes, argumentos, hechos relevantes, etc.

— Luego, se anuncia que entre todos van a reunir en la pizarra a los personajes
que recuerden, mientras el animador los escribe.

— Posteriormente, se buscara la vinculacion que hay entre ellos: por amistad,
parentesco, escuela, edad, sexo, trabajo, condicion social, sucesos,
ideologias, entre otros. Buscando el emparejamiento entre ellos.

— Una vez identificados o emparejados, se ve cuantos y cuales quedan por fuera
(sin vinculo con los otros).

— A continuacion, se analiza la posibilidad de incluirlos en un grupo ya
formado, argumentando el ¢es posible? ¢en cual? ¢por qué?

— Luego se debe analizar por qué estan todos en esa obra. Cuéles son los
hechos que los encadenan: objetivo comun, consecuencia de una vinculacion,
etc.

— Por ultimo, pensar: ¢a quién dejarian por fuera? ¢por qué? ;Qué pasaria en la
novela sin ese personaje?

— Todas esas preguntas seran debatidas con los estudiantes. Otorgando
insignias por participacion.

— Al final, el animador resume la sesién y hace un comentario en relacién al
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texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

Consideraciones de la sesion:

El juego se presta para ser una sesion muy animada; si esto no se logra, se deben

revisar las fallas en el sistema aplicado.

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 21. Actividad 4. Nivel Critico
ACTIVIDAD 4

Titulo: Yo lo justifico

Nivel de comprension lectora: Critico.

Objetivos:

— Habituar al lector a profundizar en la lectura
— Fomentar la reflexion.
— Educar la expresion oral.

— Descubrir las diversas perspectivas de un relato.

Tiempo: Debe destinarse el tiempo necesario; pero se recomienda 2 horas.

Indicadores al Responsable:

— Debe ser un animador preparado que tenga la capacidad de llevar a cabo la
actividad con la serenidad y la paciencia necesaria para el grado respectivo.

— Se debe otorgar suficiente libertad a los estudiantes para que logren sus
descubrimientos.

— Para la preparacion, debe elegir un texto con abundantes personas resaltantes.

— Elaborar unas fichas con los nombres de los personales principales,
conflictivos e interesantes de la obra (una cantidad moderada en cuanto a la
cantidad de estudiantes; por ejemplo: de 20 estudiantes, 8 personajes).

— Las fichas restantes tendrédn la palabra “Lector”.

— Elaborar unas tarjetas con cinta o alfiler para que cada personaje tenga el
nombre en un lugar visible para el lector.

— Suministrar a los nifios, el texto que se trabajara en clases; bien sea en

formato digital o impreso.
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— Si el grupo es mayor a 25, es recomendable realizar dos sesiones.

Indicaciones a los participantes:

Deben leer el texto unos dias antes para familiarizarse con el mismo.

Recursos:

— Un texto que cumpla con el objetivo de aprendizaje que se pretende lograr y
cuente con varios personajes que puedan justificarse.
— Fichas con los nombres de los personajes y lectores.

— Insignias.

Metodologia:

— Al inicio de la sesion, se le sugiere a los estudiantes recordar un poco el libro:
posturas de los personajes, argumentos, hechos relevantes, personalidad,
acciones, etc.

— El animador daré una breve informacion de la novela (previamente leida por
los estudiantes) y explica la dinamica del juego.

— Cada estudiante debe elegir una ficha al azar y mantenerla boca abajo hasta
que todos tengan ficha.

— Luego, todos al mismo tiempo voltearan la ficha para saber qué papel deben
justificar.

— Los que tengan algln personaje, se pararan al frente de la clase mirando hacia
el resto de comparieros para facilitar el dialogo con el lector.

— Los que tengan ficha de lector se quedaran viendo hacia los personajes.

— Cada personaje se coloca su identificacion para que lector pueda verlo
claramente.

— Los lectores deberan hacer preguntas a los personajes sobre su esencia en la
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obra: lo que sea digno de destacarse refiriéndose a sus acciones o actitudes en
la obra.

— El personaje debe responder justificando sus acciones desde la reflexion del
mismo dentro de la obra.

— El animador cumplira el rol de arbitro, mediador e interventor para mantener
el orden y la dinamica del juego sin excesividad pero con suficiente libertad
para emitir los juicios o valoraciones sobre las acciones de los personajes.

— Se otorgara insignia por participacion.

— Al final, el animador resume la sesion y hace un comentario en relacion al

texto estudiado y al logro del objetivo de aprendizaje.

Consideraciones de la sesién:

El juego se presta para ser una sesion muy animada; si esto no se logra, se deben
revisar las fallas en el sistema aplicado.

Fuente: elaboracidn propia
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Tomando en cuenta que es una propuesta sin fecha exacta de implementacion, se

propone una secuencia de actividades que se pueden realizar de acuerdo al siguiente

cronograma adaptable a todas las areas y fechas de implementacion.

Tabla 22. Cronograma

Nivel de comprension

Actividad lectora Fecha
Introduccion Semana 1
¢Cuando y donde? Literal Semana 2
El tiempo corre Literal Semana 3
¢ Coémo son? Literal Semana 4
Que empiece la batalla Literal Semana 5
Dicen... Inferencial Semana 6
iLo he descubierto! Inferencial Semana 7
Se habla de... Inferencial Semana 8
Falsa frase Inferencial Semana 9
Jugando al cuento loco Critico Semana 10
¢ Qué paso después? Critico Semana 11
¢Quién con quién? Critico Semana 12
Yo lo justifico Critico Semana 13

Fuente: elaboracion propia



5.10 Recursos

Los recursos utilizados han sido descritos en la metodologia e incluyen:
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— Textos que cumplan con los objetivos de aprendizaje que se pretenden lograr.

— Fichas (en cartulina o material de preferencia).

— Insignias.

— Crondmetro.

— Hojas.

— Pizarra y marcadores.

5.11  Presupuesto

Para el desarrollo de esta propuesta es necesaria la inversion de un presupuesto

aproximado, evidenciado a continuacion y expuesto en especie y en efectivo en Pesos

Colombianos, considerando que sera implementado en Colombia.

Tabla 23. Presupuesto Recursos humanos en COP

Horas de
Dedicaciéon | Semanas de VALOR TOTAL
Responsable por semana | dedicacién | UNITARIO | EFECTIVO | TOTAL ESPECIE
Investigadora 10 24 $30.000 $0 $ 7.200.000
Total Recursos Humanos $0 $ 7.200.000

Fuente: Elaboracion propia



Tabla 24. Presupuesto global en COP

VALOR TOTAL TOTAL
RUBRO CANT. UNIDAD UNITARIO | EFECTIVO ESPECIE
RECURSOS HUMANOS
Total Recursos Humanos $0| $7.200.000
SUMINISTROS
Resma de papel
carta 2| Resma $12.500 $ 25.000 $0
Fotocopias 200| Copias $ 100 $ 20.000 $0
Impresiones 200 Hojas $ 200 $ 40.000 $0
Cronémetro 1| Unidad $123.980 $123.980
Pizarra acrilica 1| Unidad $ 70.500 $0 $ 70.500
Marcadores 3| Unidades $ 3.000 $0 $9.000
Cartulina 12| Pliegos $ 800 $ 9.600 $0
Lapiceros 3| Unidades $ 1.000 $ 3.000
Total materiales $218.580 $82.500
OTROS
Electricidad,
acueducto y aseo 6| Meses $ 70.000 $0 $420.000
Total otros $0 $420.000
SUBTOTAL PRESUPUESTO $218.580| $7.702.500
IMPREVISTO (10%) $21.858| $770.250
TOTAL PRESUPUESTO $240.438| $8.472.750

Fuente: Elaboracién propia
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Apéndice A. Cuestionario Diagnostico

CUESTIONARIO DIAGNOSTICO

NO

Estudio socio demogréfico

Sexo Edad | ¢(Quién aporta econOmicamente

en tu hogar? ¢ Cuantos miembros

tiene tu nucleo

FO MO familiar?:

¢Con quién vives?

¢ Qué quieres hacer luego de ser bachiller?

¢ Cuales areas se te dificultan en las clases?

¢ Qué haces en tus tiempos libres?

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Saludos estimado estudiante. A continuacién, encontrards un cuestionario con 6
preguntas tipo I, el cual debes responder con base en la lectura del siguiente cuento:

Después de 20 anos

[Cuento - Texto completo.] O. Henry

El policia efectuaba su ronda por la avenida con un aspecto imponente. Esa
imponencia no era exhibicionismo, sino lo habitual en él, pues los espectadores
escaseaban. Aunque apenas eran las 10 de la noche, las heladas rafagas de viento, con
regusto a lluvia, habian despoblado las calles, o poco menos.

El agente probaba puertas al pasar, haciendo girar su porra con movimientos artisticos
e intrincados; de vez en vez se volvia para recorrer el distrito con una mirada alerta.
Con su silueta robusta y su leve contoneo, representaba dignamente a los guardianes
de la paz. El vecindario era de los que se ponen en movimiento a hora temprana. Aqui
y alla se veian las luces de alguna cigarreria o de un bar abierto durante toda la noche,



pero la mayoria de las puertas correspondian a locales comerciales que llevaban unas
cuantas horas cerrados.

Hacia la mitad de cierta cuadra, el policia aminor6 subitamente el paso. En el portal
de una ferreteria oscura habia un hombre, apoyado contra la pared y con un cigarro
sin encender en la boca. Al acercarse él, el hombre se apresuré a decirle,
tranquilizador:

-No hay problema, agente. Estoy esperando a un amigo, nada mas. Se trata de una
cita convenida hace 20 afios. A usted le parecerd extrafio, ;no? Bueno, se lo voy a
explicar, para hacerle ver que no hay nada malo en esto. Hace mas 0 menos ese
tiempo, en este lugar habia un restaurante, el Big Joe Brady.

-Si, lo derribaron hace cinco afos -dijo el policia.

El hombre del portal encendié un fosforo y lo acercé a su cigarro. La llama reveld un
rostro palido, de mandibula cuadrada y o0jos perspicaces, con una pequefia cicatriz
blanca junto a la ceja derecha. El alfiler de corbata era un gran diamante, engarzado
de un modo extrafio.

-Esta noche se cumplen 20 afios del dia en que cené aqui, en el Big Joe Brady, con
Jimmy Wells, mi mejor amigo, la persona mas buena del mundo. El y yo nos criamos
aqui, en Nueva York, como si fuéramos hermanos. El tenia 20 afios y yo, 18. A la
mafiana siguiente me iba al Oeste para hacer fortuna. A Jimmy no se le podia arrancar
de Nueva York; para él no habia otro lugar en la tierra. Bueno, esa noche acordamos
encontrarnos nuevamente aqui, a 20 afios exactos de esa fecha y esa hora, cualquiera
fuese nuestra condicién y la distancia a recorrer para llegar. Suponiamos que, después
de 20 afios, cada uno tendria ya la vida hecha y la fortuna conseguida.

-Parece muy interesante -dijo el agente-. Pero se me ocurre que es mucho tiempo
entre una cita y otra. (No ha sabido nada de su amigo desde que se fue?

-Bueno, si. Nos escribimos por un tiempo -respondio el otro-. Pero al cabo de un afio
0 dos nos perdimos la pista. Usted sabe, el Oeste es muy grande y yo vivia
mudandome de un lado a otro. Pero estoy seguro de que Jimmy, si esta con vida,
vendra a la cita; siempre fue el tipo mas recto y digno de confianza del mundo, y no
se va a olvidar. Ya viajé mil quinientos kildbmetros para venir a este sitio, pero habra
valido la pena si él aparece.

El hombre sac6 un hermoso reloj, con pequefios diamantes incrustados en las tapas.



-Faltan tres minutos -anunci6-. Cuando nos separamos, a la puerta del restaurante,
eran las 10 en punto.

-A usted le fue bastante bien en el Oeste, ¢no? -pregunto el policia.

-iA no dudarlo! Espero que Jimmy haya tenido la mitad de mi suerte. Bueno, muy
inteligente no era; trabajador si, y muy buen tipo. Yo he tenido que vérmelas con
gente muy avispada para llenarme el bolsillo. Aqui, en Nueva York, la gente se
estanca. Hay que ir al Oeste para ponerse en forma.

El policia balanceé la porra y dio un paso o dos.

-Tengo que seguir la ronda -dijo-. Espero que su amigo no le falle. ;{No piensa darle
unos minutos de tolerancia?

-iPor supuesto! -afirmé el otro-. Le daré cuanto menos media hora. Por entonces
Jimmy tendré que estar aqui, si estd con vida. Hasta luego, agente.

-Buenas noches, sefior -saludo el policia.
Y prosigui6 su ronda, probando los picaportes al pasar.

Habia empezado a caer una llovizna helada; las rafagas inciertas se transformaron en
un viento constante. Los pocos peatones se apresuraban, incomodos y silenciosos,
con los cuellos vueltos hacia arriba y las manos en los bolsillos. Y en la puerta de la
ferreteria, el hombre que habia viajado mil quinientos kilémetros para cumplir con
una cita, insegura hasta lo absurdo, con su amigo de la juventud, fumaba su cigarro y
seguia esperando.

Esperd unos 20 minutos. Al cabo, un hombre alto, de sobretodo largo y cuello subido
hasta las orejas, cruzd apresuradamente desde la vereda opuesta para acercarse al
hombre que esperaba.

-¢Eres tl, Bob? -pregunto6, vacilando.
-¢Jimmy Wells? -grit6 el hombre de la puerta.

-iBendito sea Dios! -exclamd el recién llegado, aferrando al otro por los dos brazos-.
iClaro que eres Bob, qué duda cabe! Estaba seguro de encontrarte aqui, si vivias.
Bueno, bueno, bueno... Veinte afios es mucho tiempo. El viejo restaurante ya no
existe, Bob; ojala no lo hubieran derribado, asi habriamos podido cenar otra vez aqui.
Y dime, viejo, ¢cémo te ha tratado el Oeste?



-Fantésticamente. Me dio todo lo que le pedi. Pero has cambiado muchisimo, Jimmy.
Te hacia cinco o seis centimetros mas bajo.

-Bueno, creci un poco después de los 20 afios.
-¢ Te va bien en Nueva York, Jimmy?

-Méas 0 menos. Tengo un puesto en uno de los departamentos de la Municipalidad.
Vamos, Bob; iremos a un sitio que conozco para charlar largo y tendido sobre los
viejos tiempos.

Los dos echaron a andar por la calle, del brazo. EI hombre del Oeste, aumentado su
egotismo por el éxito, empezo6 a esbozar un relato de su carrera. El otro, inmerso en
su sobretodo, escuchaba con interés.

Cuando llegaron a la esquina, donde las luces eléctricas de una farmacia iluminaban
la calle, cada uno de ellos se volvi6 para mirar la cara de su compafiero.

El hombre del Oeste se detuvo bruscamente, apartando el brazo.

-Usted no es Jimmy Wells -mascullé-. Veinte afios son mucho tiempo, pero no tanto
como para gque a uno le cambie la nariz de recta a respingada.

-A veces es bastante para transformar a un hombre bueno en malo -dijo el
desconocido-. Estas arrestado desde hace diez minutos, Bob, alias “Sedoso”. A los de
Chicago se les ocurrié que podias andar por aqui y enviaron un cable diciendo que
querian charlar contigo. No te vas a resistir, ¢verdad? Asi me gusta. Ahora bien, antes
de llevarte a la comisaria te daré esta nota que me entregaron para ti. La puedes leer
aqui, en la vidriera. Es del agente Wells.

El hombre del Oeste desplegd el pedacito de papel que acababa de recibir. Cuando
empezo a leer su mano estaba serena, pero al terminar le temblaba un poquito. La
nota era bastante breve.

Bob: Llegué a nuestra cita a la hora justa. Cuando encendiste el fosforo te reconoci
como el hombre que buscaban en Chicago. Como no pude hacerlo personalmente, fui
en busca de un agente de civil para que se hiciera cargo.

Jimmy



1. Una de las principales caracteristicas fisicas del policia, descritas en el texto, es la
siguiente:

A. delgado.
B. palido.
C. robusto.
D. cojo.

2. El hombre que es esperado en el portal del restaurante se llama:

A. Big Joe Brady.
B. Bob el ‘Sedoso’.
C. Jimmy Wells.
D. O. Henry.

3. Segun los datos proporcionados por el narrador, en el momento en que se vuelven a
encontrar, la edad de Bob y Jimmy es, respectivamente:

A. 18y 20 afios.
B. 20y 18 afios.
C. 38y 40 afios.
D. 40y 38 afios.

4. Hacia el final del cuento, entendemos que “el hombre del Oeste” fue capturado por:
A. un agente de policia que hace una ronda nocturna.

B. un policia de civil que se hace pasar por Jimmy Wells.

C. un agente de policia muy desconfiado.

D. un policia de civil que se hace pasar por Joe Brady.

5. ¢Por qué Jimmy Wells actud de esa forma con su viejo amigo Bob?:




Apéndice B. Consentimiento informado

Consentimiento informado a padres de familia

Institucion Educativa Buenawista, sede Muestra Sefiora Del Fosano

Mumnicipio Buenavista - Sucre, Colombia.

Yo, . mavords adad v raprasentants lagal

dal astndianta da afios
de adad, he sido informado (a) acerca de la investizacion a realizar an 2l grado quinto da

aducacion basica primaria, por Elijohana Payares Amell, sobra la implementacion d= una

astratapia qua busca mejorar la compransion lectora da los estudiantas dz la institucion; asi
como las consideracionss sticas, rissgos v bensaficios que implica dicho astudio. Szgin lo
anterior, v en mi facultad de responsable dal menor, parmito su participacién v toma de
imsganes, entravistas v videos en el dasarrollo de la investisacion denominads “THsefo da
una propussta enmarcada en astratesias luodicas para el fortalacimisnto de la compransion
textual en los estudiantss d= grade quinto de Educacion Basica Primaria da 1a Institucion
Educativa Buenavista, ssds MNuestra Sefiora Diel Eosario, Municipio Busnavista - Suera,
Colombia™ da la Universidad UMECIT de Panama: otorgando la autorizacion del uso v
publicacion de la informacion obtenida dnicaments para fines investigatives dentro del
astudio.

Para constancia, se firma s los _ dias del mes d= del anio

Firma del acudients responsabls
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Anexo A: Validacion del instrumento (pagina 1)

Buenavista, 15 de Noviembre de 2020
Ciudadano (a)
Juan Gabriel Uribe Agamez
Estimado experto

Reciba usted, mi mas respetuoso saludo en ocasion de solicitarle su valiosa colaboracidn
con el trabajo de grado que realizo en aspiracion de obtener el titulo de Magister en
Ciencias de la Educacion en la Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia v
Tecnologia (UMECIT).

Este formato, fue realizado con la intencidn de que usted por ser especialista en <l area,
actie como validador o juez frente al Cuestionario que he disefiado para recabar
informacion en torno al tema titulado “Disefio de una propuesta enmarcada en estrategias
Indicas para el fortalecimiento de la comprension textual en los estudiantes de grade quinto
de Educacidn Basica Primaria de la Institucion Educativa Buenavista, Sede Nuestra Sefiora
del Rosario, Municipio Buenavista - Sucre, Colombia™; para ello, se tomaran en cuenta
criterios como: Congruencia, Claridad, Sesgo de los items, objetivos v tendenciosidad, por
lo que s ele entregaran como anexos: los objetivos del estudio, la categorizacion, el
instrumento, la guia para validad el cuestionario, la hoja para sus datos personales v

recomendaciones generales.

En espera de contar con su amplia receptividad, le anticipo mi mas sincero agradecimiento,

al tiempo que le aseguro que saber aceptar sus sugerencias.

Atentamente,

El(.)‘.okaha?ajo res§ # me u

Elijohana Payares

C.C. N°33.2390.582
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g5

@

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION,
CIENCIA Y TECNOLOGIA

Fecha: 15 de Noviembra de 2020

DATOS DEL VALIDADOR

Nombres v Apellidos

JUAN GAERIEL URIEE AGAMEZ

Profesion

Docente Universitario

Cargo que desempeiia

Docente Tutor CECAF. Cat Monteria

Lugar de trabajo

Monteria-Sincelejo

Fecha de validacion

15 de Noviembre de 2020

CRITERIOS PARA LA VALIDACION DEL CUESTIONARIO

CRITERIO RELACIONADO CON:
C Coherencia de los items con los objetivos
P Pertinencia: establece la valia del item para
el objetive de evaluacion
R Redaccion
v Validez de contenido




Anexo C: Validacion del instrumento (pagina 3)

Instrucciones: Cada una de las interrogantes se evaluara con un S1, si los considera

correctos, de lo contrario coloque un NO v adicione sus comentarios.

TABLA DE VALIDACION

ITEM c P R v OBSERVACIONES
Estudio SI 81 81 81
sociodemografico
1 51 81 81 81
2 81 81 81 81
3 81 81 81 81
4 SI 81 81 81
5 81 81 81 81

Otras observaciones o recomendaciones:

: -"?G)ﬂéu'/ixjﬂ éc"’%

AN GABRIEL URIBE AGAMEZ




Anexo D: Socializando el proyecto con los padres de familia con el fin de obtener

el consentimiento informado para su desarrollo.




Anexo E: Entrevista a los docentes interesados y padres de familias

intervinientes en el estudio.




Anexo F: Entrevista a los estudiantes de grado quinto de Educacién Bésica

Primaria de la Institucion Educativa Buenavista.




Anexo G: Carta de aprobacion de Revision ortogréfica por un profesor de

linguistica (Formato F-58)

F-58

Rev. (2 w3
(IE) UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE ;
EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA “UMECIT" |
Decreto Ejecutive 575 del 21 de |uilo de 2004 =
Acreditada mediante Resolucion N*15 del 31 de octubre de 2012

Carta de Aprobacion de Revision Ortogréfica

Sefiores
Comité de investigacién UMECIT

con cédula de Identidad o
asesor de redaccion, onogtaﬂa

Hago constar que dicho trabajo relne los requisitos y méritos suficientes para
ser sometido a la presentacién pdblica y evaluacidén por parte del jurado
examinador que se designe.

En_)l_gm‘_’.gam 30 diasdelmesde_muNe  de 2027

Firma del Asesor
Nota: Anexar Diploma



Anexo H: Certificado empresarial de proyectos F-138 (pagina 1).

F-138
Rey. 00
{E}

CERTIFICACION DE PROYECTOS DE FORMACION

Nombre del estudiante: ___Elsohana Payares Amell
Ceduls de identidad o passporte ___ C: C: 33239582

Pais: ___Colombis Regon: ___Sucre
Carrera: Periodo
Sede:

o

Tipo de actividad realizada: Practica profesional

Proyectode Grado __ X

Empresa o institucion doncde la dessrrollo: _ Institucion Educativs Buenavizts — Sede Nuestra
Se3 Bozas
Tipo de Institucion: educativa_formal

Direccion: _Calle 8 #3B — 61 Barrio el Carmen . Buenavists - Sucre

Paiz:___Colombis Region: __ Sucre

Nombre del Experto ce la Empress que certifica.: __ Jsiro Hernando Verzars Santos

Cargo que ocupa en la empress: _Recior de |3 Insttucion Educativa
Afos de Experiencs: _30 atoz

Tema del Proyecto:

Disefio de una propuests enmarcada en estratesias lOdicaz pars el fortslecmiento de Ia
comprension textus! en loz estudiantes de grado guinto de Educacion Bisica Primariz de I
Institucion Educativa Buenavista, sede Nuestrs Sefiora del Rosario. Municipio Buenavista — Sucre,
Colombiz.

Impacto, beneficio o sporte del Proyecto:
Fortalecer Is comprenzion e interpretacion textus! en los estudiantes de grado guinto de is
Institucion Educativa de Buenavista Sucre — zede Nuestrs Sefora del Rozario. Municipio



Anexo I: Certificado empresarial de proyectos F-138 (pagina 2).

Comunidades, institudones y/o personas beneficiadas:

Sers dirigido 3 los estudiantes del zrado 5° de |z Institucion Buenavista, Sede Nuestra Sefiora del
Rosario, Municipio Buenz Vista, Sucre, Colombia; con edades gue cscilan entre 11 y 13 sfios.

Adicionsimente, coordinado v evaluado por |5 docente 3 carmo, sutors de la presente

investigacion, Elijohana res; aungue su implementacion extenderse 3 otras dizaplinas

Aplicabilidad futura de los resuitados de I3 actividad desarroliada por &l estudiante en pro de s
institucion:

Tomando en cuenta que la comprension lectors s un proceso cognitivo integrado por la

i ion, inferencia y valorscion de un texto. La i ntacion de la es

fundamentsl para alcanzar los Derechos Basicos de izsje y el desarrollo academico, social
ional de los estudiantes ra ello ez necesario contar con el 3 de I3 comunidad

educativa en e incluye tanto 3 los docentes v estudiantes, como s ta directiva

Autoridad de Iz Institucion que certifica

Nombre: Jairo Hernando Vergara Santos

Sello de |a institucion

E,la"nkam?azn ves Hmell
Estudiante
Nombre: Elijohana Payares Amell



