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El siguiente trabajo es el resultado de la investigación de tesis doctoral en ciencias de la 

educación de la Universidad Metropolitana de Educación, Ciencias y Tecnología “UMECIT”  

titulada “Hacia una hermenéutica de la Etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral: 

reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas,” tiene como objetivo analizar 

una hermenéutica de la Etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral usando una 

reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativa, dicho proceso investigativo inicia 

con una revisión de investigaciones sobre el tema a nivel internacional, nacional y local; ; luego 

se fundamenta las base teórica, conceptual y legal; posteriormente se aborda el problema desde 

el paradigma socio crítico; mediante el método de investigación acción participativa se analiza el 

problema en todas sus dimensiones y se plantea una estrategia de solución a partir del enfoque 

crítico social.  

Consecutivamente, de la consolidación e interpretación de resultado emerge la propuesta 

de implementar unos ejes temáticos de competencias comunicativas, al igual que las 

recomendaciones para fortalecer dichas competencias dentro del contexto etnoeducativo 

colombiano a fin de contribuir a generar elementos teóricos para la formación de competencias 

propias desde la tradición oral. 

Palabras claves: competencias comunicativas, tradición oral, intención comunicativa, 

reflexión epistemológica. 
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Abstract 

The following work is the result of the doctoral thesis research in educational sciences of 

the Metropolitan University of Education, Sciences and Technology "UMECIT" entitled 

"Towards a hermeneutics of Afro-Colombian Ethno education from the oral tradition: 

epistemological reflection on communicative skills ” aims to analyze a hermeneutics of Afro-

Colombian ethno-education from the oral tradition using an epistemological reflection on 

communicative competences, said investigative process begins with a review of research on the 

subject at an international, national and local level; ; then the theoretical, conceptual and legal 

base is founded; subsequently, the problem is addressed from the socio-critical paradigm; 

Through the participatory action research method, the problem is analyzed in all its dimensions 

and a solution strategy is proposed based on the critical social approach.  

Consecutively, from the consolidation and interpretation of the result, the proposal to 

implement standards of communication skills emerges, as well as the recommendations to 

strengthen said skills within the Colombian educational context to contribute to generating 

theoretical elements for the formation of own skills from the oral tradition. 

Keywords: communicative skills, oral tradition, communicative intention, 

epistemological reflection. 
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Introducción 

La presente investigación denominada “Hacia una hermenéutica de la Etnoeducación 

afrocolombiana desde la tradición oral: reflexión epistemológica sobre las competencias 

comunicativas” desarrollada dentro del proceso de formación como requisito para obtener el 

título de Doctor en Ciencias de la Educación, de la Universidad Metropolitana de Educación, 

Ciencia y Tecnología – UMECIT; la cual tiene como objetivo analizar una hermenéutica de la 

Etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral reflexión epistemológica sobre las 

competencias comunicativas. 

Según investigaciones realizadas sobre el tema, los cambios educativos en la actualidad 

plantean el paso de una educación basada en la adquisición de conocimientos teóricos, a una 

educación orientada al desarrollo de competencias comunicativas; pues, la mayoría de los 

problemas que afectan hoy a la población estudiantil, debido a problemáticas no percibidas por la 

educación que se imparte en las instituciones educativas. 

Igualmente, las nuevas tendencias mundiales están demandando de la educación que 

fortalezcan las competencias comunicativas del ser humano e influyan en la interacción personal, 

para hacer frente a las adversidades del día a día, mediante el ejercicio de acciones favorables 

frente a los cambios repentinos de la sociedad. 

En este caso, la Institución Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San 

Antero Córdoba - Colombia, en la actualidad presenta dificultades sobre las competencias 

comunicativas, lo cual se ve reflejado en los resultados de las pruebas saber y el bajo 

rendimiento académicos de los estudiantes, lo que conllevó de parte de la investigadora proponer 

estrategias que buscan el desarrollo de unas competencias comunicativas propias desde la 

diversidad lingüística.  RE
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El problema se estructura fundamentalmente en las experiencias comunicativas de 

oralidad y lenguaje que los estudiantes  y que responden a desempeños fragmentado como parte 

de sus vivencias esenciales, limitando la configuración de una construcción multiétnica y 

pluricultural; en consecuencia mostraron en sus relaciones un bajo desempeño  en el nivel 

académico, pero en su vida cotidiana, interactúan con éxito y hasta aprendían contenidos de 

líricas populares vernáculas y  contemporáneas con facilidad, estos aspecto fueron estudiado por 

autores como Arévalo &  Pérez (2021); Becerra (2019); Abelais-León (2015); Reyzábal (2012); 

y Arce (2004). 

Esta contradicción, obligó la revisión de estudios que tuvieran en cuenta el aspecto de las 

competencias comunicativas desde la perspectiva etnoeducativa afrocolombiana, lo cual a su vez 

planteó el reto de emprender un trabajo de tesis doctoral sobre un ejercicio hermenéutico sobre 

las competencias comunicativas, para ofrecer una alternativa de apreciación sobre la modalidad 

etnoeducativa para comprender verdaderamente el contexto ontológico, axiológico y teleológico 

de  los hechos atinentes al rol de la oralidad vigente en la Institución Educativa José Antonio 

Galán, desde luego se estructura de acuerdo con el ordenamiento legal del decreto 804 de 1995, 

lo que implica la construcción de un proyecto global de vida por elaboración colectiva, aspecto 

de saberes también colectivos que   remiten a un constructo teórico: la tradición oral.  

En este sentido, se identificó la tesis doctoral de Asprilla-Mosquera (2016), quien trabajó 

este tipo de contradicciones desde el punto de vista de los usos socio lectales y del sociolecto, 

argumentando que un estudiante perdía el área de lenguaje o de Humanidades y Lengua 

Castellana – como aparece en varios planes de área de la región Caribe – no se entienden, cómo 

componían canciones, escribía en redes sociales, interactuaba en ambientes familiares, 

comunitarios y laborales, sin problemas de  comunicación.  Esta tesis doctoral meritoria por Red RE
DI
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de Universidades del Doctorado en Ciencias de la Educación – Rudecolombia- sirvió de 

referencia para el abordaje de esta problemática, pero con un compromiso distinto: hacerlo desde 

las pedagogías y las propuestas de educación propia en la etnoeducación      afrocolombiana 

(Hurtado-Aragón, 2020; Alarcón, Múnera, & Montes, 2017; Meneses- Copeta, 2016; Castillo-

Guzmán, 2016; Contreras, 2013; Alvarado & García, 2008; Dussel E., 1996). 

Esta investigación se estructuró en cinco (5) capítulos y la propuesta. El Capítulo I, 

titulado: Contextualización de la problemática, se realiza una contextualización de la 

problemática abordada de las competencias comunicativas, describe el problema mencionando; 

los elementos que lo conforman, formula pregunta de investigación, plantean los objetivos, 

menciona las necesidades que justifican la investigación, así como los aportes a la solución de 

problemas prácticos del contexto. 

En el capítulo II, denominado. Fundamentación teórica de la investigación, donde se 

describe los principales estudios investigativos, que permiten sustentar el estudio. Se abordan las 

bases teóricas, conceptuales y legales para asumir el problema, se revisan investigaciones sobre 

el tema, se identifican los antecedentes históricos y legales; también se establecen las categorías 

de análisis para realizar un acercamiento al problema, comprenderlo y pensar una posible 

solución al respecto.  En este sentido, en los antecedentes de la investigación se revisan autores 

globales, nacionales y local; por ultimo las categorizaciones. 

El capítulo III, hace referencia al marco metodológico, se estructura la metodología de la 

investigación, donde se define el paradigma, método y enfoque; también se elige el tipo y diseño 

de investigación a seguir, así mismo que se determinan los métodos e instrumentos para la 

recolección de la información, se selecciona la población y la muestra, así como el RE
DI
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procedimiento a seguir, los criterios de validez y confiabilidad y criterios éticos para tener en 

cuenta en el desarrollo del proceso. 

En este sentido en el Capítulo IV, denominado: Análisis e interpretación de resultados, se 

ejecuta el proceso de análisis de la información suministrada por las diferentes fuentes y se 

triangulan los hallazgos, para consolidar los resultados y realizar la interpretación hermenéutica. 

El capítulo V. Se presenta las conclusiones y recomendaciones que emergieron de los 

hallazgos del estudio, las cuales son en el insumo de la propuesta que surge de esta investigación. 

El último apartado de la tesis doctoral está relacionado con la propuesta: Hermenéutica 

etnoeducativa para la enseñanza y la evaluación de la diversidad lingüística. En la cual, la 

diversidad lingüística es la clave de una didáctica culturalista para el desarrollo de unas 

competencias comunicativas transversales, basada en un aprendizaje situado, que toma como 

referente los ejes problémicos.  

La propuesta está sustentada en los datos obtenidos en los instrumentos aplicados y 

plantea los siguientes aspectos surgidos de los datos: en primer lugar, todo aprendizaje de las 

competencias comunicativas debe enfocarse desde una perspectiva transversal. En segundo 

lugar, el enfoque transversal surge de los docentes que realizan la planeación educativa desde sus 

áreas, con una pregunta problematizadora, que apunte a la teoría, la práctica, la reflexión y la 

acción transformadora. 
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1.1. Descripción de la problemática 

Los cambios educativos en la actualidad plantean el paso de una educación basada en la 

adquisición de conocimientos teóricos a una educación con tendencias orientadas al desarrollo de 

competencias comunicativas; pues la mayoría de los problemas que afectan actualmente a la 

población estudiantil 

El problema que motiva esta tesis doctoral parte de un hecho recurrente en las aulas del 

área hemisférica de América Latina y el Caribe: el bajo desempeño de los estudiantes del  nivel 

básica primaria en el área de lenguaje – lectura y escritura comprensivas – expresado en un 

ámbito relacionado con: el desarrollo de pensamiento crítico señalado en el informe de  la 

Oficina de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura – UNESCO (2015)- 

así como en otros estudios, sobre el fenómeno de la participación latinoamericana y  caribeña en 

materia en las Pruebas Internacionales para la evaluación de estudiantes – PISA- llevado a cabo 

por Rivas (2015); y Martins (2016). 

Según estos estudios, los países con mejor desempeño en América Latina y el Caribe 

como Uruguay y Chile, están por debajo de los 320 puntos, en contraste con los promedios de la 

Unión Europea – excepto España- y países del sudeste asiático como China, Singapur, Vietnam, 

Japón y Corea, cuyos promedios rebasan los 350 puntos (Rivas, 2015; Martins 2016; y BBC, 

2016). En estos países con mejor desempeño, se encuentran como puntos esenciales, el enfoque 

transversal de las competencias comunicativas y el esfuerzo por desarrollar las capacidades de 

comprensión y producción textual, con un énfasis en la consciencia comunicativa del usuario de 

la lengua, partiendo de un análisis entre las necesidades locales y las globales (Portilla, 2018). 

Los autores que han gestionado proyectos para la producción textual – oral y escrita– 

desde el enfoque epistemológico como la fenomenología y la acción comunicativa, Lomas RE
DI
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(2017) y Cassany (2012) - plantean la necesidad de sacar la didáctica del lenguaje de los 

enfoques y prácticas centradas en reglas gramaticales, por un enfoque dedicado a la producción 

coherente y cohesiva de textos orales y escritos, algo para lo cual, en Colombia Sánchez (2014), 

plantea la necesidad de generar prácticas de aula, que promuevan hábitos de  lectura y escritura. 

Otro experto del problema, en el ámbito educativo colombiano, relacionado con las 

pruebas nacionales – Saber- del Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación, 

identificados por la sigla ICFES, como De Subiría (2014), al realizar el análisis de los 

estudiantes nacionales en las pruebas PISA, señala que existe la necesidad de enfocar las 

prácticas de aula hacia el desarrollo de competencias comunicativas desde el quehacer didáctico 

con enfoque praxeológico, promoviendo el desarrollo de la argumentación y la reflexión: 

producción de discursos orales y escritos con coherencia y cohesión, corrigiendo el enfoque 

centrado en el aprendizaje de reglas gramaticales. 

Arévalo & Pérez (2021) y Cabezas (2015), proponen el fortalecimiento de las   

competencias comunicativas acogiendo el informe de la UNESCO (2016), apoyados en las 

tecnologías digitales para la educación de calidad, aprovechando la motivación y los usos de las 

tecnologías de la información y de la comunicación, TIC, para fomentar el desarrollo de 

competencias comunicativas. En este mismo sentido, el informe de la UNESCO (2017), señala 

como dificultad para el desarrollo de las competencias comunicativas basadas en las TIC, tres 

obstáculos: los problemas de conectividad en los establecimientos educativos públicos y áreas 

rurales; la falta de programas de actualización docente basados en las TIC; y los costos de los 

artefactos tecnológicos que no están al alcance de las familias de estratos 1 y 2. 

En el contexto local, se llega a las manifestaciones del problema en la institución 

etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero- Córdoba en el cual se vienen RE
DI
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registrando problemas de bajo desempeño en competencias comunicativas orales y escritas en los 

estudiantes del grado 5º de básica primaria. 

En los índices de evaluación institucional, (2017-2019), los registros del índice sintético 

de calidad muestran los siguientes resultados: 4,54 en el 2017; 4,32 en el año 2018; y 4, 57 en el 

2019 (Gobernación de Córdoba, 2019). El   análisis de estos resultados, permiten inferir un 

problema de desarrollo en competencias comunicativas, ratificadas también por el informe de la 

consultora Helmer Pardo (2019), encargada de asesorar a establecimientos educativos en materia 

de pruebas Saber. 

Sin embargo, otros estudios sobre el problema de las competencias comunicativas 

proponen primeramente hacer una delimitación conceptual de ellas (Bermúdez & González, 

2011; y Romeu, 2007). Estos autores se refieren a las competencias comunicativas como un 

compendio de saberes, capacidades, habilidades o aptitudes afectadas por la coexistencia humana 

en un proceso biológico y social, mediado por la comunicación (Lomas, 2017; Cuero, 2017; 

Albelais León, 2015).  La comunicación, por lo tanto, debe entenderse como una herramienta 

esencial en la disposición del tejido social que permanentemente explora nuevas formas de 

sostenimiento. 

En el mismo orden de ideas, Romeu (2007), en su estudio sobre el desarrollo de las 

competencias comunicativas, señaló como problema fundamental de la pedagogía de la lengua, 

la falta de estrategias didácticas capaces de identificar puntos de encuentro comunicativos 

existentes entre los mundos de la familia, la comunidad y la escuela, como universos donde se 

adquiere el signo lingüístico, pero desde usos y consideraciones diferenciadas. En este sentido, el 

trabajo doctoral de Asprilla (2016), plantea el problema teniendo en cuenta los marcadores RE
DI
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étnicos y de los usos dialectales que son también lingüístico, pues se dan durante la adquisición 

del signo lingüístico en el entorno hogareño. 

Hechos que requieren de las instituciones educativas faciliten una atención especial para 

sus estudiantes, a través de la formación en competencias comunicativas en cuanto constituyan  a 

factores  importante que contribuya a un mejor bienestar personal y social; pues promover desde 

la escuela dichas competencias es fundamental para el desarrollo del estudiante, en el sentido que 

“Les permiten a las personas conocerse mejor a sí mismas, trazarse metas y avanzar hacia ellas, 

construir mejores relaciones con los demás, tomar decisiones responsables en su  vida” (Mejía et 

al, 2017, p.2). 

Es de resaltar también, cómo actualmente la educación en Colombia presenta muchos 

obstáculos que involucran a todos los actores, por lo cual el docente contemporáneo tiene un 

gran reto en relación al uso de estrategias pedagógicas que ayuden a los estudiantes a leer y 

escribir en contexto y a fortalecer sus competencias comunicativas, con el objeto de seguir 

avanzando en la adquisición de conocimientos, a través de la interacción con sus pares y 

respondiendo a las exigencias de su entorno, disminuyendo la brecha de desigualdad social, 

traducida también en desigualdad epistémica en el campo de las competencias comunicativas al 

ser evaluadas.  Que responda a las necesidades de la sociedad de hoy, donde la educación cree 

una transformación al tejido social, donde los educandos están viendo poco significativos y 

descontextualizado los contenidos y las practicas educativas, frente a su realidad social; por lo 

que se hace necesario replantear desde el currículo acciones que permitan desde las 

competencias comunicativas, intervenir y transformar los contextos educativos. 
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Figura 1  

Diagrama del Problema 

Fuente: Construcción propia 

La figura 1. Muestra el diagrama del problema, identifica el problema central señalando 

que los problemas comunicacionales existentes entre los contenidos curriculares oficiales, que 

afectan a la institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero – 

Córdoba, tiene su trasfondo psicológico y afectivo, debido bajo rendimiento académico y 

necesidades sociales no percibida por la educación que se imparte en la institución 

etnoeducativa. 

En la parte izquierda se ubican las causas que se han identificado a partir del problema 

principal lo que tiene que ver con los desencuentros comunicacionales existentes entre los 

contenidos curriculares oficiales y la expectativa esperada por los estudiantes acerca de la 

temática escolar afectada por el implícito desconocimiento del estudiante como ser pensante y 

ser lingüístico y cultural diverso. 
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Hacia la derecha se observan las consecuencias ocasionadas por el problema principal 

reflejada en la institución educativa a través del bajo desempeño en el área de lenguaje, 

desmotivación, afectación psicológica y afectiva, bajo rendimiento académico, ausentismo, 

deserción escolar, pocas expectativas para el futuro. 

1.2. Formulación de la pregunta de investigación. 

Por lo antes expresado surge la siguiente pregunta de investigación ¿De qué manera una 

hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral permite hacer una 

reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas? 

1.3. Proposición 

La primera aproximación al problema en este capítulo, al describirlo en  esencia, apunta 

hacia una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana como un  constructo que surge de la 

tradición oral, la cual se convierte en un puente, para poder comprender y explicar, cómo desde 

la oralidad, los c en su devenir en la familia y  en la comunidad, van generando unas 

competencias comunicativas, las cuales  no se pueden seguir evaluando como simples 

habilidades y capacidades cognitivas, y a la vez  desconociendo el papel de la cultura y la 

sociedad en su interacción con el mundo escolar.  Por ello, propone una visión holística del 

problema con una didáctica, capaz de indagar, explorar, y comprender el aprendizaje de la vida 

cotidiana. 

En este sentido promover las competencias comunicativas, con unas prácticas de aula 

orientadas hacia un aprendizaje basado en problemas y en el manejo de la intención 

comunicativa como bases para el desarrollo de la capacidad comunicativa oral y escrita que los 

estudiantes demuestran en los entornos familiares y comunitarios, sin desconocer las RE
DI
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tecnicidades que actualmente despiertan en los usuarios, el desarrollo de habilidades 

comunicativas y de interacción comprometida por descubrimiento, alrededor de las tecnologías 

de la información y de la comunicación – TIC – en el entorno de aprendizaje  de las redes 

sociales. 

1.4. Objetivos de la investigación 

1.4.1. Objetivo General 

Analizar una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral 

reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas. 

1.4.2. Objetivos específicos 

✓ Caracterizar los problemas de las competencias comunicativas desde la perspectiva 

de la etnoeducación afrocolombiana. 

✓ Identificar los problemas que presentan los estudiantes, por falta de unas 

competencias comunicativas en los estudiantes del grado quinto de la Institución 

Educativa José Antonio Galán. 

✓ Generar elementos teóricos para la formación de competencias propias desde la 

tradición oral. 

1.5. Justificación e Impacto 

1.5.1. Necesidades que Justifican la Investigación 

Las competencias comunicativas se han convertido en la capacidad de una persona para 

comportarse de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad donde se desenvuelva; 

ello implica que el entorno académico debe velar por la promoción de la gramática en relación 

con el (léxico, fonética, semántica) como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con el RE
DI
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contexto socio histórico y cultural en el que tiene lugar la comunicación de un contexto 

determinado.  Esto quiere decir que, en definitiva, el desarrollo de las competencias 

comunicativas en el ámbito académico implica tanto la activación de procesos internos como las 

manifestaciones externas de éstos.  El solo conocimiento no es suficiente para una comunicación 

eficaz en un proceso de enseñanza-aprendizaje, tampoco bastan las actitudes únicamente, es 

necesario poner en juego todos los factores antedichos, para que nuestra relación con el ambiente 

académico sea eficaz. 

Los cambios educativos en la actualidad plantean el paso de una educación basada en la 

adquisición de conocimientos teóricos, a una educación orientada al desarrollo de competencias 

comunicativas; pues, la mayoría de los problemas que afectan hoy a la población estudiantil 

tienen su trasfondo en las competencias comunicativas, debido a problemáticas no percibidos por 

la educación que se imparte en las instituciones educativas. 

Así mismo, las nuevas tendencias mundiales están demandando de la educación, 

competencias comunicativas que fortalezcan la capacidad oral del ser humano e influyan en la 

interacción personal, para hacer frente a las adversidades del día a día, mediante el ejercicio de 

acciones favorables frente a los cambios repentinos de la sociedad; en el mismo sentido, la 

UNESCO (2015) propone la educación para la ciudadanía mundial como un factor de 

transformación, inculcando conocimientos, habilidades, valores y actitudes que los educandos 

necesitan para contribuir a un mundo más inclusivo,  mediante las competencias comunicativas; 

mediante el fomento de conocimientos, competencias, valores y actitudes que promuevan el 

respeto y permitan a los jóvenes cuestionar críticamente los roles y las expectativas determinadas 

por el género y que son nocivas o alientan las discriminaciones y los estereotipos basados en él. 
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Así mismo, este trabajo ayudará a mejorar las competencias comunicativas de la 

institución etnoeducativa José Antonio Galán del municipio de San Antero Córdoba, conllevando 

a construir un currículo de acuerdo con las necesidades de la región y va a asegurar la calidad 

educativa, realizando así a una de las políticas del estado colombiano. 

Por lo consiguiente, la investigación se convierte en el principal instrumento de apoyo 

que cuenta la institución etnoeducativa José Antonio Galán del municipio de San Antero 

Córdoba, para salir del bajo nivel de desempeño académico en el área de lengua castellana que 

ha venido presentando en los últimos años a nivel de las pruebas saber.  Con el resultado de esta 

investigación se creará un nuevo conocimiento coherente con la diversidad lingüística, las 

competencias comunicativas, usos dialectales y la tradición oral, se podrán realizar artículos que 

podrán ser ubicados en revistas indexadas. 

1.5.2. Aportes a la Solución de Problemas Prácticos del Contexto 

En el proceso educativo las  competencias comunicativas no solo está dirigida a crear un 

clima agradable y asertivo en el proceso docente, sino que incide de manera directa en el 

desarrollo de los individuos para la vida, para  formar mejores  seres humanos, con valores,  por 

lo que se hace necesario la preparación de los educadores en este sentido de manera que no solo 

dominen el uso de la lengua en diferentes contextos y en situaciones comunicativas diversas 

como instrumento de comunicación oral, escrita, de aprendizaje y socialización sino que posea 

destrezas básicas referidas a la comprensión, la expresión y el contexto, que a través de las  

tradiciones y expresiones orales sirvan  de soporte para transmitir conocimientos, valores 

culturales y sociales, y una memoria colectiva.; que domine el uso del lenguaje no 

discriminatorio y respetuoso con las diferencias, que comprenda y produzca una infinita cantidad 

de mensajes con el conocimiento acerca de la adecuación de un enunciado al contexto de RE
DI
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situación en que se produce  y con una marcada intencionalidad de manera que permita influir en 

la personalidad de los educando. 

1.6. Delimitación de la Investigación 

La presente investigación se realiza en un contexto etnoeducativo con el objetivo de 

analizar una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral, reflexión 

epistemológica sobre las competencias comunicativas en la institución etnoeducativa José 

Antonio Galán, del Departamento de Córdoba en un periodo que comprendió del mes de 

septiembre de 2018 hasta agosto de 2021. 

Desde el punto de vista temático, está enmarcada en el Programa Doctoral en Ciencias    

de la Educación, dentro de la línea de investigación administración educativa, de la Universidad 

Metropolitana de Educación, Ciencia y Tecnología. 

1.7. Alcances y Limitaciones 

Su alcance en esta  investigación plantea estrategias que permite el desarrollo de unas 

competencias comunicativas propias desde la diversidad lingüística para la calidad formativa de 

la institución etnoeducativa José Antonio Galán, del municipio de San Antero del departamento 

de Córdoba, el cual tiene el propósito de ofrecer orientaciones sobre las prácticas educativas de 

sus docentes; reconociendo la importancia de una educación propia, de acuerdo con el principio 

de la diversidad lingüística ya reconocida en el marco legal, que hasta el momento requiere de 

una reflexión y una praxeología sobre los fundamentos epistémicos de unas prácticas educativas 

diferenciadas, aspecto abordado como objeto de estudio por Arco-Rivas (2021). 

El desarrollo de unas competencias propias desde la diversidad lingüística podría mejorar 

las practicas pedagógicas de los docentes y una mejora importante en las formas como se lleva a RE
DI
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cabo la didáctica de las competencias comunicativas, en un contexto escolar donde el bajo 

desempeño escolar, se constituye en una causa de los bajos resultados en el área de lenguaje. Con 

ello, se aspira a modelar esas competencias comunicativas propias que subyacen en las narrativas 

de los saberes colectivos, desde los cuales los nativos de San Antero desde su afrocolombianidad 

han logrado conservar saberes y tradiciones. 

En cuanto a las limitaciones: el tiempo se constituye en un aspecto muy importante y 

limitante, por cuanto la labor docente exige un trabajo técnico en la planeación escolar y la 

evaluación   de muchos educandos en el aula de clase, de allí que esta contingencia resta espacio 

para desarrollar un esfuerzo epistemológico, el mismo que en otros sistemas educativos le deja al    

docente el espacio libre, para que se dedique sólo al tema de trabajo doctoral.  Esta limitante, se 

amplía por cuanto un docente en la básica primaria, debe atender no un solo área saber, sino las 

siete áreas de los contenidos curriculares, todos los cuales deben ser preparados, enseñados y 

evaluados. 
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2 Capitulo II formulación Teórica de la Investigación 
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2.1. Bases Teóricas, Investigativas, Conceptuales y Legales 

En este apartado se presentan los referentes teóricos sobre las cuales se fundamenta la 

investigación, acerca de diferentes conceptualizaciones y legales que fundamenta la 

investigación; de igual manera se realiza el análisis de la revisión del estado de arte con las 

investigaciones que permitieron un acercamiento teórico en el ámbito internacional, nacional y 

local. 

2.1.1. Bases Teóricas 

El mundo de hoy sufre acelerados cambios, aumentando su exigencia sobre el 

crecimiento del conocimiento y los aprendizajes estratégicos, lo cual demanda la recurrencia a 

múltiples saberes, así como a una actualización constante de ellos. 

Entonces, constituye un reto ineludible para el docente capaz de resolver de forma 

científica y práctica, las interrogantes que su tiempo les imponga, teniendo en cuenta las 

condiciones histórico – concretas de este y sus complejos procesos de cambios, transformaciones 

o reajustes sociales; así como garantizar en ellos el dominio de aquellas competencias 

comunicativas  que les permitan responder a las demandas de las políticas educativas y sociales y 

establecer una interacción efectiva y transformadora con sus educandos. 

Por lo tanto, en este apartado se presentan los referentes teóricos, sobre las cuales se 

fundamenta la investigación organizados en cuatro amplias categorías: Tradición oral, la 

etnoeducación, hermenéutica y la identidad cultural, para lo cual se realiza un acercamiento 

teórico a cada una de las categorías en mención. 
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2.1.1.1.1. Tradición Oral 

Conceptualización: Para Aravena y Sáez (2014) manifiesta que “la tradición oral es la 

forma de transmitir desde tiempos anteriores la escritura, la cultura, la experiencia y las 

tradiciones de una sociedad a través de relatos, cantos, oraciones, leyendas, fábulas, conjuros, 

mitos, cuentos” (p.18).  La tradición oral es la historia viva de hechos abstractos o irreales que se 

fundamentan en creencias de fenómenos naturales que se vuelven costumbres, pero con la 

globalización de los medios de comunicación peligra su existencia, sin que exista un deber de los 

docentes, de las autoridades municipales, regionales o nacionales para que se preserve como un 

patrimonio cultural de su descendencia. 

También para Vargas y Ballén (2009) Argumentan que la tradición oral se convierte 

entonces en una manera de conocer por medio de relatos verbales tanto el pasado como el 

presente; facilita la transferencia de saberes y experiencias y permite la difusión de la memoria 

cultural a generaciones presentes y futuras (p.52).  La tradición oral se ha convertido en el primer 

medio para conocer la historia pasada de una región determinada contada por las generaciones 

del abuelo y que realmente muestra la riqueza cultural y de costumbre de los pueblos de América 

y que muchos relatos se vienen perdiendo porque no se ha conservado esa cultura como un deber 

del Estado o de la misma ciudad. 

Álvaro Baquero Montoya (2010), enuncia que la tradición oral permite rescatar la 

memoria oral, para enseñar y aprender conocimientos que invitan a valorar el devenir histórico y 

sociocultural, lo oral afirma, involucra aspectos metodológicos de orden investigativo en el cual 

los estudiantes interactúan de forma directa y espontáneamente con los emisores de la tradición, 

respetando y valorando su palabra, conservando la emocionalidad de sus narraciones que RE
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incluyen cuentos populares, coplas, refranes y buscando sobre todo que el proceso no sea una 

simple transmisión de información, sino un verdadero dialogo. 

Según Fernández y Candelejo (2017), la tradición oral se fundamenta como un tesoro  

creado por personas que vivieron en una época que no conocemos con el fin de mantener una  

relación entre familias, entre niños y adultos que a más de interacción, conformaba parte de su 

cuerpo y pensamiento en lo más profundo de su imaginación, además se conoce que la 

transmisión tenía un lazo familiar y se la hacía de padre a hijo y así sucesivamente hasta nuestros 

días, la interacción de familias van  desapareciendo. Sin embargo, pese a su importancia, en los 

últimos años se ha visto cómo se va deteriorado o perdiendo esas creencias, leyendas, cuentos, e 

historias ancestrales colectivas que es de gran importancia dentro una la identidad cultural.  

Las convenciones de la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la 

Ciencia y la Cultura (Unesco), citado por Peña (2014).  Argumentó que la cultura que “se han     

decretado como una revelación de las solicitudes de la comunidad internacional, en el 

establecimiento de normas internacionales dispuestas a servir de base a la formulación de 

políticas culturales y el fortalecimiento de la colaboración”.  Es una obligación y un deber de los 

Estados preservar todas las manifestaciones culturales tanto en lo oral como en lo escrito, al igual 

que las costumbres de regiones étnicas o de movimiento indígena como un objetivo primordial la 

conservación de estas tradiciones. 

De igual forma la Unesco planteó salvaguardar los usos, las representaciones, las 

expresiones, los conocimientos y las técnicas que las comunidades, los grupos y, en algunos 

casos, los individuos reconocen como parte integrante de su patrimonio cultural. 

El patrimonio se manifiesta en los siguientes ámbitos: a) tradiciones y expresiones orales, 

incluido el idioma como vehículo del patrimonio cultural inmaterial; b) artes del espectáculo; c) RE
DI
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usos sociales, rituales y actos festivos; d) conocimientos y usos relacionados con la naturaleza y 

el universo; y, e) técnicas artesanales. 

De acuerdo con Simarra Obeso y Marrugo Fruto (2016), la tradición oral conlleva una 

serie       de elementos complejos: por un lado, la cosmovisión como una forma particular de ver, 

concebir y asumir el mundo; por otro, la espiritualidad cargada de las sinergias entre lo terrenal y 

lo sobrenatural, el territorio como espacio de realización cultural, y a su vez, la relación amigable 

de una comunidad con la naturaleza y sus bienes.  Estos elementos conectados entre sí, 

vinculados con las referencias a la identidad cultural, a la familia y a la tradición oral, a través de 

las pedagogías propias, permiten un acercamiento a la forma en   que   cada pueblo concibe la 

identidad. 

Por lo anteriormente expresado, al reflexionar sobre la tradición oral desde la perspectiva 

etnoeducativa afrocolombiana, viene a llenar un vacío en la educación intercultural, en la medida 

en que ello puede conducir a la producción discursiva sobre la diversidad de subjetividades 

discursivas en torno a las competencias comunicativas, que han permitido la pervivencia en los 

ámbitos familiares, para que estas obras colectivas de lo que llaman oralitura (Zapata-Olivella, 

1999), permanezcan hasta nuestros días conservando una vigencia académica, en la memoria 

popular. Ello induce a la necesidad de comprender para la etnoeducación afrocolombiana, los 

dispositivos propios de esas competencias comunicativas en clave histórica, ligados a 

mediaciones creativas y contextualizadas. 

Meneses-Copete (2014) se refiere a la tradición oral a las comunidades de pensamiento 

oral   y las caracteriza como aquellas en las cuales: “la oralidad se convirtió en una estrategia de 

supervivencia: una forma de poder ser ellos y ellas mismas, recreando en su pensamiento, RE
DI
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prácticas, los recuerdos de la ya lejana África. Se organizaban política y socialmente para resistir 

y liberarse” (p.121). 

Cárdenas-Sepúlveda (2018) en su tesis doctoral al hacer el abordaje de la oralidad en la 

textualidad letrada escolar señala: “en la interacción oral los seres humanos no solamente 

conforman comunidad, sino que también construyen su identidad, puesto que gracias al lenguaje 

toman parte del mundo, son capaces de reflexionar sobre él y de influir en el mismo” (p. 3).   

Sí los seres humanos construyen identidad, aprenden a describir el mundo, analizarlo   y 

comprenderlo en su heterogeneidad, las competencias comunicativas en un desarrollo integral e 

inclusivo deben propender por el fomento de la capacidad para    esclarecer con eficiencia la 

intencionalidad comunicativa, en un camino de ida y vuelta, en una orientación disciplinar no 

fragmentaria, sin renunciar a la diversidad de usos dialectales. 

Importancia de la tradición Oral.  Para Rodríguez (2014) destaca “un conjunto de 

riqueza narrativa que se da en la tradición oral, el cual está inmerso en tradiciones y costumbres 

propias de una comunidad, junto con su difusión y valoración culturales de generaciones 

anteriores” trasmitidas por los adultos mayores a los nietos. 

Para Aravena y Sáez (2014) manifiesta que “tiempos anteriores la escritura, la tradición 

oral es la forma de transmitir desde la cultura, la experiencia y las tradiciones de una sociedad a 

través de relatos, cantos, oraciones, leyendas, fábulas, conjuros, mitos, cuentos” (p.18). La 

tradición oral es la historia viva de hechos abstractos o irreales que se fundamentan en creencias 

de fenómenos naturales que se vuelven costumbres, pero con la globalización de los medios de 

comunicación peligra su existencia, sin que exista un deber de los docentes, de las autoridades 

municipales, regionales o nacionales para que se preserve como un patrimonio cultural   en el 

contexto del desarrollo humano, social y cultural. RE
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De igual manera, Ramírez (2009) argumenta que “la tradición oral es todos aquellos 

acontecimientos importantes, hechos, testimonios, historias, cuentos y costumbres transmitidos 

verbalmente” (p.13).  La tradición oral es una historia del contexto real de las generaciones 

pasadas que marcaron acontecimientos vivos que se han mezclado con la cultural y costumbres 

ancestrales para que unos hechos se haya convertido en un mito, leyenda, un cuento, una 

costumbre que viven y no quiere dejar de ser para que las nuevas generaciones valoren esos 

hechos que dieron libertad, una cultura diferente y que ha marcado hechos positivos, o que nos 

reconozca por esas ideas abstractas y fantástica de la cultura. 

Herrera- Infante (2019): destaca la importancia de la tradición oral en la “forma de 

transmitir desde tiempos anteriores a la escritura, la cultura, la experiencia, las costumbres y las 

tradiciones de una sociedad a través de relatos, cantos, oraciones, leyendas, fábulas, conjuros, 

mitos, proverbios, adivinanzas y cuentos” (p. 6). Esta definición supone una fidelidad y pureza 

en la cual el sujeto que recibe la información no es capaz de ejercer una mediación creativa, 

como una especie de congelación de la creatividad, uno de los fundamentos idealizados de lo 

oral. 

Rol de la tradición oral en la Educación.  La tradición oral tiene un valor incalculable 

que permite que las culturas se mantengan vivas, sin embargo, la oralidad se ha visto afectada 

por las transformaciones sociales que se han dado a causa de la globalización. Antes, se 

transmitían los relatos y se guardaban en la memoria de una comunidad, de acuerdo con Amú y 

Pérez (2019), la tradición oral en el aula fortalece las habilidades lectoras y el fomento de la 

identidad, por ello es importante su presencia en el currículo de la educación básica primaria.  La 

tradición oral, deben vincularse en la práctica educativa a los diferentes niveles, es decir, desde la 

educación inicial hasta la formación de profesionales, pues, «la educación, reconocida como RE
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proceso de construcción, validación y transmisión de la cultura, no puede abstraerse de esta 

realidad, particularmente desde la acción de los docentes en los proyectos pedagógicos en los 

que se lideran aprendizajes» (Quitián, 2017, p. 137).  

La preservación de la cuentería popular debe articularse al currículo, no solo para 

potenciar las habilidades comunicativas, sino también para contribuir a la preservación de la 

tradición oral, «de ahí que sea inaplazable el rescate de este sujeto y proceso, y con ello estimular 

el desenvolvimiento de la oralidad» (Peña, 2014, p. 231). La tradición oral se ha encontrado 

representada por los cuenteros, por ello es importante la formación y promoción de esta 

expresión artística desde el aula, como señaló Peña (2014):  

También se hace relevante hablar sobre la formación de profesores desde la diversidad 

cultural, pues, aunque es un tema frecuente, no hay propuestas diferentes a la celebración del día 

de las identidades, día la afrocolombianidad o el reconocimiento de las costumbres de las 

comunidades indígenas y afro; llevar a cabo propuesta innovadora supone una transformación en 

el quehacer educativo, que tenga en cuenta el saber local, ancestral y popular (Moreno y otros, 

2020; Rodríguez, 2018). 

Se trata entonces de pasar de la multiculturalidad a la interculturalidad, como sugieren 

Rodríguez y otros (2016): La narración ha de estar presente en los procesos educativos como 

pilar fundamental. A pesar de las transformaciones de la tradición oral, la escuela debe velar por 

comprensión del ser humano polifacética y polifónicamente (Duch, 2015). 

Desde las políticas educativas se han adelantado algunas reformas para incluir la oralidad 

en el aula, Arias (2020) afirma: La oralidad está presente en las aulas. Dejó de ser un apéndice en 

la enseñanza de las instituciones educativas colombianas. Prueba de ello es su presencia en los 

Derechos Básicos de Aprendizaje (DBA), del Ministerio de Educación Nacional (MEN, 2016). RE
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Este documento le otorga un lugar a su enseñanza, que se equipara con el creciente interés por 

los estudios del discurso multimodal (Pardo y Forero, 2016) y se articula con la ya conocida 

propuesta educativa de las prácticas lectoescrituras, consolidada con la enseñanza de los géneros 

textuales (p. 182).  Sin embargo, este autor también plantea que, en la actualidad, la premisa en 

cuanto a oralidad en el aula es cómo llevarla a la práctica. Desde la pedagogía, empiezan a surgir 

algunas propuestas metodológicas que propician la actualización de la memoria colectiva y la 

diversidad cultural colombiana, lo cual genera retos educativos para la transversalidad. 

2.1.1.2. La Etnoeducación. 

Conceptualización: El término etnoeducación surge en Colombia a partir de la 

reinterpretación del concepto de etnodesarrollo, cuyo autor, el antropólogo mexicano Bonfil 

(1982), lo propuso para conceptualizar la educación bilingüe intercultural. En Colombia, el 

concepto se reinterpreta hacia el enfoque social, debido al que el término etnos y desarrollo traía 

implícito el enfoque de “raza” y “desarrollista”, cuya corriente se pretendía superar. 

El Ministerio de Educación nacional de Colombia (MEN, 1991) define la etnoeducación 

como un proceso a través del cual los miembros de un pueblo internalizan y construyen 

conocimientos y valores al desarrollar destrezas de acuerdo con sus necesidades, aspiraciones e 

intereses que les permiten desempeñarse adecuadamente en su medio y proyectarse con identidad 

hacia otros grupos humanos. 

El enfoque etnoeducativo concibió los cambios a tener en cuenta en las relaciones de la 

sociedad hegemónica con las culturas de los grupos étnicos proyectándose hacia el 

reconocimiento mutuo “mediante el análisis crítico de los elementos culturales propios, 

adaptados, enajenados e impuestos y la interacción dinámica de unas culturas con otras”. (MEN, 

1991). RE
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Así, la etnoeducación se convierte en una estrategia viable y válida que permite a los 

grupos étnicos identificar y desarrollar propuestas de educación que respondan a sus intereses, 

necesidades y aspiraciones, de acuerdo con sus características culturales, económicas, 

sociopolíticas, lingüísticas, etc. En una dimensión de articulación intercultural. 

La etnoeducación afrocolombiana es una práctica de libertad, en la cual afrontar el papel 

de la tradición oral como núcleo de competencias comunicativas propias, remite a la diversidad 

lingüística como el puente establecido con pretensiones de libertad que los etnoeducadores 

militantes plasmaron en el decreto 804 de 1995 como lineamiento curricular: “[…] Diversidad 

lingüística, entendida como las formas de ver, concebir y construir el mundo  que tienen los 

grupos étnicos, expresadas a través de las lenguas que hacen parte de la realidad nacional en 

igualdad de condiciones” (República de Colombia, 1995, p. 2).  

Este reconocimiento legal que reconoce la alteridad de otras pedagogías y didácticas de 

las competencias comunicativas, hacen parte de la Phronesis o axiología de la investigación. 

Sobre la etnoeducación afrocolombiana Garcés-Aragón (2008) señala: 

La Etnoeducación Afrocolombiana es entendida como el proceso de socialización 

y formación que direcciona el etnodesarrollo del pueblo afrocolombiano, con fundamento 

en su cultura, reconociendo a la persona y a la colectividad como sujeto de afirmación y 

cambio, en interacción con otras culturas. Concepción asociada a la visión dinámica de la 

cultura y a su relación dialéctica interna en su proceso de construcción. (Garcés Aragón, 

2008, pág. 1). 

La etnoeducación afrocolombiana y su perspectiva revelan una práctica holística que apunta un 

saber haciendo donde lo aprendido debe orientarse a un desarrollo propio, como plantea Freire 

(2004) quien reconoce el presente sin renunciar a su pasado, mostrando niveles necesarios de RE
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pragmatismo en la interculturalidad. Una definición que reconoce el marco legal de la 

etnoeducación afrocolombiana, contenido en la Ley 115 de 1994 y el decreto 804 de 1995 la 

refiere cómo: 

La educación para grupos étnicos hace parte del servicio público educativo y se 

sustenta en un compromiso de elaboración colectiva, donde los distintos miembros de la 

comunidad en general intercambian saberes y vivencias con miras a mantener, recrear y 

desarrollar un proyecto global de vida de acuerdo con su cultura, su lengua, sus 

tradiciones propias y autóctonos (República de Colombia, 1995, p. 1). 

Meneses-Copete (2016) se refiere a la etnoeducación afrocolombiana cómo: “práctica 

histórica ancestral de las comunidades afros que ha permanecido en el tiempo, esta representa   la 

idea de una etnoeducación endógena. Muestra de ello serían la permanencia del lenguaje, 

prácticas, saberes, cosmovisiones e ideas vivas en las comunidades de hoy” (p. 37).  En este 

orden de ideas, estas prácticas, saberes, cosmovisiones e ideas permanecen vivas; gracias al gran 

libro que es la tradición oral, como lugar de la memoria que trasciende el tiempo, en donde las 

comunidades han comprendido un currículo oculto. En este currículo oculto se han de enmarcar 

las competencias comunicativas de acuerdo con una visión transversal, acordes con el carácter 

holístico de la tradición oral y luego en las competencias comunicativas, por medio de un análisis 

relacional, contrastando autores y conceptos. 

Según el decreto 804 de 1995 está definido la etnoeducación como servicio especial 

público de educación para grupos étnicos, en el cual los habitantes de los entornos urbanos 

estarían excluidos en razón antropológica de la Ley 70 que estableció la definición desde la 

relación campo/ciudad.  Sin embargo, este concepto en el marco legal colombiano se plantea 

como un campo de prácticas pedagógicas sustentado en: “[…] un compromiso de elaboración RE
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colectiva, donde los distintos miembros de la comunidad en general intercambian saberes y 

vivencias con miras a mantener, recrear y desarrollar un proyecto global de vida de acuerdo con 

su cultura, su lengua, sus tradiciones y autóctonos” (República de Colombia, 1995, p. 1). 

Para el desarrollo de esta modalidad y atendiendo a la diversidad, el Estado Colombiano 

estableció dos grandes modalidades: la Cátedra de Estudios afrocolombianos normado por el 

decreto 1122 de 1998, que tiene un carácter multicultural y alcanza a todo el  sistema de 

educación básica de Colombia; y el decreto 804 de 1995, en aquellos territorios históricos de 

población afrocolombiana, en el cual el objetivo no es de construcción y socialización de 

contenidos de los aportes afro, sino que más allá, se trata de  hacer de los planes de estudio, un 

insumo para un proyecto de desarrollo endógeno: el proyecto global de vida (República de 

Colombia, 1995). 

Barragán-Varela (2020) la etnoeducación define, “ese no- es un lugar para la disputa y la 

contrapartida sobre ciertos dispositivos que buscan normalizar el desarrollo desigual y las 

historias diferenciales que se vienen tejiendo alrededor de la idea de nación, raza, etnicidad, 

género y ciudadanía en Colombia” (p. 37). 

La etnoeducación, recupera todos los valores desde los cuales las luchas sociales han 

venido conquistando espacios, desde los marcadores identitaria raciales, el reconocimiento a 

poblaciones constitutivas de alteridad con relación al ideal de biotipo y de persona privilegiada 

desde la colonización y la colonia, dando sentido a la educación popular. El documento de la 

Organización de Estados Iberoamericanos - OEI (2019)- al referirse a la etnoeducación dice: 

“[…] La etnoeducación es la propuesta de los movimientos afros de Latinoamérica para lograr 

una educación conforme a su realidad” (p. 10).    RE
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 En este sentido, plantear un punto de vista de la etnoeducación y de las competencias 

comunicativas, lo que busca no es educación separada para el   sociolecto, sino que también el 

sociolecto pueda hacer parte de las prácticas curriculares en materia de contenidos, propuestos 

desde los criterios de inclusión.4 

Romero-Medina (2010), señala que la etnoeducación viene siendo un proceso de 

reconocimiento a la diferencia en la manera de comprender los sentidos y prácticas educativas, 

también surge la educación bilingüe, dirigida a indígenas, raizales y palenqueros  y la educación 

propia, centrada más en la oralidad y la tradición; este enfoque educativo depende de los 

patrones culturales propios de cada grupo étnico, para lo cual no es necesario  ir a la escuela y es 

definida por la comunidad de acuerdo a la tradición y a las dinámicas de transformación propias 

de cada cultura. 

Sánchez (2008), considera que la etnoeducación además de ayudar a fortalecer los 

procesos  de las identidades étnicas y culturales de los diversos grupos colombianos, deberían ir 

más allá y encauzarse hacia la inclusión y justicia social, teniendo como uno de sus principales 

fundamentos la concepción de una democracia real y sin desigualdades y apostar por desarrollar 

capacidades ciudadanas que respondan a la problemática social, económica y política de 

Colombia, de cara a trabajar por una sociedad justa, pacífica y democrática. 

Por otro lado, Rojas (2008), considera que las acciones del estado colombiano para 

implementar la política etnoeducativa, expresan una tensión entre la aplicación de la política   

nacional, que sólo introduce de manera marginal acciones en relación con la multiculturalidad y 

la implementación de una política específica para las poblaciones de los   grupos étnicos. 

De igual forma, Bennett (2001), enfatiza que la etnoeducación no debe limitarse a 

aspectos estrictamente curriculares, sino que de deben incluir cambios en otras dimensiones   RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   45 

como, actitudes y formación del profesorado, estrategias de enseñanza, motivación y 

comunicación, materiales y recursos y normas del centro educativo. 

Autores como Domínguez, (2006), Margevica (2003), Medina (2009), Medina y 

Domínguez (2005)), consideran y plantean la necesidad de formar al profesorado en el 

compromiso intercultural generando modelos de formación que le ayuden a replantearse las 

actitudes, concepciones e imágenes que tiene de las diferentes culturas a través de una 

implicación y dominio profundo de su propia cultura y la de los participantes en la comunidad 

educativa. 

Rol de la etnoeducación en la Educación.   Es lo que se ofrece a grupos o comunidades 

que integra la nacionalidad y que posee una cultura una lengua unas tradiciones y unos fueron 

propios y autóctonos. La educación debe estar ligada al ambiente, al proceso productivo, al 

proceso social y cultural con el debido respeto a sus creencias y tradiciones." (Ley General de 

Educación de 1994.) 

 Rodríguez (2011) muestra que el líder pedagógico en su rol de acompañamiento y 

retroalimentación a las prácticas docentes en el marco de su ejercicio de supervisión del proceso 

de evaluación y mejoramiento de los planes de aula.  

La educación debe ser considerada como una práctica de convivencia que se crea y 

reproduce según los valores tradicionales que tienen los sujetos de pensamiento para enfrentarse 

al mundo y dotarle de sus sentidos y significados. Se puede observar que este tipo de educar-

educando-nos se asume desde un compromiso ético que implica el respeto por las formas de 

pensamiento de otros en su concepción del mundo. Los derechos a su deber ser no se pueden 

lesionar por normas coactivas o autoritarias. Aprender a ser es aprender a pensar desde ópticas 

originaras y distintas a la cultura que sirven de sostén; y, por lo tanto, en sus propios términos RE
DI
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hoy más que en cualquier otra época de la civilización, se considera a la educación como la 

principal experiencia intercultural para potenciar mejores condiciones de vida y de desarrollo 

humano (Valdés Norambuena: 2017).  

Escuelas que, en el caso particular de Colombia, acogen a niños de distintos grupos 

étnicos de nuestro país, induce a detenernos de manera consciente y analítica en los particulares 

procesos pedagógicos que se desarrollan. Se requieren ambientes interculturales suficientemente 

activos que estimulen y fortalezcan sus identidades; propiciar analogías entre prácticas culturales 

que permitan contrastar en qué el otro no pertenece a mi mundo de la vida, no por su diferencia 

merece ser excluirlo; se requiere abrir los horizontes vivenciales para generar los complementos 

y equivalencias pertinentes para la socialización pedagógica; sin embargo, la práctica muestra 

que la armonización con otras culturas se hace de manera tímida (Di Caudo et al: 2016). 

2.1.1.3. Hermenéutica. 

Conceptualización: Ricoeur (2017) al referirse a la hermenéutica, la reseña como el 

rostro que asume la filosofía de la reflexión, para interpretar al sujeto profundizando en los por 

menores de la existencia y sus signos, que son el objeto de la interpretación. En otro de sus 

textos, al reflexionar sobre la conexión entre fenomenología y hermenéutica en el plano de la 

narratividad, Ricoeur (2002) hace esta afirmación, al disertar sobre los orígenes y naturaleza   de 

ambos conceptos: 

La hermenéutica, en efecto, nace —o más bien resurge— en tiempos de 

Schleiermacher de la fusión entre la exégesis bíblica, la filología clásica y la 

jurisprudencia. Esta fusión entre varias disciplinas pudo producirse merced a un giro 

copernicano que dio primacía a la pregunta ¿qué es comprender? Sobre   la pregunta por el RE
DI
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sentido de tal cual texto o cual tipo de textos (sagrados o profanos, poéticos o jurídicos) 

(Ricoeur, 2002, p. 490). 

Estas reflexiones sobre el origen y la ontología de la hermenéutica, como un producto  

holístico de la filosofía que atiende a la complejidad no fragmentada de la realidad – que el  

pensamiento occidental parcela – ofrece una licencia también holística, para hacer el abordaje  

interpretativo ya no de una realidad narrativa que es enteramente estética y ficcional, como la 

tradición oral que engloba saberes empíricos y estéticos, que van desde la fórmula ancestral para 

preparar un jarabe, hasta un cuento de genealogía africana como la saga del Tío conejo; o los 

cantos del bullerengue cuya rítmica, encuentra su origen en el golfo de Guinea (Contreras, 2012), 

creaciones culturales que demuestra su pertinencia en el armazón teórico  de este apartado, en 

tanto constituyen parte de la tradición oral. 

En este sentido, la hermenéutica desde la cual se disertará hunde sus raíces en el 

pensamiento freireano. Señalan Streck et al. (2015) sobre las dinámicas de esta hermenéutica: 

“[…] De ese modo, la palabra solamente puede instaurar el mundo del ser humano en la medida 

que el propio ser humano atribuye significado al mundo, en un constante proceso de   

desvelamiento de la realidad” (p. 259).  

En la tradición oral como saber fáctico desde perspectiva afrocolombiana, también se 

puede construir sentido y develarlo en los ejercicios   y las lógicas del pensamiento, de quienes la 

construyen y quienes pueden atribuirle ese otro sentido, en la medida en que viniendo y viviendo 

esa realidad, de acuerdo con una experiencia académica, pueden identificar unos símbolos 

históricos que Zapata-Olivella (1999) categoriza como trietnia. 

Flores-Galindo (2009): argumenta que, la hermenéutica ha propuesto una noción de 

verdad basada en el criterio de adecuación y resuelve el problema de la comprensión, RE
DI
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interpretación y la discusión racional” (p. 199).  La hermenéutica puede entenderse como un 

método por extensión, identificada por el diálogo situado, por lo tanto, es coherente con un 

aprendizaje situado, como aquel tipo de aprendizaje basado en problemas o ABP (Espinoza & 

Triminio, 2018), en el cual el conocimiento surge al problematizar la realidad, y sobre ella, situar 

los contenidos educativos como pretexto para la reflexión aplicada y formadora de consciencia 

crítica, liberadora. 

Moreno- Aponte (2016) con su hermenéutica del lugar y de la otredad. Se trata de una 

epistemología de la etnoeducación que entiende que: “la responsabilidad pedagógica del   

docente excede lo meramente disciplinar. Podemos usar la mejor estrategia didáctica para que los 

estudiantes aprendan lenguaje, matemáticas, ciencias; pero teniendo en cuenta que todo esto se 

desenvuelve en el mundo de la vida cotidiana” (p. 147). Una cotidianidad de la vida que 

reconozca la episteme de la otredad. Siendo el lenguaje el medio en el que circulan los saberes, 

conservan su vigencia o se convierten en olvido, una hermenéutica de la etnoeducación como 

interpretación no eurocéntrica del valor de la otra palabra.  

De igual manera, Martínez y Ríos (2006), desde la óptica del acceso al conocimiento, la 

hermenéutica la define como la no existencia de un saber objetivo, transparente y desinteresado 

sobre el mundo. Tampoco el ser humano es un espectador imparcial de los fenómenos, cualquier 

conocimiento de las cosas viene mediado por una serie de prejuicios y expectativas que orientan 

y limitan nuestra comprensión. 

Así mismo, Mendoza (2003), afirma que darle la espalda a la hermenéutica significa 

establecer la cancelación de la dimensión existencial-histórica de la humanidad y su destino. El 

objeto de la hermenéutica no es solamente la interpretación por la interpretación, sino es la RE
DI
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experiencia de lo distinto y la posibilidad del diálogo; esta experiencia atraviesa todos los niveles 

comunicativos.  

Importancia de la Hermenéutica   en la educación.  Si se analiza el fenómeno educativo 

desde una perspectiva hermenéutica se pueden encontrar importantes conclusiones (Amilburo, 

2000: 23-48). Para comenzar la educación implicada indudablemente comprensión, así pues, la 

compresión lingüística y la comunicación son elementos esenciales en cualquier labor educativa: 

Según la tradición hermenéutica, la comprensión del significado se lleva a cabo en tres fases: 

intelección, explicación y aplicación. Pues bien, éstas se cumplen cabalmente en cualquier 

experiencia educativa, porque se aprende algo cuando se capta su significado y no cuando se 

recibe pasivamente una información. Las cosas adquieren sentido cuando se hacen propias y el 

sujeto se pone en condiciones de aplicarlas´´ (García, 2012:106). 

En la educación se puede ver como se plasma la estructura del círculo hermenéutico ya 

que está situado en el contexto formado por la tradición y el lenguaje, cuyos principales efectos 

son el aprendizaje, el conocimiento propio y las transformaciones recíprocas de las tradiciones, 

los conocimientos, los individuos y las sociedades (Gadamer, 2000: 40). El aprendizaje se realiza 

a través de conocimientos previos; sin embargo, aprender algo no significa quedarse encerrado 

en la tradición, ésta trasciende cuando se produce el auténtico aprendizaje. 

 En la pedagogía, el proceso hermenéutico intenta reconocer los acontecimientos de la 

enseñanza de un grupo de sujetos, quienes dialogan acerca de la vida, comparten saberes y trazan 

significados. Según Flores (2001: 15) la misma pedagogía, como disciplina en construcción, 

tiene el objetivo de comprender conceptos e interpretaciones sobre los procesos de enseñanza en 

tanto eventos formativos, donde los individuos se habilitan como pensadores e interlocutores 

competentes, para validar el sentido y la intencionalidad. RE
DI
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Muchos sistemas educativos están fundamentados bajo la premisa de tener una verdad 

absoluta, en aras de una supuesta “objetividad”. Gracias a Gadamer, podemos tener conciencia, 

de que esto es absolutamente falaz: todos ostentamos determinados prejuicios de acuerdo con el 

tiempo histórico y el lugar en donde nos desenvolvemos. Así entonces, solo la ortodoxia cultural 

y educativa, es la encargada de transmitir conjuntos de prejuicios, de generación en generación 

(Gadamer, 2000:24). 

2.1.1.4. Identidad Cultural 

Conceptualización: Para Tilley-Bilbao (2015), “[…] la identidad se configura como una 

realidad dinámica   que hace referencia a determinados hechos cruciales para los seres humanos 

como el saber quiénes somos frente a otros” (pág. 10). Así mismo, para Molano (2014), la 

identidad cultural está ligado al sentido de pertenencia a un grupo social y cultural, “[…] con el 

cual se comparten rasgos culturales, como costumbres, valores y creencias. La identidad no es un 

concepto fijo, sino que se recrea individual y colectivamente y se alimenta de forma   continua de 

la influencia exterior” (pág.73). 

Por otra parte, de acuerdo con el documento de la OEI (2019), la identidad cultural 

obedece en el terreno de lo afrocolombiano, “a procesos de construcción y revitalización de la 

identidad del pueblo- afro, parte importante de la etnoeducación que busca estar al servicio de las 

comunidades y organizaciones” (p. 11). La identidad cultural afrocolombiana, resulta de la 

intención   restaurativa del derecho a la dignidad, en los cuales la pedagogía impulsa la 

dignificación   de   conocimientos y símbolos culturales que un pasado reciente fueron menos 

cavados 

Molano (2009), se refiere a la identidad cultural como algo que genera una comprensión, 

“a través de las definiciones de cultura y de su evolución en el tiempo” (p. 69), Esto quiere decir, RE
DI
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que la identidad cultural es un concepto de intensidad y apropiación afectado por el tiempo y la 

mediación humana, de personas e instituciones que la promocionen, en una dirección agresiva o 

de reconciliación. En un proyecto de construcción hermenéutica, el estado de la identidad es un 

indicador para evaluar el estado de los procesos etnoeducativos afrocolombianos, de acuerdo con 

las funciones de la escuela. 

Ahora bien, Zapata-Webb (2020), lo define como una obligación de la práctica educativa 

en cuanto planificación y producción de reflexiones, “busca la identidad cultural como 

constructo social educativo; por lo tanto, es preciso trabajar con cada uno de ellos de manera que 

podamos concebir, interiorizar y después actuar en términos de la implementación de acciones 

institucionales para el desarrollo con identidad” (p. 2). No obstante, en las prácticas 

etnoeducativa de la educación básica, también se pueden gestar procesos de reflexión sobre la 

convivencia en una identidad diversa, pasando de la tolerancia al respeto. 

Por lo tanto, como explica Orduna (2003), es tarea de la educación fomentar una serie de 

valores comunes a todas las culturas como la dignidad, el respeto, la tolerancia y la solidaridad, 

que propicien la creación de un clima de respeto intercultural y que conlleven un desarrollo local 

basado en la diversidad. De esta manera, la comunicación entre las diferentes comunidades 

vecinas debe ser base para la construcción de las identidades culturales de cada una de ellas. 

Utilidad de la identidad cultural en la educación. Oyarzun, Irrazabal y Reyes (2003) 

hacen referencia a la importancia que tiene la identidad cultural en la educación, por medio de la 

cual los aprendizajes no quedan limitados al aula sino, muy por el contrario, atraviesa las 

fronteras del establecimiento permitiendo que la educación formal; preparándolo para 

desenvolverse en todos los contextos sociales. Lo anterior nos permite visualizar que realmente 

no se puede seguir educando a estudiantes sólo para que respondan teóricamente bien al interior RE
DI
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de las aulas, sino que deben ser formados para la vida, pero con su participación y con cuestiones 

que los hagan se También, Oyarzún, et al, (2003) coinciden que para lograr la integración de la 

identidad cultural es necesario que se refuerce la identidad.  Propone que deben incluirse tres 

temáticas de relevancia como son los contenidos situacionales, los contenidos emergentes y los 

contenidos sobre identidad cultural; en este último caso deben ser considerados “la cultura y la 

historia local, los valores y las actitudes culturales”. 

Así mismo, Catalano (1980) recomienda que para evitar el aburrimiento en la educación, 

la participación del alumno debería ser más profunda, por ejemplo, seleccionando los temas que 

desea aprender e investigar, acostumbrar al estudiante a responsabilizarse de su aprendizaje, que 

sepa y tenga la oportunidad de autoevaluar su proceso cognitivo y  metacognitivo, para ello es 

necesario que sea formado en un mayor contacto con lo que lo rodea  de su contexto y que el 

profesor no sea un transmisor de información sino que ayude a aprender cómo conseguir, 

abordar y conocer los contenidos que no están dados fácilmente, o sea que desarrolle en el 

alumno capacidades de aprendizaje autónomo.  Además, que sean capaces de diferenciar la 

información y criticar todo aquello que les llega, entonces que descubran que aquello que 

estudian realmente tiene sentido y les pertenece.  

Para Fuentes (2003), se hace necesario que la escuela, los docentes, padres de familia y 

quienes hacen parte de este proceso, por la calidad de la educación en las naciones actuales, se 

incorporen de lleno al trabajo de una enseñanza con sentido.  No se olvide que los centros 

educativos son cuna de la reflexión más formal. La enseñanza es la interacción social, y los 

procesos de identidad cultural se dan en las interacciones sociales. 

Cabe mencionar a González y Araya (2002) quienes explican  que los cambios acelerado 

del mundo y la complicaciones  sociales de la que hacemos parte, dificultan la mirada hacia lo RE
DI
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local, hacia la riqueza de las tradiciones y disminuye  la identidad cultural y social de la nación; 

por lo tanto manifiestan una gran preocupación por compatibilizar el ámbito global y el local 

proponiendo un trabajo hecho en base al medio más cercano, al rescate de las características y 

riquezas propias de identidad cultural. 

Por último, dice, Romero (1997) reconoce la importancia de imaginar los lugares físicos 

donde vivieron sus ancestros, donde realizaron actividades propias de la vida cotidiana, 

necesarias, que generaron o transmitieron experiencias propias, todo lo cual reafirma lo 

importante que es valorar los espacios cercanos y reales donde se desarrollan los individuos y el 

contexto donde pertenecen. 

2.1.2. Bases Investigativas 

En esta fase de la investigación, se contextualiza históricamente el problema objeto de 

estudio, se realiza una exploración del estado del arte para identificar cómo ha sido abordado el   

problema hasta el momento y así establecer los elementos teóricos a desarrollar en la 

construcción teórica. 

2.1.3. Antecedentes Históricos 

El desarrollo histórico de la comunicación ha sido una necesidad imprescindible para la 

humanidad; el ser humano es un ser social por naturaleza, para su progreso y supervivencia 

precisa de las interrelaciones con sus congéneres. Él necesita expresar lingüísticamente sus 

sentimientos, sus ideas, sus pensamientos y opiniones; de igual manera, saber lo que siente y lo 

que piensa el otro; y esto sólo lo logra por medio de la comunicación. Para esto hace uso de un 

lenguaje específico, el cual perfecciona por medio de unas habilidades comunicativas, y el 

RE
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desarrollo de éstas supone la formación en unos conocimientos, unas destrezas y unas actitudes 

necesarias para hacerse competente comunicativamente. 

La teoría chomskiana sobre competencia comunicativa en la enseñanza de idiomas tuvo 

sus orígenes alrededor de la década del '60 del siglo XX. En ella, Chomsky introduce los 

elementos “competencia-actuación”, donde el primero implica el conocimiento que el 

hablante/oyente posee de su lengua, como conocimiento lingüístico (fonológico, morfológico, 

sintáctico, semántico y léxico) y el segundo es el uso real de la lengua en situaciones concretas. 

En 1972 Dell Hymes, tras una serie de estudios etnológicos sobre la cultura, la sociedad y 

el lenguaje, presenta un concepto de competencia comunicativa despojado, en gran medida, del 

idealismo precedente. Para este autor, la competencia comunicativa son las competencias 

lingüísticas, sociolingüísticas, estratégicas y discursivas; de igual forma, cuestiona la 

competencia lingüística de Chomsky y plantea como alternativa, los principios de la competencia 

comunicativa; presentando “una visión más pragmática del lenguaje en la que los aspectos 

socioculturales resultan determinantes en los actos comunicativos”. Además, relaciona la 

competencia comunicativa con “el uso del lenguaje en actos de comunicación particulares, 

concretos y social e históricamente situados” (p. 46). 

De igual forma, en el año 1983 Savignon, ha clasificado la competencia comunicativa 

como algo dinámico que depende de la negociación del significado entre varias personas. Se 

vuelve así a aludir a la necesidad de ofrecer en el aula tareas que promuevan la interacción, ya 

que se considera la competencia comunicativa como un elemento de base interpersonal. A 

medida que pasa el tiempo en el año 1985 Ellis, coincide con Savignon (1983) en que la 

competencia comunicativa posee varios niveles de desarrollo y se refiere al concepto de 

competencia transicional.  RE
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Bachman (1990) presenta lo que actualmente es uno de los marcos teóricos más 

completos para comprender las distintas variables que afectan la «habilidad de comunicación 

lingüística» (Bachman, 1990). Muestra los tres componentes básicos de su modelo: La 

competencia del lenguaje o las distintas capacidades de naturaleza organizativa y pragmática; 

que se necesitan para comunicarse mediante el lenguaje.    La competencia estratégica o las 

capacidades meta cognitivas en las que se apoya la adquisición de una lengua, además con el 

planteamiento de interrogantes sobre el significado lingüístico y sobre los procesos psicológicos 

que intervienen en la comprensión y en la producción de mensajes que incluyen aportes sobre las 

variaciones sociales del lenguaje. 

En Colombia, el Ministerio de Educación Nacional en el marco de los Lineamientos 

Curriculares (1998), que sustentan las áreas obligatorias y fundamentales con el ánimo de 

establecer ideas que sirvan de referente en los procesos pedagógicos, plantea la función de la 

lengua castellana y los enfoques para comprenderla y enseñarla.  

En este ámbito, precisa: “la noción de competencia es una categoría pensada desde la 

constitución y formación de los sujetos en diferentes dimensiones de su desarrollo y las relaciona 

específicamente con potencialidades o capacidades; también define las competencias como “las 

capacidades con que un sujeto cuenta para…” establece el desarrollo de las competencias “sólo 

se visualiza a través de desempeños, de acciones, sea en el campo social, cognitivo, cultural, 

estético o físico”.  Éstas “no son observables directamente, es necesario inferirlas a través de las 

competencias comunicativas” que se relacionan directamente con los indicadores de logros 

(p.34). 

En Colombia, el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educación Superior (ICFES, 

2013), dentro del marco de las pruebas Saber Pro, las cuales evalúan competencias específicas a RE
DI
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los estudiantes de educación superior, plantea en el módulo de procesos comunicativos “la 

competencia como la capacidad para comprender procesos de producción de sentido y diseñar 

estrategias y productos comunicativos a partir de la interpretación de contextos sociales y 

culturales, de acuerdo con problemáticas y demandas específicas”, así, las pruebas miden los 

procesos y dinámicas propias de la producción de sentido en contextos específicos y el diseño de 

estrategias de comunicación pertinentes para contextos específicos. 

Estos procesos cobran sentido cuando el estudiante está en capacidad de: “analizar los 

componentes de los procesos comunicativos, dar cuenta de los elementos del contexto 

sociocultural y analizar las implicaciones sociales y culturales derivadas de los procesos de 

producción de sentido” (p.3). Al evaluar el área de lenguaje el ICFES contempla dos 

competencias: la comunicativa - lectora y la comunicativa - escritora. La primera abarca la 

comprensión, el uso y la reflexión sobre las informaciones contenidas en diferentes tipos de 

textos, e implica una relación dinámica entre estos y el lector. La segunda se refiere a la 

producción de textos escritos de manera tal que respondan a las necesidades de comunicarse 

(exponer, narrar, argumentar, entre otras), unos procedimientos sistemáticos para su elaboración 

y permitan poner en juego los conocimientos de la persona que escribe sobre los temas tratados. 

2.1.4. Fundamentación Teórica 

En este capítulo se presenta el análisis de la revisión del estado de arte con las 

investigaciones que permitieron identificar como ha sido abordado el tema en el ámbito 

internacional, nacional y local. 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   57 

2.1.4.1. Antecedentes de la Investigación 

La revisión de investigaciones en torno  hacia una hermenéutica de la etnoeducación 

afrocolombiana desde la tradición oral: reflexión epistemológica sobre las competencias 

comunicativas, evidencia que el  tema ha sido investigado a nivel internacional, nacional y local; 

el presente análisis hermenéutico parte del análisis a cincuenta tesis a nivel doctoral y de 

maestría clasificadas en cuatro categorías: Expresión oral, habilidades comunicativas, 

competencias comunicativas y tradición oral, las cuales se organizaron y analizaron según su 

ámbito de estudio. 

2.1.4.2. La expresión Oral 

2.1.4.2.1. Antecedentes Internacionales 

A continuación, se presenta dentro de los referentes internacionales que han trabajado la 

expresión oral se encontraron seis tesis las cuales se analizan a continuación: Inicialmente la tesis 

doctoral titulada: “La expresión oral en la educación primaria” Universidad de la Rioja, España. 

Elaborada    por Moreno C (2014).  Tuvo como objetivo principal demostrar que es vital la 

enseñanza del lenguaje oral en la escuela primaria desde todas las áreas del conocimiento, 

destacando la importancia   de las habilidades orales en el contexto educativo, porque según ella 

es indudable la   necesidad de saber interactuar eficazmente de manera oral en cualquier 

contexto. 

  Esta investigación se llevó a cabo en las Instituciones Educativas: Simón Bolívar 

de Socará y en la Institución Educativa Agropecuaria el Escobal de Ramiriquí, con estudiantes 

de postprimaria.   La cual rigió una  metodología teórico-práctico, porque se fundamenta a partir 

de la revisión bibliográfica más relevante sobre el lenguaje oral descriptiva enfocada en la lectura 

de diferentes libros de cuentos, revistas, artículos infantiles,   para luego situar dicha información RE
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en un contexto específico que permite realizar la evaluación de los planteamientos y propósitos 

de dicha investigación, a su vez reafirmar que en el currículo existen numerosos contenidos 

enfocados al trabajo de la oralidad pero han sido olvidados. 

Se puede concluir que ayudo a confirmar que el lenguaje oral debe tener un lugar 

primordial en la educación del alumno de primaria, puesto que esta investigación revela que 

hablar de manera coherente y eficaz es imprescindible para mejorar las relaciones humanas en el 

entorno social, en dicho caso se ve la necesidad de desarrollar en la escuela estrategias que 

fortalezcan la competencia comunicativa, para así poder fortalecer la competencia oral. En dicho 

caso, la investigación realizada tiene como propósito disminuir el efecto que causa el problema 

de la deficiente comunicación oral de los niños y niñas de primaria , para ello la autora de esta 

investigación plantea diversas estrategias direccionadas a generar acciones y procedimientos 

secuenciales basado en lecturas recreativas que incluye trabalenguas, canciones, artículos 

infantiles, cuentos, refranes y adivinanzas para minimizar el problema y fortalecer la 

pronunciación, articulación, vocalización y memoria de los niños. 

Es así como, esta investigación ratifica la necesidad de buscar nuevas alternativas que 

permitan el reconocimiento y solución de problemáticas evidenciadas en los alumnos de 

primaria, que en definitiva afectan los procesos escolares futuros. No obstante, cabe señalar que 

una de las problemáticas presentes en los niños de básica primaria es la escasa o deficiente 

comunicación oral que impiden una interacción asertiva y la comprensión de diálogos esenciales 

en el proceso de aprendizaje. 

Por esta razón, las estrategias utilizadas en la presente investigación se convierten en un 

excelente aporte para los procesos de comunicación oral que se dan en básica primaria dentro del 

aula, puesto que la implementación de canciones, poesía, trabalenguas, refranes y adivinanzas RE
DI
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son una estrategia dinámica que fortalece las competencias comunicativas como el habla y la 

escucha. Cabe resaltar que esta investigación aporta significativamente a nuestro trabajo de 

grado, porque valida nuestro planteamiento del problema y demuestra que la tradición oral está 

siendo olvidada por la aparición de nuevos modos de comunicación, el deterioro de la calidad 

educativa y reformas curriculares. Además, da pie para pensar que la escuela es el escenario 

propicio para el fortalecimiento de las competencias comunicativas orales, que el docente, el 

estudiante y la creación de estrategias lúdicas- pedagógicas son indispensables para el 

fortalecimiento de la oralidad. Finalmente, lo anterior aporta conocimientos ya que intento 

evaluar y reflexionar todo lo relacionado con la expresión oral en torno a la educación primaria, 

desde un punto de vista tanto del estudiante como del docente en el área de lengua castellana 

para fortalecer las competencias comunicativas. 

Así mismo, se halló la tesis doctoral Badena-Roig, (2015), “El cuento en la enseñanza del 

francés como lengua extranjera”, el cual parte de un objetivo central, explorar las posibilidades 

de la   expresión oral a través del cuento como recurso didáctico para el perfeccionamiento de la 

expresión escrita en clase de FLE de nivel intermedio (B1 y B2) en un contexto universitario   

norteamericano.  Partiendo de un diseño mixto – en las técnicas de recolección y manejo de 

datos - con un nivel cuantitativo en la recolección de muestras   testimoniales, se aplicó a.- 

aplicación de la prueba diagnóstica; b.- aplicación de la escala de composición; c.- revisión de 

cuadernos escolares. Adicionalmente, se seleccionaron al azar 10 profesores. 

Para obtener la información se diseñó una Prueba de Diagnóstico, se realizó una escala, 

para conocer los niveles de producción de textos de los alumnos y también se utilizó   una guía 

de observación en clase para registrar las estrategias que aplican los profesores para                

desarrollar habilidades de comunicación en los educandos.  RE
DI
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El análisis de la información se hizo a través de técnicas estadísticas, en la revisión de los 

contenidos, organización, volumen y calidad de las producciones escritas. Como conclusiones se 

obtuvo que el nivel general del estudiante es bajo, pobre en su contenido y vocabulario, no 

manifiesta una estructura lógica interna, ni presenta una organización adecuada. 

Asimismo, los docentes no utilizan actividades en clase para fomentar el desarrollo de las 

habilidades orales. La tesis mencionada aporta a la presente investigación una diagnosis, la cual 

determinó las debilidades existentes en los sujetos de investigación, además permite sustentar el 

progreso de estudio con respecto a las     posibles soluciones que se pueden proponer a los 

estudiantes, proporciona información con respecto al diseño de actividades cuyo desarrollo 

permitirá que los estudiantes consoliden competencias comunicativas. De igual forma reconoce 

que es fundamental que las docentes reconozcan y pongan en práctica el desarrollo de las 

competencias comunicativas como un proceso, del cual sirve para lograr aprendizajes 

significativos, sabiendo que el lenguaje es fuente de comunicación, requieren de una atención en 

esta área para desarrollar un pensamiento más abstracto.  

Otro de los referentes teóricos para tener en cuenta en el estado del arte de esta 

investigación, es la tesis doctoral titulada “La transformación y otros motivos en la literatura de 

tradición oral de la sierra”. Universidad de San Luis. San Luis Potosí. México. Realizada por 

Camacho Ruan (2016), su principal objetivo fue el rescate y preservación de la lengua para 

resaltar las fuentes orales, así como el trabajo de recopilación y narración del autor.  Señalando 

aspectos   de literatura tradicional que presenta. Su metodología se basó en un trabajo de campo, 

el cual   consistió en la recopilación de datos de obras literarias provenientes de la tradición oral, 

basándose en un estudio sistemático, para el uso y difusión de los resultados. 
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Estas comunidades en constantes interacción son una muestra, por un lado, de la vida 

comunitaria que es necesaria para que exista la tradición oral y por otro, un recordatorio de que 

los pueblos   no están detenidos en el tiempo ni ajenos a los cambios socioeconómicos o 

culturales.  La investigación resalta a México como una de las naciones más llenas de historias, 

leyendas, mitos y creencias que hacen parte de la cultura y costumbre de la tradición oral donde 

las generaciones rurales y urbanas tratan de sobrevivir en la globalización tecnológica de las 

comunicaciones. 

El estudio fue realizado en el Estado de Michoacán en la región de la sierra   y en el 

primer capítulo describe la historia, vida y tradiciones de tres comunidades serranas: Nahuatzen, 

Cherán y Sevina en las que realizo el trabajo de campo.  

Estas comunidades en constantes interacción son una muestra, por un lado, de la vida 

comunitaria que es necesaria   para que exista la tradición oral y por otro, un recordatorio de que 

los pueblos no están detenidos en el tiempo ni ajenos a los cambios socioeconómicos o 

culturales.  

En relación con esta investigación aporta importante información a esta investigación por 

su complejidad genérica y cultural de las comunidades las cuales presentan cambios, así como su 

estilo de vida donde se intercambian opiniones y costumbres culturales a través de cuentos 

originales, leyendas, mitos, canciones, poemas de manera abstracta del mundo realista dada a las 

generaciones de los abuelos, para mantener estas competencias comunicativas a través de 

expresiones orales. 

Igualmente se consideró la investigación a nivel doctoral   Forero, J. (S.F.)  2011. 

Ecuador, en la tesis titulada, “Los cuentos de tradición oral como mecanismo de trasmisión de 

saberes ancestrales relacionados con la naturaleza” la investigación se realizó al interior de tres RE
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comunidades rurales de la microcuenca del río Chimborazo de la parroquia San Juan y San 

Andrés de los cantones Riobamba y Guano, respectivamente en la Sierra centro del Ecuador.  El 

objetivo del presente trabajo es generar una metodología que acompañe las iniciativas de 

producción literaria del profesorado, padres y madres de familia interesados en la escritura 

creativa de cuentos infantiles adaptados al contexto local. 

Este trabajo se suscribe en la metodología investigación-acción ejecutado con la 

colaboración de 30 estudiantes universitarios en la provincia de Manabí durante los ciclos 

lectivos 2012-2013. Los resultados obtenidos son la creación de cuentos infantiles, cuya 

aceptación fue valorada a través de consulta a 100 niños de 8 centros de educación inicial de las 

ciudades de Portoviejo y Manta a inicios del 2014. Los resultados obtenidos apoyan la idea que 

los cuentos infantiles creados desde el contexto local logran desarrollar el reconocimiento y 

apropiación de la realidad próxima y, el aprendizaje de la cultura propia y sus valores.  

Esta tesis aporta información importante, evidenciada en los cuentos, juegan un rol muy 

importante en la identidad de un pueblo y en su cultura. Igualmente afirma que el uso de los 

cuentos tradicionales   ayuda al fortalecimiento de las competencias comunicativas en la 

educación para infundir igualdad y respeto y a su entorno de los educandos. 

Otro de los referentes teóricos a tener en cuenta en el estado del arte de esta 

investigación, es la tesis doctoral titulada: “Influencia de la dramatización en la expresión oral de 

discentes universitarios extranjeros y nativos”, presentada por Aguilar López, Ana María (2012) 

en la universidad de Burgos. España. 

      La tesis trata de dilucidar el uso de la dramatización, para el desarrollo de la 

expresión oral y la competencia comunicativa en estudiantes universitarios. La metodología 

basada en la dramatización con un enfoque comunicativo provoca efectos positivos en la RE
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expresión oral del alumnado universitario que participa en la investigación. Para ello, se ha 

diseñado un programa de dramatización que se ha implementado de forma simultánea con 

estudiantes para quienes el español es su lengua materna y con estudiantes cuya lengua materna 

no es el español, habiendo además dentro de este segundo grupo diferentes niveles de 

adquisición de la lengua objeto. Este contexto de aplicación tan variado nos permite comprobar 

si es posible una docencia común que beneficie a todos los alumnos, nativos y no nativos. Para 

llevar a cabo la investigación se ha contado con una muestra de 64 estudiantes que lo dividieron 

en dos grupos: el grupo control y el grupo experimental. 

A los sujetos de ambos grupos se les ha realizado una entrevista oral antes de la 

implementación del programa de dramatización, seguidamente sólo los sujetos que pertenecen al 

grupo experimental han asistido al programa de dramatización y, finalmente, se han realizado 

nuevas entrevistas a los sujetos de ambos grupos. El grupo control se toma como referente con el 

que comparar al grupo experimental. Tras diseñar una escala de evaluación del lenguaje oral 

adaptada a nuestras necesidades, se han analizado las entrevistas realizadas antes y después del 

programa de dramatización, además, para garantizar la objetividad de los resultados obtenidos en 

los análisis de las entrevistas, se ha establecido un acuerdo interjueces.  

     Los datos obtenidos confirman los efectos positivos de la dramatización en la 

expresión oral de los alumnos universitarios nativos y no nativos. Siendo el tamaño del efecto 

grande en varias de las competencias analizadas Según la investigación se concluyó que es 

posible emplear la dramatización para el desarrollo de la expresión oral en los estudiantes. 

También hace referencia a la comprensión oral de textos o contenidos descontextualizados.   Esta 

tesis aporta aspecto muy importante dentro del proceso educativo, en donde a través de la 

dramatización, para el desarrollo de la expresión oral en los   estudiantes se debe enseñar; como a RE
DI
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través de la producción del discurso puede mejorar su capacidad coherente de ideas, ampliar su 

vocabulario, expresarse con claridad, y estimular los otros procesos de la lengua, donde a través 

de todos estos aspectos se fortalecen las competencias comunicativas. 

El siguiente documento para considerar en este estado del arte es la tesis de Maestría 

“Componente sintáctico del lenguaje oral y la comprensión lectora en niños de 10 y 11 años de 

Instituciones Educativas Particulares y Estatales del Distrito de Breña, en Lima- Perú” (2015). 

Realizada por Espinoza, Lozano Brenda y otros. 

Se realizaron estudios donde se estableció correlación entre el componente sintáctico del 

lenguaje oral. El presente estudio es de tipo descriptivo correlacional. Surgió con el objetivo de 

identificar la relación de la comprensión lectora y el componente sintáctico del lenguaje oral. 

Asimismo, pretendió determinar si existía relación significativa y positiva entre ellas y las 

instituciones educativas. Para conocer el nivel de comprensión lectora de los estudiantes se 

empleó la Prueba de Comprensión Lectora de Complejidad Lingüística Progresiva (CLP  5 y 6-

Forma A). Se aplicó la prueba de Batería de Lenguaje Objetiva y Criterial (BLOC) con el fin de 

medir el componente sintáctico de lenguaje oral. Tales instrumentos fueron aplicados a 162 

estudiantes que cursan el quinto y sexto de Educación Primaria de dos colegios estatales y 

particulares.  

Este estudio aporta a esta tesis habilidades metalingüística, haciendo que adquiera 

competencias comunicativas para el fortalecimiento de la expresión oral a través de diferentes 

estrategias didácticas; de igual forma aporta un diseño estructurado aplicado al proceso lector, 

destinado a proporcionar una comprensión más profunda acerca de la naturaleza de la lectura, así 

como sus prácticas tradicionales y actuales donde los niños son usuarios competentes del 

lenguaje oral. Estas competencias comunicativas constituirán un recurso primario para aprender RE
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que la lectura es construcción de significado que viene siendo producción de un mensaje 

significativo. 

2.1.4.2.2. Antecedentes Investigativos Nacionales. 

A nivel nacional se encontraron doce tesis; inicialmente se analizó la tesis de maestría 

titulada “La expresión oral: estrategias pedagógicas para su fortalecimiento”. Realizada por 

Bohórquez (2018), de la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia. Esta investigación 

se llevó a cabo en las Instituciones Educativas: Simón Bolívar de Socará con estudiantes de 

grado octavo y en la Institución Educativa Agropecuaria el Escobal de Ramiriquí, con 

estudiantes de postprimaria. El objetivo fue fortalecer la expresión oral de los estudiantes a 

través del diseño e implementación de una cartilla con talleres didácticos como estrategia 

pedagógica en el aula de clase. El tipo de investigación se enmarca en la investigación acción, 

con una población seleccionada para esta investigación es de 102 estudiantes de educación  

básica secundaria de las Instituciones Educativas: Simón Bolívar de Soracá y postprimaria de la 

Institución Educativa Agropecuaria el Escobal, sede Guayabal del Municipio de Ramiriqui; con 

una  muestra seleccionada de 60 estudiantes;  se  clasifico en 40 estudiantes  del grado octavo, 

cuyas edades oscilan entre los trece y quince años, la mayoría de los estudiantes provenientes de 

la zona rural y 20 estudiantes de postprimaria de los grados sexto a noveno, también de la zona 

rural. 

La técnica empleada en esta investigación es la observación, puesto que consiste en la 

obtención de información mediante la percepción intencionada, selectiva, ilustrada e 

interpretativa de un fenómeno determinado, en este caso la expresión oral de las estudiantes.   Se 

realizó un diagnóstico el cual evidenció las dificultades presentadas por los estudiantes en su 

expresión oral como: pobreza de vocabulario, desorden   de ideas, uso de muletillas, tono RE
DI
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inadecuado, vocalización incorrecta, manejo incorrecto de manos y postura corporal. Se planteó 

como objetivo fortalecer la expresión oral de los estudiantes a través del diseño e 

implementación de una cartilla con talleres didácticos como estrategia pedagógica en el aula de 

clase; se diagnosticó el desempeño orador de los estudiantes; se diseñaron 11 talleres como 

estrategia didáctica; finalmente, se evaluó los resultados e impacto de los talleres para plantear la 

propuesta pedagógica. 

Entre las conclusiones, las dificultades que   un estudiante tiene para comunicar y 

expresar sus pensamientos y emociones. También, ocurre cuando se enfrenta a escenarios 

públicos y tiene que debatir, reflexionar o presentar un tema, una exposición y hablar en público. 

Además, falta propiciar constantemente   espacios de manera consciente y planificada para llevar 

a cabo actividades de expresión oral que permitan mejorar las relaciones sociales y desarrollar 

las competencias comunicativas necesarias para que el   estudiante se pueda formar en un ser 

integro. 

Esta tesis aporta actividades que permite el fortalecimiento de las competencias 

comunicativas siendo la tradición oral un factor importante en la vida del ser humano, se hace 

necesario crear espacios en los que la expresión oral tenga su lugar. Otro aporte importante es 

que, al fortalecer competencias comunicativas en los estudiantes, contribuiría a mejorar el 

desempeño académico, el alumno se le facilitará cada vez más expresarse, despejar dudas, 

preguntar, comunicarse en torno de lo que comprende, expresarse asertivamente para mejorar su 

interacción y ampliar conocimientos. 

La siguiente tesis de maestría puesta en consideración en este estado del arte se denomina 

“El fortalecimiento de la expresión oral de los estudiantes de grado décimo dos por medio del 

relato “autobiográfico. De la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia. Realizada por RE
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María Fuya Mozo (2020) en Tunja; con el objetivo del fortalecimiento de la expresión oral de los 

estudiantes de grado décimo dos por medio del relato “autobiográfico”, a partir de espacios en 

los cuales los estudiantes expresen conocimientos y experiencias de vida. De la misma manera, 

se busca que ellos se auto-reconozcan y propongan avances de cambio en sus vidas dentro de una 

comunidad. Con un paradigma interpretativo, el tipo de investigación acción, porque permite 

construir, mejorar y comprender la práctica social o educativa de manera auto-reflexiva, con un 

enfoque cualitativo, porque se trabajó con un grupo de estudiantes donde se identificó y 

describió fenómenos de la realidad para llegar algunas conclusiones.  

Es así como, proponer estrategias que mitiguen el bajo nivel en la expresión oral es fiable 

para la comunidad joven, puesto que ellos serán quienes deben generar interacción comunicativa. 

Se desarrolló con cinco talleres que muestran el progreso de los jóvenes en torno a la expresión 

oral determinados en tres categorías. Durante la aplicación de los talleres se vivenció la calidez 

familiar, las costumbres, las necesidades, los juegos predilectos, las anécdotas, las amistades, 

amigos, el reflejo de felicidad y tristeza, trayectoria de vida. 

Lo anterior mostró la necesidad de fortalecer las competencias comunicativas en los 

estudiantes, para lo cual se organizó sesiones trabajo. A partir de lo anterior, se concluyó que la 

expresión oral se debe incentivar desde las aulas de clase como medio de rescate de sensaciones, 

y descubrimiento del propio yo, para que no se pierda la expresión del lenguaje y las costumbres 

que esconde cada estudiante. La muestra objeto de estudio son los estudiantes del grado decimo 

integrado por 27; entre ellos, doce son niñas y quince niños, sus edades están entre los 14 y 15 

años; son de estrato uno y dos. 

Esta investigación aporta a este trabajo de investigación un diseño de implementación y 

evaluación de una propuesta pedagógica para el fortalecimiento de la expresión oral, por medio RE
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del relato autobiográfico como herramienta para aplicar en el salón de clases y en contextos 

similares al de las instituciones en donde se llevó a cabo la investigación.  Aporta a través de una 

autobiografía aspectos de como organiza su propia historia desde la perspectiva del presente. Es 

una elaboración personal, que atañe a una selección de eventos y a una manera de expresarlos, es 

decir, qué decimos y cómo lo decimos.  En la autobiografía, el pasado se hace presente no como 

retorno sino más bien como reconstrucción o reformulación sujeta a la revisión. La vuelta al 

pasado, desde esta perspectiva, no sólo implica la selección de hechos o experiencias realizadas 

sino también la reinterpretación y reformulación de lo hecho o vivido por sujetos concretos. 

Tenemos pues en la escritura autobiográfica una herramienta que puede permitirnos a desarrollar 

esas competencias comunicativas en los educandos. 

Otro de los documentos analizados para este estado del arte fue la tesis de maestría 

titulada “Propuesta curricular intercultural participativa de la tradición oral Puinave” realizada 

por Cita Camico M., Mosquera Moreno C. & Suárez Gómez, C (2017). En la Universidad 

Pontificia Bolivariana, con el objetivo de un diseño curricular para intercultural participativa de 

la tradición oral Puinave. El cual es un pueblo originario de la selva amazónica, localizados en el 

río Inírida, departamento del Guainía en Colombia. Se usó una metodología cualitativa de 

campo, de tipo investigación acción participante. 

Los investigadores desde el interior de la comunidad indígena van aprendiendo las 

maneras que usan para transmitir los saberes. Los saberes reposan en los consejos de ancianos. 

Los indígenas tienen un sistema de educación propio. La educación intercultural resulta del 

contacto de la comunidad nativa con la cultura “no indígena” o llamada también occidental, La 

población y muestra fue el pueblo originario de la región amazona indígenas Puinaves. 
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 Las conclusiones reflejan de manera práctica un diseño curricular, donde se trabajó con 

los indígenas Puinaves, que es un pueblo originario de la región amazona, comprendieron que 

esos tienen su educación propia y su pedagogía es clara y sirve a sus fines. Concluyeron que la 

educación intercultural resulta del contacto de la comunidad nativa con la cultura “no indígena” 

o llamada también occidental. Se puede decir que esta investigación aporta una orientación 

cultural y un enfoque diferente sobre los conocimientos indígenas del país y como las 

competencias comunicativas a través de los métodos aplicados de tradición oral influyó en ellos. 

De igual forma presenta una serie de reflexiones de índole metodológico y propuestas didácticas 

para abordar la enseñanza de las competencias comunicativas desde un enfoque 

etnopluricultural. De tal forma, la tradición oral ofrece aspectos en el proceso de respeto de la 

etnicidad y la construcción sana de una identidad refuerza la autoestima, fomenta el 

plurilingüismo y también colabora en el desarrollo de las actividades comunicativas de la lengua. 

Otro de los documentos tomados en consideración en este estado del arte fue la tesis de 

maestría “La oralidad una estrategia que provoca la socialización y el aprendizaje en el grado 5º” 

realizado por Magda Constanza Guapo Villamil (2002). Universidad Pedagógica y Tecnológica 

de Colombia, en Tunja. Se desarrolla a través de las prácticas orales, con   unas estrategias 

pedagógicas que provocan la socialización y el aprendizaje en el grado 5º de la concentración 

urbana “Lorencita Villegas de Santos”. Con una muestra de 32 estudiantes del grado 5° y las 

técnicas para la recolección de datos utilizadas fueron observación directa, encuestas y 

entrevistas. La propuesta pedagógica tuvo un enfoque significativo, los referentes teóricos se 

tienen a Enrique Pestalozzi y Ovidio Decroly, Freinet Celestine, Alexander Neill Paulo Freire, 

Jürgen Habermas, Ferdinand de Saussure. Estas tesis aportan unos métodos que evidencian en la 

tradición oral; aspectos que se desarrolla a través de las competencias comunicativas, con   unas RE
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estrategias pedagógicas que conllevan a la socialización y el aprendizaje; no se trata de unas 

serie  de actividades aislada que corresponden a un aspecto especifico de la lengua, sino es todo 

un conjunto armónico que permite desarrollar toda clase de conocimiento no solo de orden 

académico, sino también relacionado con el aprender a vivir, pues se trata de formar en el respeto 

a las actividades del otro.  

Otra a tesis de maestría que contribuyó a esta investigación fue la tesis “denominada 

“Fortalecimiento del Lenguaje Oral en Niños de 3 A 6 años del Colegio La Palestina” por 

Guzmán, D, Hilarión, A, y Robles, Y. (2018). Corporación Universitaria Minuto De Dios De 

Bogotá, el objetivo de esta tesis fue implementar una secuencia didáctica que articule los 

elementos asociados a la expresión musical y el diálogo que fortalezca el lenguaje oral en los 

niños de 3 a 6 años del colegio la Palestina, se trató de una investigación de tipo cualitativo con 

enfoque crítico social,  se utilizó como instrumentos de recolección los diarios de campo, 

grabaciones, planeaciones, observación y como técnica de análisis la triangulación. Se trabajó 

con una población muestra de 55 niños en las edades de 3 a 6 años entre los grados de prekínder 

a primero. Finalmente se llegaron a las conclusiones que la narración como forma de 

manifestación del lenguaje oral se puede incorporar a las didácticas de la educación, por medio 

de actividades que incentiven la construcción de significados en la interacción con títeres, 

creación de cuentos, fábulas y relatos de experiencias. Se obtuvieron como resultados en la 

categoría de lenguaje oral, en D1P, D3P, D1M, D3M, D1G Y D3G se evidencia que la narración 

es una de las manifestaciones de oralidad más utilizadas por los niños, pues en esta se da cuenta 

de experiencias que han tenido, ya sean positivas o negativas. Un elemento relevante es que los 

niños de 3 a 4 años hacen uso de manera frecuente de esta manifestación del lenguaje oral, 

respecto a la categoría de expresión musical el ritmo se muestra en PL1, D1P, D1M, D1G, donde RE
DI
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los niños intentaron seguir el compás de una canción con los dedos de sus manos y cantando, el 

ritmo se iba intensificando a medida que se avanzaba en la canción, los niños buscaron llevarlo 

de manera homogénea al cantar diversas canciones.  Se pudo concluir, que la textualización es 

parte esencial en la expresión de los niños debido, a que esta se convierte en un complemento 

que le ayuda a dar significado a lo que desea manifestar. 

Esta tesis aporta unas series de actividades didácticas tanto orales como escritas, para que 

los estudiantes por medio de estas desarrollen de una manera adecuada sus competencias 

comunicativas orales, ya que facilita la libre expresión, el pensamiento crítico, la escucha y el 

respeto por la contribución del otro.  

El siguiente referente es la tesis de maestría titulada “Elementos para una didáctica de la 

oralidad que favorezca la construcción de identidad”. Realizado por Pineda Rodríguez Freddy, 

(2016), en la Universidad Nacional de Colombia, Bogotá, hace referencia a la forma cómo desde 

el aula escolar se deben estructurar algunos elementos didácticos enriquecedores que, favorezcan 

la expresión oral dentro del proceso de comunicación y construcción de identidad sociocultural.  

Enfoque cualitativo, tipo de investigación acción.  La Población se realizó en la Institución 

Educativa Betlemitas Brighton, conformada por un total de 1.020 estudiantes y la muestra se 

aplicó a 40 estudiantes del grado 7:01, de la sede Rafael Afanador y Cadena. La recolección de 

datos se hizo a través de una observación diagnostica, diario pedagógico y rejillas diseñadas. 

Se hace una relación con los procesos que deben intervenir para una excelente 

comunicación, basándose en estrategias didácticas como habilidades de hablar y escuchar, 

competencias comunicativas orales, identidad personal, identidad cultural, como parte del 

proceso. Por lo tanto, esta investigación resalta el hecho de que la oralidad,  dentro de proceso 

lingüístico y aporta algunos elementos claves en el proceso comunicativo hablar-escuchar; que RE
DI
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forman parte de la estructura, en donde a través de la expresión oral el estudiante puede 

contribuir con  sus pre-saberes culturales por medio de la narración de hechos o sucesos de su 

cotidianidad, así mismo se enriquece las competencias comunicativas a través de la producción 

textual y comprensión e interpretación del entorno. 

Otra investigación tenida en cuenta en este estado del arte fue la tesis de maestría titulada 

“Fortalecimiento de la expresión oral en un contexto de interacción comunicativa” realizada por 

Fernández Álvarez, Yolima y otro. (2015), con la Universidad Pedagógica y Tecnológica de 

Colombia, en donde se estructura la forma de promover en el aula mecanismos que favorezcan la 

expresión oral, evitando el uso de barbarismos, muletillas, entre otros. La metodología es desde 

un enfoque cuantitativo con un diseño descriptivo- correlacional. Las variables expresión oral y 

expresión escrita. La población seleccionada para el estudio fueron los estudiantes del cuarto 

grado, pertenecientes a las secciones: A, C, D y F, y una muestra de 29 estudiantes. Se les aplicó 

una plantilla para evaluar la expresión oral, teniendo como propósito conocer su punto de vista 

con relación al tiempo que dedican los jóvenes al uso de las redes sociales, posteriormente se les 

pidió que lo expresado de manera oral lo hagan de manera escrita, para lo cual también se aplicó 

una plantilla de evaluación. 

Por lo tanto, los resultados obtenidos en este proceso permiten identificar un alto 

porcentaje de superación, en las habilidades de habla, puesto que las prácticas pedagógicas 

implementadas estuvieron fundamentadas en las necesidades de los estudiantes y la comunidad, 

en donde el docente es un constante motivador y orientador y la interacción con el entorno 

demuestra, lo fácil que es expresar con propiedad sus sentimientos y emociones como parte de la 

formación integral. Este estudio aporta mecanismo que ayudan a implementar competencias 

comunicativas que favorecen la expresión oral a través de una metodología de investigación RE
DI
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acción ya que lleva la teoría a la práctica; que permite no solo desarrollar competencias 

comunicativas sino también construir individuos más competitivos, individuos capaces de 

reflexionar, indagar y cuestionar una realidad en el intercambio constante. Al fortalecer la 

expresión oral se pretende que los estudiantes comuniquen a los demás de forma adecuada no 

solamente contenidos, sino también emociones y pensamientos. 

La siguiente tesis de maestría puesta en consideración en este estado del arte se denomina 

"La Argumentación en la comunicación oral, estudio de caso” por Chaparro, Libia Mercedes y 

otros (2017)   de la Universidad Distrital Francisco José de Calda, Colombia.  Realizaron análisis 

de las prácticas argumentativas insertadas al discurso oral, con el fin de analizar las prácticas 

argumentativas insertas en el discurso oral formal de un grupo de estudiantes de secundaria de la 

Institución Técnica Juan del Corral. Es por ello por lo que se planteó como objetivo la 

comprensión de esa producción oral, para cualificarla y enriquecerla. Para este propósito se 

implementó un paradigma interpretativo, un método cualitativo y un diseño de estudio de caso 

colectivo; donde se profundiza en la producción oral para poder cuantificarla y enriquecerla, 

mediante, la muestra se desarrolló en la Institución Técnica Juan del Corral con un  grupo de 37 

estudiantes, divididos así: 22 niños y 15 niñas con edades entre los 12 y 16 años; donde se  

propone  fortalecer las competencias comunicativas atraves de las habilidades comunicativa 

orales, mediante prácticas de aula creativas como : talleres, secuencias didácticas, proyectos de 

aula, para que se apropie del conocimiento relacionado a la discurso social  y promueva dentro 

de mejores aportes a su proceso de formación integradora, su desempeño personal y haciendo 

uso correcto de la lengua oral como parte del proceso comunicativo. 

Dentro de los aportes importantes de esta tesis a nuestra investigación está la de llamar la 

atención al trabajo de promoción de la producción oral de manera argumentada e inserta en un RE
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discurso formal en el aula de clase. También la importancia de conocer muy bien las necesidades 

específicas de cada grupo de estudiantes para poder desarrollar las competencias comunicativa 

pertinentes, cualificar sus intervenciones y generar o utilizar estrategias didácticas que 

incentiven, promuevan y afiancen la producción de la lengua oral en la escuela. 

Igualmente se consideró la investigación a nivel doctoral, “Concepciones y prácticas de 

la Oralidad en la educación media de Colombia” por Gutiérrez, Ríos Mirta Yolima (2014) en la 

Universidad Francisco José de Caldas. Se toman tres referentes en el proyecto que son: la 

oralidad objeto de estudio, la oralidad como objeto de aprendizaje, y la enseñanza como aspectos 

curriculares de la oralidad; articular de manera real y efectiva los procesos de comprensión y 

producción oral en el currículo escolar.  La importancia de este trabajo es que abarca la oralidad 

en todos los aspectos de objeto de estudio y las diferentes dimensiones. Se optó por una 

investigación social con enfoque fenomenológico e interpretativo de la enseñanza, la cual se 

propuso contribuir a la construcción de un marco teórico y metodológico que no solo a la mejora 

de las capacidades comunicativas de los educandos, sino también al estudio de la lengua oral 

como objeto de conocimiento. 

Por tanto, se asume el estudio de la oralidad desde una visión interaccionista socio-

discursiva, que considera su naturaleza, usos sociales, formas de realización y procesos 

implicados en la transformación de su conocimiento   y representaciones didácticas posibles de 

ser comprendidas en el campo educativo. 

De tal manera que, en este trabajo se evoca la oralidad, desde una perspectiva de la 

espontaneidad y como se puede ir perfeccionando en el lenguaje oral, si contamos con las 

orientaciones y prácticas adecuadas del uso de la lengua. Una de las barreras que se presenta a la 

hora de emitir un discurso oral es la habilidad en el manejo de los ingredientes de la voz, como: RE
DI
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tono, entonación, pronunciación y por supuesto manejo del auditorio, lo anterior es la clave para 

que el discurso sea exitoso. 

Por lo tanto, la metodología utilizada en la investigación es la social, donde aporta al 

estudiante las estrategias y conocimientos pertinentes al desarrollo de la oralidad, como objeto 

del conocimiento. Este trabajo porta  a esta tesis doctoral estrategias pedagógicas manejadas por 

los docentes, como deben ser y que promuevan en el desarrollo de las competencias 

comunicativas, hablar escuchar como parte integradora de la formación de la persona en el 

contexto escolar, además que el maestro es consiente sobre la labor que desempeña como objeto 

transformador de la realidad y promueva espacios de participación, en los aprendizajes de los 

estudiantes donde no solo se pretende mejorar, sino también fortalecer una destreza que tienen 

todas las personas mediante la promoción de su expresión oral en su contexto y escenario social 

y académico. De este modo, también aportó aspectos generales de la didáctica de la lengua oral 

como un saber enseñable, derivándose de esta postura los análisis a lo que hacían los docentes en 

el aula. 

Así mismo, se halló la tesis de maestría “El cuento inédito como estrategia pedagógica en 

el fortalecimiento del proceso lecto-escritor en los grados quinto y séptimo uno del colegio Pozo 

cuatro de Sabana de Torres” realizado por Lizarazo, Blanco Mario (2016) de la universidad 

Autónoma de Bucaramanga. El objetivo es la forma como los docentes deben propiciar espacios 

para que los estudiantes puedan socializar sus creaciones, producciones textuales en un ambiente 

de sana convivencia. Además, se incentivó a la comunidad institucional, en apoyar este tipo de 

eventos, como parte de la interrelación de los conocimientos y el mejoramiento de aspectos de la 

comunicación.  El enfoque cualitativo descriptivo, con un diseño   no experimental, los actores 

informantes son 25 niños.   RE
DI
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La idea fue vencer los temores y miedos que siente los alumnos al expresar en público 

sus opiniones, al dar a conocer sus interpretaciones de la realidad por medio de creaciones 

literarias como cuentos, consecuencia, de los resultados obtenidos con esta investigación fue 

mejorar las competencias comunicativas de los estudiantes en las demás áreas del conocimiento, 

aportar a la calidad educativa a través de prácticas de aula innovadoras, potenciar el proceso 

comunicativo utilizando diversas estrategias didácticas en el proceso de enseñanza aprendizaje.  

Otro aporte valioso de esta investigación es, que a través de la producción de cuentos inéditos 

socio cultural se desarrolla las competencias comunicativas, se estimula la afectividad, 

autoestima, habilidades comunicativas y se impulsa el proceso de creación. 

Otro de los referentes teóricos a tener en cuenta en el estado del arte de esta 

investigación, es la tesis de maestría titulada “Las Competencias comunicativas en el curso 

lengua materna en metodología de aprendizaje mixto y aprendizaje tradicional” por Benavides 

García, Miguel Ernesto (2015), en la Universidad Autónoma de Bucaramanga, cuyo objetivo fue 

la identificación de un proceso para la adquisición de competencias comunicativas tanto de 

lengua materna como de la modalidad tradicional. Con una implementación de la metodología 

mixta y tradicional se aborda desde el enfoque cuantitativo, no experimental y descriptivo, 

desarrollando una prueba de entrada, un cuestionario y una entrevista estructurada, aplicadas a 

dos grupos de estudiantes. La distribución de los grupos es de 48 personas en total, de ellos 26 

forman parte del grupo con metodología de Aprendizaje Mixto, donde se utilizó la web 2.0 y la 

plataforma Moodle CVirtual.itm.edu.co. El otro grupo estuvo conformado por 22 personas que 

siguieron una metodología de enseñanza tradicional en las aulas de clase.  

Se logra la transverzalización del lenguaje con las demás áreas del conocimiento.  de tal 

modo que, como la implementación del uso de las Tics, es algo novedoso para los estudiantes RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   77 

pues les permiten un acercamiento a los avances de la tecnología, lo importante es que se logró 

cumplir con las metas trazadas en la propuesta como fue mejorar de manera demostrativa en el 

desarrollo de las competencias comunicativas, la comprensión lectora; supero las deficiencias y 

ampliaron en un alto porcentaje el vocabulario dentro del proceso de expresión oral.  Esta tesis 

aporta de forma significativa en el desarrollo de las competencias comunicativas, la comprensión 

lectora en el aula de clase. Ciertamente, la estrategia de combinar diversos procedimientos para 

la adquisición de competencias comunicativas tanto de lengua materna como de la modalidad 

tradicional, como herramientas didácticas, genera un notable enriquecimiento de los niveles de 

información recogida, al tiempo que emerge como un recurso idóneo para practicar la 

metodología de la investigación-tradicional y lograr que los alumnos  participen haciéndose 

protagonistas de su propio aprendizaje y productores de su conocimiento. 

El siguiente documento para considerar en este estado del arte es la tesis de maestría 

“Beneficios de los recursos educativos abiertos para el fortalecimiento de la comprensión lectora 

en los alumnos de una institución educativa colombiana” realizada por Bautista, Contreras Silvia 

María (2015) Universidad Educación, Autónoma de Bucaramanga.  La investigación está 

fundamentada en los propósitos de la revolución educativa, en lo concerniente a la 

implementación de recursos educativos abiertos, como estrategia para mejorar el aprendizaje de 

la comprensión lectora de textos escritos, orales y gráficos.   El enfoque de investigación 

aplicado fue cuantitativo con un diseño de investigación no experimental, atendiendo una 

muestra de 66 alumnos. 

Los instrumentos de medición fueron dos cuestionarios, uno aplicado a los docentes y 

otro aplicado a los alumnos; y una prueba evaluativa aplicada también a los alumnos. Los 

resultados arrojados dan cuenta de los beneficios que se identificaron como promotores del RE
DI
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fortalecimiento de los procesos de comprensión de lectura, donde se han utilizado los REA entre 

los cuales vale la pena destacar la motivación de los jóvenes hacia los REA con lo que se 

alcanzan altos niveles de aprendizaje.  

Esta tesis aporta aspecto muy importante de las competencias comunicativas suscita el 

interés y promueve la capacidad, para hacer uso del español en la comunicación oral y escrita, 

como forma de comprensión e interpretación de la realidad, interrelacionando el conocimiento 

con la conducta y pudiendo expresar libre y espontáneamente sus emociones, vivencias y 

opiniones; utilizando el diálogo para formar competencias comunicativas dentro del discurso. 

Además, promueve dentro de las prácticas pedagógicas el trabajo en equipo. 

2.1.4.2.3. Antecedentes Locales 

No se encontraron tesis de maestría ni doctorado sobre el tema. 

2.1.4.3. Habilidades Comunicativas 

2.1.4.3.1. Antecedentes Internacionales. 

A nivel internacional en relación con las investigaciones sobre habilidades comunicativas  

a  este estado de arte se encontraron seis  tesis, inicialmente se analiza la tesis doctoral titulada 

“Habilidades comunicativas y comunicación política”, presentada a la Universidad Miguel 

Hernández de Valencia - España,  realizada  por  Moya (2016) en su tesis doctoral, esta 

investigación es de tipo trasversal con un análisis cuantitativo y cualitativo, donde se enfoca  la 

comunicación y su gran importancia en la vida política y social. Hace referencia a los diferentes 

conceptos que se han forjado durante el paso de los años y de los modelos de comunicación con 

más relevancia, mostrando el alto grado de complejidad que presenta esta habilidad en el ser 

humano y como esta influye en aspectos de la vida cotidiana. Con una muestra de 378 RE
DI
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participante. La investigación está basada en una sólida bases teóricas y fundamentación 

experimental, tiene como objetivo presentar un enfoque ampliado del ámbito actual de las 

habilidades sociales y comunicativas concretamente a través de la metodología de entrenamiento 

de habilidades sociales y competencias comunicativas.  Los resultados arrojaron falta de dominio 

de muchas de estas competencias comunicativas, y cómo el entrenamiento de las misma ha 

contribuido a la mejora del rendimiento de los participantes. Esta tesis aporta herramientas 

importantes sobre las competencias comunicativas y brindar habilidades intrapersonales e 

interpersonales para su desarrollo integral y posibilidades de un desarrollo humano exitoso y 

sostenible. 

En la misma línea se halló la tesis doctoral de Senepo-González (2018), “Capacidades 

comunicativas asociadas a las habilidades y al uso de postmétodos en los estudiantes de 

educación primaria UPLA-2018” en la Universidad Nacional Federico Villaroel en Perú.  El 

problema que afronta la autora, son los bajos desempeños asociados al manejo deficiente de las 

competencias comunicativas, como indicadores de capacidades cognitivas transversales que  

afectan, la comprensión de textos en otras áreas del saber y sobre todo, la manera de expresar lo 

estudiado, siendo el factor común, los problemas de coherencia y cohesión de los textos 

producidos por los estudiantes, en los cuales resalta el no manejo eficiente de la intención 

comunicativa en la cultura escolar. 

El objetivo general que se propuso la autora ante la problemática fue: el conocimiento del 

uso de los postmétodos como contribución al desarrollo de las competencias comunicativas en 

los estudiantes del segundo ciclo de la escuela profesional de educación primaria. Se entiende 

como postmétodos, a una variante de la educación tradicional que pone al docente con sus 
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experiencias y conocimientos, como el centro del proceso de educativo (Senepo- González, 

2018).  

En cuanto al método, la autora escogió el modelo epistémico positivista y el método 

hipotético deductivo sobre variables correlacionales en un tiempo transversal, con                  

base en un diseño metodológico que tiene en cuenta el tipo de investigación expost-facto y el 

método sintético, que resume lo más relevante y sistemático de un proceso, como la planeación 

escolar y las prácticas de aula. 

La muestra de la prueba piloto para esta investigación estuvo conformada por 90 

estudiantes se hicieron extensivas las conclusiones de la investigación. En esta parte de la 

investigación se contabilizo a 47 estudiantes del 2do ciclo de la escuela profesional de educación 

primaria.  Para el análisis e interpretación de la información proporcionada por las unidades de 

análisis que conforman las diferentes muestras se utilizó la estadística descriptiva como también 

la estadística inferencial (extrapolación o generalización de los resultados). 

En cuanto a las conclusiones relevantes de este trabajo de investigación se cuentan: “[…] 

Quedó demostrado que existe una baja relación entre el empleo de las estrategias didácticas 

metacognitivas y el desarrollo de la capacidad discursiva” (p. Senepa-González, 2018, p.124).  

En el contexto de la investigación esto no se dio, porque no se logra generar una estrategia de 

generación de hábitos de estudio, lo cual supone que, en este proceso, es urgente lograr que los 

padres participen en el proceso de control y promoción de espacios de lectura en casa. 

Con relación a la segunda conclusión: “[…] Quedó demostrada la relación entre las 

estrategias didácticas de interacción social y el desarrollo de la capacidad discursiva” (p. 124). 

Esto se debió al control que podía ejercer el docente en los grupos cooperativos de aprendizaje, y 

a la realización de actividades en el aula. RE
DI
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En lo concerniente a la tercera conclusión: “[…] Quedó demostrado que las estrategias 

didácticas de interacción social repercuten en menor medida en el desarrollo de la capacidad 

gramatical” (p. 124).  Esta conclusión se debió al tiempo de la experiencia y a la participación de 

apoyo en el hogar. Además, con estudiantes que andan con bajo desempeño en competencias 

comunicativas gramaticales y específicas, es difícil que un educando con el mismo problema 

pueda apoyar al otro. 

Esto se debió a una conformación aleatoria de los grupos, que no tuvo en cuenta las 

capacidades de cada educando, por parte de la autora. No obstante, de esta tesis doctoral, aporta 

una serie de análisis del uso de los postmétodos que contribuyen en forma significativa en el 

desarrollo de las competencias comunicativas en los estudiantes y actividades que se pueden 

aprovechar de acuerdo con los ejes polémicos. 

Otro de los referentes teóricos a tener en cuenta en el estado del arte de esta 

investigación, es la tesis de maestría titulada “Desarrollo de habilidades de comunicación escrita 

en estudiantes de tercer año de secundaria y tercero de preparatoria” por Ruvalcaba (2003) en la 

Universidad Autónoma de Guadalajara, tuvo como objetivo  presentar una propuesta para 

contribuir con el desarrollo de la comunicación escrita de los estudiantes de nivel medio y medio 

superior, se seleccionaron muestras distintas para: a.- aplicación de la prueba diagnóstica; b.- 

aplicación de la escala de composición; c.- revisión de cuadernos escolares. Adicionalmente, se 

seleccionaron al azar 10 profesores. A partir de esto, el autor, concluyó que existen problemas 

serios de comunicación escrita, especialmente en la producción de textos coherentes. 

Se diseñó una prueba de diagnóstico de habilidades de comunicación escrita y una escala 

para la composición oral, para conocer los niveles de producción de textos de los alumnos y 

también se utilizó una guía de observación en clase para registrar las estrategias que aplican los RE
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profesores para desarrollar habilidades de comunicación oral en los alumnos. El análisis de la 

información se hizo a través de técnicas estadísticas y también cualitativas, en la revisión de los 

contenidos, organización, volumen y calidad de las producciones escritas. Como conclusiones se 

obtuvo que el nivel general de desempeño de los estudiantes es bajo, en la producción escrita, 

pobre en su contenido y vocabulario, el trabajo mencionado guarda relación con la presente 

investigación porque se aplicó una diagnosis, la cual determinó las debilidades existentes en los 

sujetos de investigación, además se seleccionaron los estudiantes de acuerdo a la dificultad 

particular. Asimismo, para conocer los niveles de producción de textos, se utilizó la revisión de 

estos y el desempeño de cada participante. De igual forma, esta investigación aporta aspectos 

importantes a esta tesis porque permite sustentar el progreso de estudio con respecto a las 

posibles soluciones que se pueden proponer y que se consoliden competencias comunicativas en 

la producción de textos escrito 

En la misma línea se halló la tesis de maestría Omaña (2003), con el trabajo titulado “La 

metacognición como herramienta efectiva en el desarrollo de las habilidades comunicativas para 

la comprensión y producción de textos escritos en estudiantes del primer año de la Facultad de 

Ciencias y Tecnología de la Universidad de Carabobo”. La autora partió de un diagnóstico 

realizado, en el cual observó deficiencias en estudiantes del primer año de la Carrera 

mencionada, en cuanto a su desempeño en la comprensión y producción de textos escritos. 

En tal sentido, el objetivo general de su estudio apuntó a explorar relaciones entre la 

metacognición de los estudiantes, que son la base en la asignatura Desarrollo de Habilidades del 

Pensamiento (DHP), y las estrategias que utilizan para leer y escribir.  La investigación se 

enmarcó en el paradigma cuantitativo con un diseño no experimental.  El nivel de investigación 

se refiere al grado de profundidad en el que se aborda el objeto, por tanto, el mismo es de tipo RE
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exploratorio. La población objeto de esta investigación están integradas por un total de 153 

estudiantes del nivel de educación media general del Liceo Nacional Bolivariano “Batalla de 

Carabobo” del municipio San Carlos en el estado Cojedes. 

Los resultados permitieron concluir que la metacognición influye favorablemente las 

competencias comunicativas en las habilidades de lectura y de la escritura, por cuanto los 

estudiantes desarrollaron las habilidades del pensamiento y, en consecuencia, mejoró su 

metacognición, permitiendo un mejor desempeño en las estrategias para elaborar textos. El 

estudio sirve de aporte a la presente investigación, porque muestra un modelo de estrategias a 

seguir, las cuales constituyen la base de la metodología utilizada para contribuir con el desarrollo 

de competencias comunicativas  en la producción de textos, otro aspecto importante es que la 

metacognición influye en el proceso de la redacción de textos y desarrollan habilidades de 

pensamiento; por último, asimismo, el estudio proporciona abundante información no sólo 

acerca del diseño, sino también de la aplicación y evaluación de dichas estrategias. 

Finalmente, el ultimo referente de carácter internacional puesto a consideración en este 

estado del arte fue la tesis de maestría titulada: “La comunicación efectiva del gerente educativo 

y su incidencia en la resolución de conflictos en la E. T. Simón Bolívar” en Venezuela. 

Realizado por   Pérez (2016), el objetivo fue precisar la repercusión de las habilidades 

comunicativa eficiente en los directores en la resolución de conflictos.  Tipo de investigación 

descriptiva con una muestra formada por 32 docentes del nocturno y diurno utilizando 

cuestionario para la recolección de la información, con escala tipo Lickert.  La investigación 

mostró como resultado un nivel alto en el porcentaje de los educadores encuestados, los cuales 

declaran que, los gestores educativos en ocasiones muestran habilidades comunicativas sea 

verbal, no verbal y de redacción al transferir mensajes claros y convincentes. RE
DI
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La conclusión establecida fue que el gestor educativo presenta dificultades en la emisión 

de los mensajes, en su lenguaje gestual-corpóreo y en el lenguaje escrito. La investigación 

realizada por Pérez aportó pautas a considerar en relación con los instrumentos de recolección de 

información, estrategias didácticas empleadas para promover competencias comunicativas; 

generar espacios de reflexión con los maestros, incentivar la implementación de prácticas que 

desarrollan competencias comunicativas, con el fin de mejorar las actuaciones frente a los 

estudiantes para formar seres más íntegros. 

En la misma línea se halló la tesis maestría “La decodificación icónica como  

habilidades comunicativas para potenciar competencias comunicativas en los estudiantes 

de la Institución Educativa Sabaneta, San Juan de Betulia-Sucre” Colombia, realizado por Oscar 

Nayith Ortega Pérez & Katty Vergara Mercado (2017) en la Universidad Evangélica 

Nicaragüense Martin Luther King Managua- Nicaragua. En este sentido se implementa una 

investigación cualitativa con diseño de campo. El Objeto es de mejorar el bajo desempeño en 

competencias comunicativas, en especial, la comprensión de textos de los estudiantes de tercer 

grado de la Institución Educativa Sabaneta, San Juan de Betulia, Sucre. Bajo esta óptica, la 

Institución Educativa, presenta deficiencias marcadas en las competencias comunicativas 

evaluadas: comunicativa-lectora y, comunicativa-escritora.   

La investigación es cualitativa, que se enfoca a comprender y profundizar los fenómenos, 

explorándolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relación con 

el contexto. 

En ella, se encuentra una población de 150 estudiantes provenientes de la zona rural del 

corregimiento Sabaneta, del municipio San Juan de Betulia, Sucre, pertenecientes a los estratos 

socio económicos bajo. La muestra consta de 35 estudiantes de tercer grado en edades que RE
DI
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oscilan entre 8 y 11 años, correspondientes a nivel metodológico los niños de tercer grado 

permanecieron susceptibles a reinventar historias extraídas de sus productos mentales usando 

material gráfico ilustrado y llamativo. Se ha intentado probar que el impacto del proyecto en los 

estudiantes es positivo por tanto se utilizó material didáctico con sendas ilustraciones para que 

los niños evocaran otros textos o situaciones; así se mejoró el clima de aula, pues, la motivación 

creció al mantenerse ocupados y escribiendo relatos extraídos del “Cuento de Míguela las etapas 

de pubertad. 

Esta tesis es relevante porque transforma la practica pedagógica tradicional de manera 

que el estudiante participa con autonomía en el proceso de lectura comprensiva de obras 

literarias interviniendo en las acciones para así reescribir la historia, utiliza estrategias 

metacognitivas, es decir, aquellas que controlan el avance cognitivo de los estudiantes. Entre 

ellas, la búsqueda de nuevos caminos lectoescriturales, desde lo gráfico y textual, los estudiantes 

desarrollan habilidades para interpretar texto gráfico y viceversa; el estudiante deja de ser un 

escuchador receptor pasivo para convertirse en un lector y escritor con libertad de expresión y 

con habilidades comunicativas.  Se tiene en cuenta los resultados de las pruebas Saber 2014-

2016 y los promedios académicos 2016. 

A partir de estos, se triangula con una prueba exploratoria de comprensión lectora basada 

en la decodificación icónica o lectura de imágenes.  Se diseñan instrumentos para que los niños 

infieran a partir de una secuencia e imágenes (Cuento de Míguela) se valoran las competencias 

comunicativas y se efectúa una prueba final para contrastar resultados. Esta tesis hace grandes 

aportes a la presente tesis doctoral, porque presenta una síntesis de estrategias generales para el 

mejoramiento de las competencias comunicativas a través de obras literarias los alumnos pueden 

hablan acerca de un tópico lo entienden mejor que los que no lo hacen. Generalmente, cuando se RE
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termina de leer un libro se siente la necesidad de comentarlo. Estos comentarios reviven el 

agrado producido por una buena historia y aumentan la comprensión de ella, gracias a la 

oportunidad de expresar las propias ideas y de escuchar otras. Así, el habla mejora y profundiza 

la comprensión. 

2.1.4.3.2. Antecedentes Nacionales 

A nivel nacional sobre habilidades comunicativas se encontraron tres tesis de maestría, se 

analizó la tesis titulada “Formas de comunicación presentes en las relaciones interpersonales”. 

Ibagué, Colombia.  Elaborada por Sanabria (2017), teniendo como muestra de estudio a 12 

profesionales de la educación, uno de preescolar, cuatro de primaria, cinco de la media y dos 

directivos docentes (coordinador y rector); para la recopilación de datos aplicaron la guía de 

observación institucional, entrevista, test de preguntas y taller.  La investigación es descriptiva, 

el principal objetivo fue develar las formas de comunicación presentes entre docentes y 

directivos docentes y concluye que el tipo de comunicación que se presenta con mayor 

frecuencia es la agresiva y la pasiva. 

Para la investigación este aporte ayudará a considerar las habilidades comunicativas y su 

interacción con el desempeño del director y a la vez contribuye al fortalecimiento de los 

conocimientos sobre competencias   comunicativas; otro aporte a este trabajo es que enfatiza en 

que una relación negativa entre docentes y directivos docentes genera un clima social y 

emocional inestable que influye en los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

En la misma línea se halló la tesis de maestría “Estrategia para favorecer el desarrollo de 

las habilidades comunicativas en el grado primero de básica primaria”. Realizada por Vanegas 

Sandra (2018), en la Universidad Externado de Colombia. Para dar respuesta a las dificultades 

encontradas en los resultados de las pruebas saber, las cuales fueron analizadas en el diagnóstico RE
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institucional.  A partir de esto se planteó el objetivo de diseñar y ejecutar un proyecto de aula que 

fortalezca la competencia comunicativa de los niños del grado primero, se aplicó a los 

estudiantes con edades de 6, 7 y 10 años, para un total de 28 estudiantes, se establece el modelo 

pedagógico Socio Crítico con un enfoque cuantitativo.  Este proyecto de aula se diseñó y planeó 

para realizarlo durante el de cuarto periodo académico del año lectivo 2017.  El proyecto de aula 

se enfatizó en actividades para fortalecer las competencias comunicativas en el área de lenguaje, 

en donde se implementaron diferentes habilidades comunicativas llamativas y de interés para 

ellos, quienes en su mayoría habitan en la zona urbana del municipio de El Colegio 

Cundinamarca. 

A manera de conclusión a partir de las actividades pudieron expresarse de manera oral 

describiendo, exponiendo sus saberes previos y predicciones frente a una temática, e iniciaron a 

identificar elementos de un texto como el título, el autor y la estructura de la narración, fueron 

creativos para inventar una historia y siguieron pasos para hacer su producción escrita, aunque se 

presentaron dificultades. También se evidenció una participación dentro del desarrollo de las 

actividades individuales y grupales, por tanto, favoreció el desarrollo de las competencias 

comunicativas y sociales. Además, se enriqueció las prácticas de aula, a través de diferentes 

estrategias pedagógicas que aportaron en el aprendizaje y despertaron el interés de los 

estudiantes para involucrarse en el proyecto.  

Esta tesis aportó diferentes estrategias pedagógicas para fortalecer las competencias 

comunicativas, en las cuales promueve pautas de comunicación e incentiva la expresión oral 

propiciando un aprendizaje significativo. 

El mismo modo continuamos con la tesis  de maestría titulado “La enseñanza para la 

comprensión como didáctica alternativa para mejorar la interpretación y producción oral y escrita RE
DI
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en lengua castellana en el grado quinto del Centro Educativo Municipal la Victoria de Pasto”, 

por Betancourth & Madroñero, en el 2014,  en Pasto, Colombia,  el objetivo de la tesis  fue  

busca a través de la competencias comunicativas mejorar la interpretación y producción oral y 

escrita en cualquier proceso de enseñanza- aprendizaje a  través de habilidades comunicativas. 

La población estuvo conformada por 194 estudiantes del Centro Educativo Municipal La 

Victoria del municipio de Pasto.  Para poder identificar el problema en la interpretación y 

producción fue necesario realizar encuestas con docentes y padres de familia, tomando 

específicamente un grupo de estudiantes del grado quinto; el cual se les aplicó la prueba y pos 

prueba a 16 de ellos la cual fue la muestra. 

La presente investigación corresponde a un estudio de tipo cuantitativo, donde se plantea 

un problema de estudio delimitado y concreto, empleando como técnica de investigación la 

observación y revisión de archivos. Finalmente, la ejecución de la propuesta se llevó a cabo en 

cuatro momentos: a) Revisión de literatura; b) Diseño de instrumentos (test); c) Aplicación de los 

instrumentos; d) Revisión de variables. Con base en esto se procedió a implementar la enseñanza 

para la comprensión como didáctica alternativa dentro del aula y se pudo concluir que a través de 

diferentes actividades aplicadas y la utilización de habilidades comunicativas a los estudiantes 

mejoro significativamente un alto porcentaje en las competencias comunicativas en producción e 

interpretación de textos oral y escrito. 

También se pudo evidenciar el mejoramiento en la fluidez oral, el enriquecimiento del 

vocabulario y el trabajo en equipo.  Esta  tesis  aporta un conjunto de estrategias y habilidades 

comunicativas para ser adoptadas en las prácticas educativas, entre las cuales se destacan la de 

proveer a los niños de los recursos compensatorios para que logren un aprendizaje significativo 

basado en autonomía y disciplina, enfatizando en la necesidad de fomentar su atención en el RE
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proceso de aprendizaje, lo cual demanda de un programa de capacitación a los maestros al notar 

su poco conocimiento en las prácticas educativas orientadas a fortalecer las competencias 

comunicativas con estrategias metacognitivas que sustituyan la meta-memoria de los estudiantes.  

Otra investigación tenida en cuenta en este estado del arte fue la tesis titulada “Los 

Textos Narrativos como recurso didáctico para el fortalecimiento de la comprensión lectora en 

los estudiantes del grado séptimo de la Institución Educativa Ana María Vélez de Trujillo 

ubicada en el barrio Torices sector Santa Rita”, realizada por Cassiani, N., Gutiérrez, W. & 

Montes, D., en el 2016, en Cartagena Colombia.  Su objetivo es fortalecer  la comprensión 

lectora de los estudiantes a través de los textos narrativos, de igual modo tenía como objetivo 

satisfacer las necesidades de los estudiantes del grado séptimo con relación a la comprensión 

lectora,  teniendo en cuenta que la población objeto de estudio se encontraba  ubicada en un 

contexto vulnerable donde estos quedan inmersos en medio de enfrentamientos violentos entre 

padillas; siendo esto uno de los factores que incidían negativamente en la motivación y la 

posición crítica que cada uno de ellos tenían en cuanto a su realidad.  

El desarrollo del proyecto se dio en cuatro momentos fase diagnóstica, fase diseño, fase 

intervención y fase de evaluación y se abordó bajo el diseño de investigación de tipo cualitativa y 

de carácter descriptivo, desde la metodología de la Investigación Acción.  La implementación de 

los talleres de textos narrativos permitió identificar el nivel de comprensión lectora en el cual se 

encontraban los niños al inicio del proyecto y el avance que obtuvieron al aplicar el mismo. Al 

mismo tiempo se logró que los estudiantes desarrollaran un aprendizaje significativo al aportar 

desde su experiencia personal a las actividades realizadas. 

Además, sugieren algunas recomendaciones como iniciar el proceso de construcción y 

análisis de textos narrativos ya que estos por su estructura e historias son más llamativas y RE
DI
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estimulan la imaginación; al tiempo que les permite analizar, interpretar y argumentar dando su 

punto de vista con relación a la problemática presentada en el texto e incluso cambiar el final y 

crear uno nuevo a partir del texto desarrollando su pensamiento y visión del mundo. 

Esta tesis aporto una serie de actividades desde la experiencia del alumno y 

recomendaciones en el proceso de construcción y análisis de textos narrativos, ya que estos por 

su estructura e historias son más llamativos y estimulan la imaginación para así poder desarrollar 

competencias comunicativas al estudiante. 

De igual forma, continuamos con la tesis de maestría titulado “Habilidades comunicativas 

desde el aprendizaje significativo con uso de las TIC en el grado quinto, básica primaria”, por 

Serrano Acosta David (2020) de la Universidad de Pamplona, Norte de Santander.   Se realiza el 

diseño e implementación de estrategias enfocadas en las competencias comunicativas a través del 

análisis del uso de las habilidades comunicativas correspondientes a hablar, escuchar, leer y 

escribir, que permitan la articulación de estas en apoyo con algunas herramientas tecnológicas. 

Fue una investigación de paradigma cualitativo, con un enfoque descriptivo, metodología 

investigación-acción, donde se cuenta con 23 informantes claves y, que, por medio de 

entrevistas, se obtiene la información necesaria para realizar la técnica de triangulación.  La 

elección de dichos informantes clave se hace por muestreo de conveniencia, ante lo cual se 

seleccionan 23 estudiantes del grado quinto de primaria de la sede Loma Fresca. 

Resultado los estudiantes poseen buena expresión, son espontáneos y claros en su habla, 

la cual está muy marcada por los regionalismos y muletillas. También presentan barreras 

comunicativas como incomodidad a expresarse en público, situación que la mayoría pudo 

manejar y tener una participación.  RE
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Como conclusión se puede decir, que el conocimiento computacional en el área educativa 

arroja excelentes resultados para el mejoramiento de las habilidades comunicativas por medio de 

la interacción de diferentes plataformas educativas   para fortalecer aquellos temas que pueda 

presentar alguna dificultad y así pueda mejorar el rendimiento académico.  Aportó numerosos 

materiales pedagógicos en torno a las competencias comunicativas para mejorar el rendimiento 

académico y desarrollar estas habilidades en torno a la oralidad, lectura, escritura. 

2.1.4.3.3. Antecedentes Locales 

No se encontraron tesis de maestría ni doctorado sobre el tema. 

2.1.4.4. Competencias Comunicativas 

2.1.4.4.1. Antecedentes Internacionales 

A nivel internacional se encontraron nueve tesis doctorales; inicialmente se analizó la 

tesis de titulada “El desarrollo de las competencias comunicativas en estudiantes de secundaria” 

en la universidad César Vallejo de Perú, elaborada por Apartana-García (2021). En el cual, 

aunque se da en un diferente grupo de grados al que se dedica esta tesis presenta unos elementos 

importantes a nivel de la planeación educativa y del problema que trató la autora: el bajo nivel de 

competencias comunicativas y un deficiente empleo de la intención comunicativa para elaborar 

mensajes en contextos escolares y de la vida práctica. 

El objetivo de la autora en consecuencia fue, el análisis de la información relevante con 

las competencias comunicativas en la base de datos ProQuest 2003 y 2018.  En cuanto al marco 

metodológico, esta investigación escogió el modelo epistémico fenomenológico con un diseño 

apoyado en el método de la teoría fundamentada y los diseños de tipo sistemáticos.  Para 

alcanzar los objetivos fijados, se escogen técnicas de investigación como la observación, la RE
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entrevista semiestructurada, la encuesta y la lista de chequeo. Por tales motivos, se asumen como 

tipo de investigación mixta: donde confluyen instrumentos cualitativos y cuantitativos según la 

taxonomía metodológica de Hernández-Sampieri et a. (2014). El trabajo tiene un diseño por 

pasos: 

Paso 1: primer filtro de artículos por la plataforma ProQuest con base en una ecuación   

de búsqueda: 4.977 artículos de 2014 a 2018 sobre el tema de competencias comunicativas en 

educación secundaria. Pasó 2: segundo filtro en la plataforma ProQuest: se encuentran 71 

artículos. Pasó 3: Lectura de resumen y palabras claves, reduce los textos a 19 artículos. El 

método de análisis de la información se basó en los tipos de categorías, subcategorías con 

descripciones diferentes, en especial las menos frecuentes. Los datos se analizaron y discutieron 

con un grupo de cuatro expertos. Luego se realizaron una serie de   observaciones, para 

contrastar los datos investigación documental, con los expertos y lo observado en el campo 

pedagógico. 

Entre las conclusiones que pueden hacer aportes significativos a este proyecto de tesis 

fueron los siguientes: “: “[…] Los estudios demostraron que el uso frecuente de estrategias para 

desarrollar competencias de comprensión lectora beneficia a los lectores, sin embargo, los 6 

estudiantes en general evidenciaron bajo interés por la lectura” (Apartana- García, 2021, p. 35).  

El bajo nivel de lectura permite inferir que se debe a que las estrategias no se articulan con el 

hogar para favorecer la generación de hábitos de lectura, ni mucho menos, escenarios para el 

fomento de audiencias consumidores del libro, lo cual puede enriquecer la propuesta. 

Otra conclusión interesante apunta a que, “[…] Las investigaciones con el uso del 

programa CALS y el vocabulario se correlacionan de manera específica en la redacción de 

textos. Así mismo, se evidenciaron la relación entre el programa y el comportamiento social de RE
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los estudiantes” (Apartana-García, 2021, p. 35). Esta conclusión tuvo éxito porque se trataban de 

una herramienta informática, la cual el estudiante asociaba al uso lúdico virtual del tiempo libre; 

y porque además de la motivación lúdica, era trabajada en el aula.  Estos aportes, ayudaran sin 

duda a mejorar la propuesta, dando un derrotero de acciones que deben ser tenidos en cuenta a 

nivel de las prácticas de aula para el desarrollo de las competencias comunicativas. 

La siguiente tesis doctoral puesta en consideración en este estado del arte se denomina 

“Desarrollo y evaluación de la competencia comunicativa en la formación inicial de maestros”. 

En la Universidad de Barcelona – España producto de la investigación de Gracia, Jarque, Astals, 

& Rouas (2020), el problema de investigación se centró, en la dificultad que representa para la 

didáctica del lenguaje, la falta de formación del profesorado para trabajar las realidades y retos 

en materia de competencias comunicativas en las prácticas de aula. 

Frente al problema, los autores se plantearon dos objetivos generales: identificar el vacío 

pedagógico en la formación docente del alrededor de las competencias comunicativas para la 

toma de decisiones pertinentes. El otro, mejorar la didáctica para la construcción de textos orales 

argumentativos y la reflexión metalingüística sobre sus elementos, mediante el desarrollo e 

introducción de estrategias e instrumentos docentes.  

Para el logro de estos propósitos, los autores se plantearon un diseño metodológico 

pedagógico constructivista, en el cual se emplearon técnicas cualitativas y cuantitativas en el 

análisis: listas de chequeo, rúbricas, encuestas, entrevistas, observaciones, revisión estadística 

descriptiva.   El rigor del trabajo se ejercitó con tres grupos de clase de 22 estudiantes, con una 

revisión semanal, de un total de 66 educandos, muestra que hace suponer un trabajo de tipo 

exploratorio, cuasi experimental. RE
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 Entre los resultados de este trabajo que son llamativos, con relación a esta tesis doctoral 

se destaca, la necesidad de, “entender la docencia como una actividad participativa, activa, que 

parte del cuestionamiento, de la revisión conjunta de los conocimientos previos, del 

planteamiento de problemas que es necesario discutir y llegar a acuerdos mediante la 

presentación y exposición de argumentos y contrargumentos” (p. 133).  

Esta conclusión remite al aprendizaje basado en problemas, que se viene implementando 

en el contexto etnoeducativo, pero favorecerlo mediante escenarios de discusión. Otra conclusión 

llamativa: fue “dotar a los alumnos de autonomía en la reflexión y toma de conciencia de los 

recursos lingüísticos e interactivos que posibilitan y contribuyen a la calidad de estos procesos 

dialógicos para el aprendizaje” (p. 133).  Esta conclusión deja entrever un aporte   muy 

importante que, las competencias comunicativas surgen de espacios pedagógicos basados en la 

pregunta sobre problemas y temáticas que sean significativas para los estudiantes, formen 

hábitos reflexivos; con estos elementos, se puede enriquecer la discusión de resultados y 

fortalecer la propuesta resultante de esta tesis doctoral. 

Igualmente se consideró la investigación a nivel doctoral “La intertextualidad en 

egresados de educación básica”, producto de una investigación de campo de Ledezma-Pérez, 

Cruz-Montero, Caycho-Ávalos, & Llontop-Rosales (2020), en Perú. La investigación, con 

pretensiones diagnósticas parciales buscó establecer las competencias de intertextualidad, con la 

cual se establecen relaciones entre un texto, con otros similares o que tengan que ver con él en 

forma implícita. Estas competencias comunicativas son planteadas desde la capacidad para narrar 

comprensivamente lo identificado en un texto, he allí su relación con las competencias 

intertextuales. El objetivo propuesto por los titulares de la investigación es: profundizar en las 
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distintas dimensiones el fenómeno intertextual y las posibilidades de diálogo que se establecen 

entre las referencias insertadas al texto y así fortalecer las competencias comunicativas. 

El texto, por lo tanto – lo identifica uno de sus objetivos específicos- pretende establecer 

el nivel de competencias comunicativas con relación a un texto leído.  El enfoque metodológico 

de la investigación fue, el modelo epistémico positivista y el método hipotético deductivo, de 

acuerdo con siguientes elementos: enfoque de investigación no experimental, descriptiva y sobre 

una muestra de 58, escogidas mediante sistema aleatorio. Los instrumentos para recopilar la 

evaluación y evaluarla fueron la lista de chequeo, el cuestionario, la rúbrica, relacionado con las 

técnicas de la encuesta, la prueba evaluativa y   la descripción estadística.   Los indicadores sobre 

los cuales se aplicaron los ejercicios y por consiguiente las evaluaciones fueron: competencia 

literaria; experiencia lectora; identificación de ideas y valores universales. 

Entre las conclusiones que deja esta investigación se identificaron las siguientes, por su 

cercanía con los propósitos de esta tesis doctoral: “62,1 % en la competencia literaria, se ubicó 

en el nivel bajo, esta situación implica      niveles bajos de atención y reflexión, pobre repertorio 

de saberes (…) y ausencia de marco sociocultural para su interpretación” (Caycho-Ávalos et al. 

2020, p. 470). 

Otra conclusión con igual porcentaje es llamativa es la siguiente: “67,2 % en experiencia 

lectora se ubicó en el nivel bajo, lo cual significa que no se seleccionan lecturas que respondan a 

sus intereses, esto da lugar a lecturas desarticuladas, aisladas, que no aportan a la acumulación de 

conocimientos” (Caycho-Ávalos et al. 2020, p. 470).  El aporte de esta tesis contribuye a una 

serie de criterios y enfoques en las actividades: en primer lugar, contextualiza todos los 

contenidos desde la tradición oral para el fortalecimiento    de las   competencias comunicativas RE
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orales. En segundo lugar, crear hábitos de lectura y escritura involucrando a los padres de familia 

como dinamizadores de la escritura y lectura en voz alta de la producción propia. 

Así mismo, se halló la tesis doctoral “El español como L2 en ambiente educativos 

bilingües de la escuela primaria colombiana (niños de quinto grado, lengua Namtrik L1/español 

L2).  Estudio de actitudes y propuesta didáctica”  realizada por Chamorro-Mejía (2018), en la 

Institución Educativa Misak Mamá Manuela, ubicada en el interior del Resguardo de Guambia 

(suroccidente colombiano),  lo peculiar de  este texto, es que se trata de una tesis internacional 

llevado a cabo en la Universidad de Alcalá de Henares – España- pero desarrollado en una 

comunidad indígena de Colombia, la Misak cuya lengua materna el Namtrik es la lengua 

principal, en tanto que el castellano, es la lengua extranjera, por lo cual es un ejercicio 

interesante en cuanto al desarrollo de competencias comunicativas bilingües distintas a una 

lengua europea colonial como el inglés, el francés o  el  portugués. El problema que aborda la 

tesis doctoral fue: el desarrollo de competencias comunicativas en un contexto bilingüe 

español/namtrik para la evaluación del nivel de competencias de mediación didáctica del docente 

como agente educativo.  

El propósito central del texto fue: evaluar el nivel de eficiencia del docente en la 

mediación pedagógica para el desarrollo de competencias comunicativas interculturales Namtrik 

L1/español L2.  El marco metodológico fue el modelo epistémico                                 complejo 

con base en dos grandes paradigmas, el positivismo con el método conductista; y el 

funcionalismo con el enfoque sistémico basado en la observación directa, operando sobre 

indicadores de las actitudes lingüistas y el enfoque mentalista: el saber o creencia, el componente 

afectivo y la conducta, esto es, componentes cognitivos, afectivos y   de la conducta. 
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La población identificada estuvo conformada por La muestra corresponde a 21 niños, con 

una distribución genérica de 7 niñas y 14 niños entre los 9 y los 13 años, hablantes de namtrik 

como lengua materna y alumnos del quinto grado de educación primaria de una institución 

educativa indígena bilingüe ubicada en el territorio del resguardo de Guambía. A este respecto es 

importante aclarar que la dimensión reducida de la muestra debe entenderse desde la perspectiva 

del tipo de población estudiada, pues no se trata de una muestra de niños en edad escolar 

hispanohablantes y pertenecientes a la cultura occidentalizada rural o urbana colombiana. Las 

técnicas empleadas para la obtención de datos fueron: la observación directa, con su instrumento 

la ficha de observación; la técnica de evaluación estadística inferencial y descriptiva, con la 

matriz de calificación, la entrevista semi dirigida con el cuestionario de preguntas abiertas y 

cerradas.  Entre las conclusiones más   importantes de este trabajo de investigación indica cómo 

en el ámbito educativo, “los niños emplean mayoritariamente el español, tanto con sus pares 

como con los docentes, pese a que las políticas educativas de las autoridades del resguardo 

propugnan por una comunicación bilingüe y por la conservación y uso del namtrik” (Chamorro- 

Mejía, 2018, p. 303). Así como en esta conclusión afectiva sobre la lengua, la segunda señala 

que la lengua nativa es más querida que el español, pero “esta preferencia no se extiende a la   

variedad de español hablado en el interior del resguardo, que aparece como mayormente negativa 

frente a los demás dialectos propuestos a los informantes” (Chamorro- Mejía, 2018, p. 303). 

Otra conclusión que sintetiza las anteriores es esta: “los niños perciben el español 

hablado por los blancos, como un instrumento de ascenso económico y social, que les permitirá 

involucrarse en profesiones y actividades que tienen un mayor estatus y que están relacionadas 

con mayor riqueza” (Chamorro- Mejía, 2018, p. 306). Resultados constituyeron la base para el 

diseño de materiales didácticos. Los aportes de esta tesis doctoral, le ofrece a esta tesis, una serie RE
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de elementos metodológicos para organizar las fichas de observación e invita a corregir el papel 

neutral del docente por la   falta de un enfoque   motivacional; como estrategia otorga 

competencias comunicativas, que permite la realización de un trabajo multidimensional, 

habilidades comunicativas que despiertan el interés y motivación en actividades para lograr 

avances en el aprendizaje.   

Otro de los documentos analizados para este estado del arte fue la tesis doctoral titulada 

“Competencias comunicativas y plurilingües de intercomprensión a través de un escenario 

pedagógico lúdico y tele colaborativo”. Realizado por   Chazot (2019), en México. Las 

competencias comunicativas plurilingües están relacionadas con escenarios académicos 

mexicanos caracterizados por la presencia de hablantes del castellano   estudiantes o hablantes de 

lenguas extranjeras como el portugués, el inglés o el francés. 

El problema que enfoca la autora es, la falta de propuestas didácticas basadas en las 

tecnologías para motivar el desarrollo de competencias comunicativas en ambiente plurilingües, 

de allí que el objetivo fue: el análisis del impacto del escenario pedagógico en las competencias 

comunicativas y el vínculo existente entre éstas y las dimensiones lúdicas y tele colaborativas.    

Para ello, la autora se plantea un marco metodológico apoyada en el modelo epistémico 

estructuralista, con base en un diseño metodológico de tipo tecno-pedagógico, es decir, la 

articulación de ambientes y estrategias de aprendizaje, con una planificación didáctica rigurosa, 

en entornos virtuales y presenciales. 

El público participante en la experiencia se dividió en dos grupos por pruebas: 16 

participantes en la primera prueba estructurada alrededor de la gamificación, con edades entre los 

22 y los 60 años, con lengua materna diferente: fracófonos, hispanohablantes, italófonos y RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   99 

lusófonos. En la segunda línea o prueba, 33 participantes con edades entre los 21 y los 47 años: 

estudiantes mexicanos de francés, italianos, inglés y otras lenguas extranjeras.  

Luego los grupos fueron divididos en equipos de cuatro personas, de acuerdo al perfil 

idiomático y   el dominio de una segunda lengua, estos sujetos interactuaron en escenarios 

virtuales. Las estrategias pedagógicas empleadas son, la gamificación o diseño de escenarios 

pedagógicos basados en juegos dotados de contenidos curriculares, en los cuales se diseñan 

actividades educativas o en pasos con premios motivacionales simbólicos de tipo educativo (De 

Paula, 2017 como fue citada en Chazot, 2019).  Así mismo, la estrategia tele colaborativa                           

tuvo en cuenta el empleo de redes sociales como Facebook, el blog didáctico y Google.  Docs., 

para realizar consultas, pruebas pedagógicas y evaluaciones a los educandos. 

La intercomprensión, explota las habilidades productos del trabajo colaborativo que van 

adquiriendo los estudiantes para la comprensión textual – oral y escrita- de forma tal que se   

traduzca en producción textual – oral y escrita- con coherencia y cohesión, en escenarios 

plurilingües.  Entre los resultados de esta tesis doctoral, susceptibles de aprovecharse  cuenta, 

como el escenario tele colaborativo diseñado rigurosamente con enfoque lúdico: “influye en la 

competencia comunicativa, más particularmente, en la elección de lengua y la  alternancia de 

código; en las dimensiones lúdicas –el reto, la competición y la actitud de jugar– y en las tele 

colaborativas –por la manera de comunicarse” (Chazot, 2019, p. 23), lo cual implica en este caso, 

si bien no trabajar un ambiente gamificado, organizar buenos equipos, tanto en la ejecución del 

conjunto de actividades con unos entornos motivacionales  que integren a la familia alrededor de 

la tradición oral y los juegos tradicionales. 

La segunda conclusión que puede replicarse en términos de conclusión en el diseño de la 

estrategia didáctica reza: “el modelo de escenario pedagógico que se propone aquí, forma una RE
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base o guía que se puede retomar  al aprendizaje de otras lenguas, para  otras materias que no 

sean lenguas o para otro público” (Chazot, 2019, p. 23), en este sentido, otro público en este 

contexto significa, el grupo de estudiantes de secundaria, docentes, padres de familia y sabedores 

que pueden generar ambientes de aprendizaje transversales, alrededor de las competencias 

comunicativas de la tradición.  Esta tesis aporta   estrategia didáctica que sirve de guía, que 

puede generar ambiente de aprendizajes transversales en torno a las competencias comunicativas 

donde se desarrolla un ritmo de cambio continuo. Se plantea el análisis de la competencia 

comunicativa, dentro de los diferentes modelos de escenario pedagógico, desde una óptica en la 

que el profesor debe constituirse en un guía del proceso de aprendizaje de los alumnos 

facilitando la creación de significados y, mediante la aplicación de estrategias metacognitivas 

con los alumnos. 

La otra tesis doctoral focalizada en el tema de las competencias comunicativas también 

fue ubicada en Perú: Marino-Jiménez (2017), “Análisis de las competencias lingüístico-

comunicativas adquiridas en modalidades e-learning, Blended learning y presencial. Un estudio 

de caso en la Universidad San Ignacio de Loyola”. Aunque el problema que afrontó el autor fue, 

el bajo nivel en las competencias comunicativas orales y escritas, en los niveles pragmático, 

semántico y gramatical, resultando llamativo el lugar dado al desarrollo de la consciencia en el 

manejo de la intención comunicativa.  Frente el problema descrito el propósito general fue, la 

determinación del desarrollo de competencias   lingüístico- comunicativas de las modalidades e-

learning, blended learning, presencial en la asignatura de comunicación oral y escrita (COYE).  

Aun cuando el problema tiene objeto población adulta, hay que señalar que se trata de 

personas alfabetizadas y reintegradas en programas especiales, para personas que no pudieron en 
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el pasado culminar los ciclos de básica primaria y secundaria, por lo tanto, esta experiencia se 

trata de los grupos de grado equivalentes a cuarto y quinto. 

El diseño metodológico se basó en el modelo epistémico positivista y el método 

hipotético deductivo, sobre la base de una investigación de tipo cuasi experimental como estudio 

expost-facto, con empleo de instrumentos para la obtención y tratamiento de datos cualitativos.   

Estos se aplicaron a una muestra de 87 estudiantes discriminados por sexo: 52% varones y 48% 

mujeres.  En cuanto a la especificidad de los instrumentos empleados: la encuesta, los registros   

de desempeño académico, con evaluaciones de entrada y salida por cada tema, con una fase 

diagnóstico-cuantitativa por competencias comunicativas.  La interpretación se llevó a cabo 

mediante estadística descriptiva.   Para esta tesis doctoral, le es de mucha utilidad el empleo de 

las TIC como escenario virtual de aprendizaje, combinando – la modalidad e- learning blended – 

la presencialidad con la virtualidad, escenario en el cual muchos estudiosos han mostrado altos y 

bajos en el desempeño académico, de los estudiantes ( (Orduz Quijano et al., 2021)). En cuanto a 

los aportes, arroja referentes para la discusión de resultados y la elaboración de la propuesta al 

igual nos presenta una serie de registro de desempeño académico como evaluaciones por cada 

tema que nos ayuda al desarrollo consiente en el manejo de las competencias comunicativa; 

permitiendo generar cambios positivos en el rendimiento académico. 

En el mismo sentido se analizó la tesis doctoral titulada: “Diseño de un modelo didáctico 

con enfoque intercultural, para el desarrollo de competencias comunicativas orales en los 

estudiantes de nivel secundaria”, realizado por Olinden-Romero (2017)”. De la Universidad 

César Vallejo del Perú. Un trabajo llamativo por el enfoque intercultural de la didáctica de las 

competencias. 
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El problema que afronta la doctorante es, la construcción con enfoque intercultural de las 

competencias comunicativas de los educandos de procedencia rural y etnias indígenas, en 

instituciones educativas del Perú. El objetivo general de la tesis doctoral fue el diseño de un 

modelo didáctico con enfoque intercultural para el desarrollo de las competencias comunicativas 

orales de los estudiantes del quinto grado del nivel secundario. 

El trabajo se desarrolla con base en dos técnicas para la recolección y tratamiento de los 

datos: la entrevista en profundidad para docentes y la entrevista en profundidad para  estudiantes, 

y el análisis de contenidos discursivos con base en dos instrumentos: el cuestionario de preguntas 

abiertas, fichas textuales, fichas de síntesis, lista de cotejo, ficha de registro anecdótico, fichas de 

observación y la matriz de análisis de contenidos, aplicados  en una muestra poblacional de 13 

estudiantes de grado 5º y un docente. 

La investigación se desarrolló en las siguientes etapas: 1) Diagnóstica 2) Fundamentación 

3) Realización del estudio 4) Validación. Entre las conclusiones que deja este trabajo y que 

resultan de mucha importancia para los fines de este proyecto de tesis doctoral, son los 

siguientes: una primera que señala cómo, ante la deficiencia del modelo didáctico la 

investigadora, “determina que una de las teorías pertinentes a aplicar en función de la 

problemática y necesidades de nuestros estudiantes es la teoría sociocultural de Vygotsky” 

(Olinden-Romero, 2017, p. 50).   La teoría sociocultural se empleará como criterio de 

contextualización para los talleres y el diseño de material didáctico, tanto en la propuesta como 

en la producción de teoría. 

La segunda conclusión importante señala que él, “desarrollo de las competencias 

comunicativas orales, se concluye que el estudiante al relacionarse con su entorno e identidad                     

cultural e idiosincrasia se siente más a gusto y participa de forma más abierta y confiada, sus RE
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opiniones son más fluidas” Olinden-Romero (2017).   El aporte   de   esta   tesis fortalecerá la 

discusión de resultados, en la medida en que sea capaz de evidenciar la importancia   propositiva 

del manejo de la diversidad lingüística. También, sirve de referente para el afrontamiento en la 

propuesta pedagógica de la diversidad lingüística donde los docentes implementan estrategias 

para fortalecer las competencias comunicativas. 

De igual manera se analiza la tesis doctoral “El desarrollo de la competencia 

comunicativa e intercultural a través de recursos creativos: análisis de la poesía, el teatro y el 

comic en la enseñanza de inglés como lengua extranjera” de Guadamillas Gómez, (2014) en la 

Universidad de Castilla La Manchas en España.  Presenta la importancia y conexión del arte y el 

desarrollo de la competencia comunicativa de citando a (Angoloti, 1990) quien afirma la 

necesidad educar a nuestros alumnos en el desarrollo de las capacidades expresivas, ya que de 

este modo fomentamos su creatividad y facilitamos que adquieran un criterio propio alejado de 

estereotipos y basados en sus propias experiencias. 

El estudio consta de un análisis descriptivo e inferial, con un enfoque cualitativo, con una 

muestra de 80 estudiantes; cuenta con las siguientes estrategias de indagación; como encuestas, 

análisis de manuales y análisis de datos; en el caso de la encuesta se le hizo a profesores y a 

través de diagrama de barras se analizaron con el programa Excel. 

Esta tesis aporta datos para una mejor exploración didáctica de las actividades creativas 

dirigidas a docentes, con el propósito de mejorar la enseñanza comunicativa e intercultural a 

través de los recursos creativos literarios. Así mismo, esta tesis aporta numerosos beneficios para 

los alumnos debido a la naturaleza eminentemente visual del arte, se potencialice y facilita el 

desarrollo de las competencias comunicativas, a través de estos elementos que promueve que el RE
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alumno, discuta, opine y cree significados, lo que favorece el desarrollo de la competencia 

comunicativa. 

Otra tesis de maestría “La oralidad en el desarrollo de la competencia comunicativa” 

realizada por Mirian Rocío Sánchez Pérez (2020) realizada en la Universidad Técnica de 

Ambato en Ecuador. El objetivo es analizar la oralidad como competencia comunicativa en los 

estudiantes de educación básica y media de la institución educativa Mario Cobo Barona; para la 

determinación de la capacidad expresiva en eventos de oratorias, debates, diálogos exposiciones, 

declamación, foros, en la participación de los minutos cívicos y en concursos orales 

institucionales, además, permitirá detectar el uso de la oralidad en los estudiantes.  La 

metodología utilizada es el enfoque cuali-cuantitativo; el cuantitativo porque se realizó un 

análisis estadístico de cada una de las variables y el cualitativo recurre a la teoría como 

instrumento de guía en el proceso de la investigación. 

La población fue de 178 estudiantes para una muestra de 73 educandos, del grado 5to A y 

5to C. Para la recolección de la información se utilizó la técnica de la encuesta y el instrumento 

el cuestionario, para obtener la información real de la investigación y se validó con tres expertos 

y el programa SPSS con el coeficiente alfa de Cronbach. Los resultados obtenidos en la de nivel 

descriptivo permitió la representación de datos y características y analítico donde se 

establecieron comparaciones entre la oralidad y la competencia comunicativa, en la búsqueda de 

elementos que desarrollen la expresión oral.  

En el ámbito educativo se observa que los docentes no realizan actividades como 

exposiciones, debates, oratorias, desenvolvimiento escénico, participaciones dentro y fuera de la 

institución, que ayuden al desarrollo de la expresión verbal y corporal, por lo tanto, no 

desarrollan las competencias comunicativas. Las conclusiones proporcionan mejoras en la RE
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educación relacionadas con prácticas educativas impulsar a los escolares es los espacios de la 

comprensión y producción. Aporta a esta tesis espacios para la expresión oral, habilidades de la 

comunicación y técnicas de expresión, actividades como conversaciones, diálogos, debates, 

foros, oratorias, exposiciones, entre otras dentro del aula que ayuden al desarrollo las 

competencias comunicativas en los educandos. 

2.1.4.4.2. Antecedentes Nacionales 

En relación con las competencias comunicativas para este estado de arte a nivel nacional 

se encontraron cuatro tesis, se analiza la tesis doctoral por Contreras (2017), “Evaluación de los 

aprendizajes para el desarrollo de la comunicatividad”, en la Universidad Simón Bolívar en 

Barranquilla.   Lo novedoso de esta iniciativa doctoral está en que, se plantea el problema de la 

comunicatividad como el desarrollo transversal de las competencias comunicativas a nivel 

gramático, semántico y pragmático, en la forma de comunicar los resultados de ejercicios 

metacognitivas y cognitivos, como habilidades y capacidades transversales, en el proceso de 

evaluación. El objetivo general de este proyecto fue, el, establecimiento de los parámetros de 

evaluación de la comunicatividad como competencias   comunicativas transversales en la 

educación básica primaria. 

El modelo epistémico de esta investigación el pragmatismo sociologista y el método la 

investigación acción participación -IAP- como un ejercicio para el empoderamiento de la 

comunidad educativa y su transformación como comunidad investigadora, portadora y 

generadora de saberes, con ello se pretende ejercer el intercambio de conocimientos y 

experiencias. 

En lo pedagógico, el diseño metodológico escoge el paradigma socio crítico, porque 

explica la transformación de la realidad escolar desde la acción sinérgica y grupal de sus RE
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miembros. El trabajo, construye un grupo comprometido de la investigación acción participativa 

– GIAP- integrado por los miembros del Concejo directivo y el Concejo académico, un total de 

25 miembros, es decir, unidades de análisis.  El trabajo se estructuró con base en las siguientes 

fases: 1) Exploración y descripción del problema 2) Diagnóstico 3) Elaboración del plan 4) 

Ejecución y evaluación permanente del plan 4) Producción teórica sobre el tema. 

En cuanto a las técnicas de investigación se identificaron las siguientes: entrevista 

semiestructurada, el taller para la retroalimentación y producción de saberes y soluciones, la 

observación participante, círculos de discusión, devolución sistemática, análisis documental 

reflexivo. Estos datos fueron tratados con instrumentos taxonómicos instrumentales de tipo 

cualitativo en la obtención y tratamiento de la información: guías orientadoras, cuestionario, 

diario de campo, ficha de observación.  La información fue canalizada para el análisis y el 

tratamiento, por medio de los siguientes referentes: comunicatividad, evaluación de los 

aprendizajes y didáctica. Entre las conclusiones de importancia que pueden ayudar al propósito 

de esta tesis doctoral se cuentan: “identificación de una didáctica transformadora como proceso 

formativo multimensional encaminado al aprendizaje integral” (Barrios-Contreras, 2017, p. 356). 

Este hallazgo conclusivo, ayudará a la identificación del rasgo de una hermenéutica 

etnoeducativa afrocolombiana producto de la construcción colectiva, como ejercicio holístico y 

sinérgico de los miembros del equipo GIAP, que el proceso debe constituir en la ejecución del 

proyecto y la producción de teoría 

La otra conclusión llamativa y orientadora fue: “el cambio en la actitud del docente 

respecto de sus prácticas de aula, legitimado por la comunidad coautora de la investigación y 

fundamentos en la autoevaluación y el trabajo colectivo” (Barrios-Contreras, 2017, p. 356). RE
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Con esta conclusión, aportan a esta tesis metas y referentes para la evaluación de la 

propuesta, por ejemplo: el trabajo colectivo puede constituirse en un indicador para una 

evaluación de la propuesta pedagógica que implica a su vez, la escogencia de unos valores 

básicos para el trabajo en equipo como la solidaridad, la responsabilidad y el respeto por la 

diferencia como desarrollo transversal de las competencias comunicativas. 

La siguiente tesis de maestría puesta en consideración en este estado del arte se 

denominada “Reconstrucción de la experiencia los cuentos infantiles como estrategia para el 

desarrollo de competencias comunicativas realizada por Calixto Monroy, Estupiñan García, & 

Murillo Rodríguez (2016) en la Universidad Santo Tomás de Aquino Bogotá (Colombia). El 

objetivo son los cuentos infantiles como estrategia para el desarrollo de competencias 

comunicativas, desarrollada en la Institución Educativa Simón Bolívar del municipio de Soracá 

(Boyacá), sede rural el Rosal con estudiantes de grados cuarto y quinto de primaria.  Argumentan 

que la adquisición de competencias comunicativas en los años escolares tiene un gran sentido 

porque permite llevar a cabo una comunicación no sólo de una manera eficaz sino también 

correcta y adecuada a los escenarios que demandan una cierta formalidad y el manejo de dichas 

competencias, que exigen un saber y un saber hacer. 

La metodología se llevó a cabo mediante una investigación cualitativa bajo un diseño no 

experimental de cohorte trasversal de tipo descriptivo; con una muestra de 31 niños con edades 

de 8 a 13 años en los grado cuarto y quinto.   Por otra parte, en sus tesis citan a (Hymes, 2017) 

quien afirma que, para tener un concepto global y preciso de ver la educación como un 

aprendizaje de la comunicación, es necesario entender el aula como un escenario comunicativo, 

en el que todas las competencias comunicativas  están inmersas, donde cada miembro del salón 

sea docente o estudiante participa en la construcción del sentido y significado,  donde  se recrean RE
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textos de la más diversa índole e intención,  que permitiría contribuir desde las aulas al dominio 

de las destrezas comunicativas más habituales en la vida de las personas para favorecer, en la 

medida de lo posible, la adquisición y el desarrollo de los conocimientos, de las habilidades y de 

las actitudes que hacen posible la competencia comunicativas.  Está tesis aporta al 

reconocimiento de la importancia de crear y establecer espacios que promuevan el desarrollo de 

la competencia comunicativa, teniendo en cuenta escenarios y temas significativos para los 

niños; de esta manera que, a partir de la tradición oral en la familia, los niños cuenten con ese 

espacio para lograr desarrollar y fortalecer la competencia comunicativa. 

La siguiente tesis de maestría puesta en consideración en este estado del arte se denomina 

“Estrategias lectora a través de textos narrativos dramatizados mediante teatro callejero en el 

grado tercero del colegio Santos Apóstoles de Cúcuta” por Rodríguez Martínez & Riveros 

Giraldo, (2017) Universidad Autónoma de Bucaramanga (Santander).   El objetivo fue el 

fortalecimiento de la competencia comunicativas entendida como el conjunto de capacidades, 

conocimientos, habilidades que puede tener el estudiante y que le sirven para resolver problemas 

de su vida, ya sea en sus relaciones interpersonales y cotidianas (MEN, 2015). La competencia 

no es una condición estática, sino que es un elemento dinámico que está en continuo desarrollo. 

Puede generar, potenciar apoyar y promover el conocimiento” (Colombia aprende, 2015). 

La metodología empleada fue de tipo cualitativo, la cual partió de una observación 

directa respecto al desarrollo de la competencia comunicativa en diversas situaciones y 

contextos. Con base en los resultados allí obtenidos, se diseñaron y aplicaron diversas 

actividades encaminadas al mejoramiento de la mencionada competencia, los cuales fueron 

desarrolladas de manera activa y dinámica mostrando un mejoramiento significativo en la 

producción y difusión de discursos orales y escritos, de los cuales se obtuvo un beneficio RE
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académico que se ha de reflejar en pruebas externas e internas.  Se desarrolló con 73 estudiantes 

del grado tercero de primaria correspondientes a la jornada de la mañana del Colegio Santos 

Apóstoles Sede Chapinero Nº19, donde 41 pertenecen al género masculino y 32 al género 

femenino.   

Además, en la investigación reflexionan en torno a la importancia del maestro al diseñar 

e implementar estrategias pedagógicas que le permitan potenciar el trabajo que hace en el aula y 

pueda brindar herramientas de calidad para la enseñanza aprendizaje, teniendo en cuenta los 

referentes establecidos por el MEN, al precisar los niveles de calidad a los que tienen derecho 

todos los estudiantes del país, es decir los estándares básicos de competencias. De esta tesis 

aporta al desarrollo de las competencias comunicativas orales y lectoras con el teatro y los textos 

narrativos.  

Igualmente se consideró la investigación a nivel de maestría “La enseñanza para la 

comprensión como didáctica alternativa para mejorar la interpretación y producción oral y escrita 

en lengua castellana en el grado quinto del centro educativo municipal la victoria de pasto”, 

presentado Betancourth & Madrodeño, (2014), para la Universidad de Manizales (Colombia).   

El objetivo fue la utilización de la enseñanza para la comprensión como didáctica alternativa 

dentro del aula mejora en un alto porcentaje la interpretación, la producción oral y escrita de los 

estudiantes. El estudio se llevó a cabo con una muestra de 16 estudiantes de grado quinto, de la 

sede principal del centro educativo municipal la victoria del municipio de San Juan de Pasto. 

Se orientó desde el paradigma de investigación cuantitativa, desarrollando un estudio 

correlacional con un diseño cuasi experimental. Como resultado se observa mayor capacidad 

interpretativa, evidenciada en las posturas asumidas frente a un texto, en la organización y 

exposición de los argumentos planteados, en la motivación para desarrollar cada temática; los RE
DI
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estudiantes trabajan en contexto, reconociendo y reflexionando sobre su entorno y haciendo 

lecturas de su realidad. 

En cuanto a la oralidad se evidencia mayor expresividad, fluidez, enriquecimiento del 

vocabulario y la utilización de lenguaje gestual para enfatizar el sentido de sus argumentos; en 

relación con la producción escrita, se comprobó que los estudiantes mejoraron sus competencias 

comunicativas, logrando comunicar con mayor claridad el propósito de un texto.  Esta tesis 

aporto a este trabajo doctoral unas herramientas muy importantes para fortalecer las 

competencias comunicativas mencionadas, también ayudan a mejorar el trabajo en equipo, 

aumenta la seguridad sobre su desempeño y fomenta el respeto por la opinión y las posturas de 

los compañeros. 

Se consideró la investigación a nivel de maestría “Las competencias comunicativas en las 

prácticas pedagógicas de los docentes en formación en la escuela normal superior de gachetá 

2013- 2014” realizada por  Acero Martínez Zoraida (2015), de la Universidad Militar Nueva 

Granada; el objetivo es buscar desarrollar una estrategia didáctica que contribuya a 

redimensionar el quehacer del maestro normalista, desde la perspectiva de las competencias 

comunicativas, de tal manera que se vinculen eficazmente a la sociedad del conocimiento y 

respondan críticamente a las exigencias de la era de la información. A partir de una serie de 

actividades, talleres pedagógicos, intervenciones en el aula, ejercicios y prácticas pedagógicas; 

articuladas a una estrategia sistemática y congruente, se busca el fortalecimiento de las 

competencias comunicativas como: el saber escuchar, el saber hablar, la lectura crítica, la 

comprensión e interpretación de textos y la producción textual y de esta forma contribuir a la 

transformación de las prácticas pedagógicas en el aula. 
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La Institución Educativa Escuela Normal Superior de Gachetá, es una institución 

educativa de carácter público, calendario A, que ofrece los niveles de Educación Preescolar, 

Básica Primaria, Básica Secundaria, Media y Programa de Formación Complementaria, cuenta 

con una población estudiantil de 840 estudiantes provenientes en su mayoría del área rural, 

pertenecen a familias humildes  con una unidad de muestra de 120 estudiantes ubicadas en los 

estratos 1, 2 y 3. Esta investigación se ha realizado desde los postulados del enfoque empírico 

analítico, con un tipo de investigación empleado en este trabajo es mixto. De la combinación de 

ambos enfoques, el cualitativo y el cuantitativo. 

Se pudo observar, que los procesos curriculares en la Escuela Normal Superior de 

Gachetá, fomentan en gran medida la preparación pedagógica del docente en formación pero 

descuidan el desarrollo de sus habilidades comunicativas, razón por la cual el propósito de esta 

investigación es determinar el nivel de las competencias comunicativas, analizar y relacionar su 

incidencia en las prácticas pedagógicas y formular una propuesta pedagógica que permita 

corregir la situación en este escenario educativo y que responda a los retos de formación que 

exige el mundo actual y que dé respuesta a las nuevas orientaciones educativas que demanda la 

sociedad del conocimiento y la información. 

Esta tesis aporta valiosa información que favorece de manera significativa al hacer 

pedagógico del docente en formación, donde se pueden identificar sus falencias para luego 

fortalecer las competencias comunicativas y desde allí conocer y aplicar estrategias que permitan 

mejorar las prácticas en las aulas de clase teniendo presente las exigencias del mundo 

globalizado y cada vez más invadido por la tecnología y la información. 

2.1.4.4.3. Antecedente Local 

No se encontraron tesis de maestría ni doctorado sobre el tema. RE
DI
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2.1.4.5. Tradición Oral 

2.1.4.5.1. Antecedentes Internacionales 

En relación con la tradición oral para este estado de arte a nivel internacional se encontró 

cuatro tesis.  Primeramente, la tesis de maestría realizada Por su parte, Álvarez, Gabriela (2011); 

titulada en su investigación “Los relatos de tradición oral y la problemática de su 

descontextualización y resignificación” en la Universidad Nacional de La Plata; Argentina, Esta 

investigación es de enfoque intercultural, bilingüe y método descriptivo desarrollada en los 

Estados mexicanos de Veracruz (Escuelas Eduardo Méndez, municipio de Coahuitlan y 

Cuauhtemoc en el municipio de Filomeno Mata), y Chiapas (Escuela Venustiano Carranza, 

Municipio Las Margaritas). El problema es el tratamiento de los relatos de tradición oral en las 

escuelas indígenas, debido a los cambios que estos textos sufren en el proceso de transposición 

didáctica en el medio escolar. Para solución al problema realizaron una serie de análisis de los 

textos didácticos sobre la tradición oral del pueblo indígena mexicano con la ayuda de maestros 

conocedores de la misma. 

Las diferencias entre una y la otra versión fueron notables pues en una se mantenía el 

texto original y en la escrita había cambios. Se concluye que la tradición oral es un arte de 

composición que fluye en el proceso cultural de los pueblos originarios y que no necesitó de la 

escritura para fijarse ni transmitirse. 

Una de las conclusiones del trabajo investigativo sobre la tradición oral en estos pueblos 

indígenas mexicanos, es que, la oralidad no se refiere a una única compilación de relatos 

subjetivas e información pretérita; tampoco lo son las narraciones populares que en general 

relatan acciones de actores fantásticos y de acontecimientos fuera de lo común, que, al contarse 

una y otra vez, pierden la estructura de la versión original. Más bien se resume en un arte de RE
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composición que mantiene el proceso de identidad cultural de los pueblos originarios. Es una 

construcción singular y compleja del lenguaje que evitó a la escritura para ser transmitida. 

Los aportes de esta investigación son importantes a esta investigación porque enfatiza la 

tradición oral no desde la expresión escrita sino desde versiones narradas oralmente por quienes 

la conservan en sus memorias y que desarrollaron esas competencias comunicativas las cuales 

las hacen parte de la cultura social, ética, y religiosa del territorio en la que se llevó a cabo. 

También logró una identificación y valoración por su cultura local y por su gente, por tanto, lo 

sucedido en la investigación y tomada como antecedente arroja algunos resultados parecidos a 

esta investigación por tener una base en común, la tradición oral. 

De igual manera se analiza la tesis doctoral “Tradición oral y memoria colectiva en la 

novelística de Ciro Alegría”, realizado de Salazar (2015) tesis doctoral en literatura 

latinoamericana y peruana, el cual partió de la pregunta, sobre las relaciones entre oralidad y 

escritura en la obra del novelista Ciro Alegría.  

El propósito central de este trabajo de grado fue, la explicación del funcionamiento del 

mimesis verbal andina como un principio matriz que organiza y estructura la novelística 

alegriana. El objetivo se concatenó metodológicamente, con un modelo epistémico de tipo 

hermenéutico, de allí el diseño metodológico alrededor del método histórico- hermenéutico en la 

descripción de los hallazgos y el método de análisis crítico del discurso, para dar cuenta   de la 

semiótica narrativa presente en los arquetipos, usos del habla y los sitios de impacto simbólico 

identitarios regional. 

En este sentido, el trabajo centró sus análisis sobre los siguientes referentes: la oralidad 

andina; el tema de las relaciones de clase, raza y género; la ruralidad, nombrada semiótica de las 

tensiones entre oralidad y escritura; el etnotéxto y la etnopoética; la revisión crítica de las reseñas RE
DI
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novelísticas; el sentido del narrador popular; y las tensiones sobre oralidad y escritura.   Estos 

marcadores conceptuales son analizados de acuerdo con los   parámetros de la semiótica 

hermenéutica en la poesía narrativa e histórica del tiempo cronológico y cultural del educando. 

Los mencionados indicadores, también son contrastados dentro de un continente 

conceptual de la literatura sobre temas étnicos: la construcción técnica del arquetipo racial y 

regional en la narrativa andina peruana, con relación a otras identidades nacionales del Perú, en 

la creación de las narrativas populares como unidad de sentido en Ciro Alegría, en tanto que, 

trasmiten una memoria que pervive transformándose, dejando como testimonio el    uso diverso 

del lenguaje como memoria socio- antropológica de los tiempos narrativos, cuyos  datos fueron 

recogidos en una matriz de lectura, estructurada sobre los referentes conceptuales. 

Estos aspectos, están íntimamente relacionados con las competencias básicas de tipo per-

formativo, articuladas a su vez al manejo consciente y cultural de la tradición oral, como fuente 

de la producción literaria.  Entre las conclusiones de esta tesis doctoral se destaca cómo, el 

estudio de la tradición oral: “[…] exige replantear la dicotomía oralidad / escritura, ya que esta 

oposición, debido a su carácter reduccionista y subalternante, no permite apreciar en su debida 

dimensión el funcionamiento de los productos orales de los pueblos locales” (Salazar, 2015, pág. 

83). “[…] Mediante los relatos orales y las narraciones testimoniales, el autor nos ofrece                  

una visión de los Andes y la Amazonía, de la violencia histórica y de la época del caucho” 

(Salazar, 2015, pág. 170). “El proyecto programático de Alegría se asume como la expresión   de 

una modernidad periférica” (Salazar, 2015, pág. 482). 

Entre las citas de autor señaladas y los otros tópicos analizados, esta obra aporta 

epistemológicamente lo siguiente a esta tesis doctoral: la posibilidad de desarrollar unas 

competencias comunicativas hermenéutica desde lo local, una interpretación dialógica que RE
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permita elucidar el proyecto programático de saber, educación y bienestar de una comunidad 

afrocolombiana como la de San Antero. 

Igualmente se consideró la tesis a nivel de maestría titulada “Aplicación de la Estrategia 

de Construcción Textual para mejorar el nivel de Producción creativa en textos narrativas 

(fábulas) de los estudiantes de tercer grado de Educación Primaria de la Institución Educativa 

nº80265 del caserío de Shulgón, distrito de Salpo”, realizada por Olivares (2018) en la 

Universidad   Antenor Orrego, Perú.  

Su objetivo fue la producción creativa en textos narrativos para el fortalecimiento de las 

competencias comunicativas.  La investigación basó en el estudio desde una perspectiva 

cuantitativa, con énfasis en el estudio pre-experimental. Se contó con una muestra de 12 

estudiantes del tercer grado de primaria seleccionados a partir del muestreo no probalístico.  

Se utilizó como instrumento de recolección de datos una prueba de producción creativa 

de textos narrativos sometida a criterios de validación y confiabilidad.   Como resultados, la 

investigación da cuenta que las estrategias de construcción textual mejora significativamente la 

compresión narrativa.  Esta tesis aporta con su ejecución el desarrollo de las   competencias 

comunicativas con nuevas actividades didácticas que permiten favorecer el logro de los 

aprendizajes a través de texto y su compresión. 

Otro de los referentes fue el trabajo de maestría titulado “Mecanismo   de cohesión en 

textos   narrativos   y argumentativos producidos por los estudiantes de 7° Básico” desarrollada 

por Manzo (2015) de la   universidad de Chile.   Tiene como objetivo describir el uso de 

conectores y correferencia como mecanismos cohesivos en textos narrativos y argumentativos 

producidos por estudiantes de séptimo año básico pertenecientes a establecimientos particulares; 

se utilizó una muestra de 40 estudiantes de 7° año. La presente investigación, tiene carácter RE
DI
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cualitativo, en tanto pretende observar un fenómeno, como son algunos mecanismos de cohesión 

en la producción textual de grupos delimitados. 

Las conclusiones se desarrollan.  a) el proceso de producción escrita es muy complejo y 

distinto a los códigos orales, para ello es importante el conocimiento de nuestra lengua y sus 

reglas gramaticales y sintácticas. b) El propósito de la producción escrita es redactar textos 

capaces de transmitir ideas de manera entendible para los lectores. c) La adquisición de los 

códigos escritos y orales, se desarrolla las competencias comunicativas dentro del contexto 

donde se desenvuelve el individuo, de allí donde la escuela juega un papel de vital importancia 

para fortalecer el desarrollo de comunicación efectiva mediante competencias de producción 

textual.  La recolección de los datos se realizó por medio de la observación y la entrevista. Esta 

tesis aporta significativamente al desarrollo de las actividades desde la tradición oral a partir de 

historias narrada o animada para el desarrollo de las competencias comunicativas en los 

educandos. 

2.1.4.5.2. Antecedentes Nacionales 

A nivel nacional se encontró cuatro tesis de maestría titulada, “La tradición oral como 

una alternativa para fortalecer la producción textual en de tercero de primaria” realizada por 

Elvis Carmen Marthe Villa & Cecilia Guerrero (2019) de la Universidad de la Costa.  

Barranquilla. El objetivo de la investigación es describir la tradición oral como alternativa para 

fortalecer la producción textual en los estudiantes de grado tercero de básica primaria de la 

Institución Técnico-Agropecuaria de Santa Cruz.  Por tanto, la investigación parte de un 

paradigma introspectivo vivencial de tipo descriptivo y con un diseño mixto que servirá de base 

para el uso de acción participativa como método de intervención en la población compuesta por 

36 estudiantes. Se les aplico una prueba diagnóstica para identificar su nivel de producción RE
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textual y por consiguiente a sus madres de familia se les empleo una entrevista no estructurada 

con el fin de conocer más sobre el contexto de tradición oral de estos estudiantes. 

Dentro de los resultados se halló que los estudiantes tienen un nivel medio de producción 

y que dentro de la tradición oral la manifestación más utilizada por sus padres son las leyendas, 

por lo que se determinó diseñar una secuencia didáctica que fue aplicada logrando que los 

estudiantes obtuvieran un nivel alto según la prueba aplicada.  Esta tesis aporto unos parámetros 

de la tradición oral como alternativa para fortalecer las competencias comunicativas a través de 

la producción textual en los estudiantes y por consiguiente conocer más sobre el contexto de 

tradición oral de estos estudiantes. 

Otro de los documentos analizados para este estado del arte fue la tesis de maestría 

titulada “Aportes de la tradición oral a la configuración de subjetividad en maestros” de Avella 

(2016), de la Universidad de Antioquia. Su objetivo central fue: comprender la relación de las 

manifestaciones de la tradición oral en la configuración de la subjetividad del personal 

administrativo y maestros de la Institución Educativa San Pedro Claver de Puerto Boyacá. 

De acuerdo con el objeto de estudio, el trabajo tuvo un enfoque biográfico narrativo 

propio del modelo epistémico fenomenológico, por este motivo se empleó como método la 

historia de vida, con base en la técnica de la entrevista semiestructurada sobre unos sujetos, 

constituidos en unidades de análisis por el manejo cualitativo de las técnicas de recolección, 

tratamiento y análisis de datos: se trabajó  con  una muestra de 7 docentes con experiencia en el 

campo de la tradición oral, en la cual se tuvieron en cuenta aspectos cómo, la pragmática 

narrativa oral, el sociolecto, la coherencia y la cohesión. 
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Para ello se emplearon como instrumentos, la ficha   de observación, el cuestionario de 

preguntas abiertas y la lista de chequeo. Entre las principales conclusiones de este trabajo se 

cuentan: “[…] la tradición oral en la educación no representa el monumento a la ausencia.   

La tradición es un impulso de la recreación y reconfiguración de nuevas maneras de 

apropiarse del mundo” (Avella, 2016, pág. 60). “[…] La tradición oral y los valores y 

evocaciones de los valores ancestrales (…) permiten el reconocimiento y las justificaciones de 

las huellas sobre los cuales hemos hecho camino” (Avella, 2016, pág. 60). Este material sirve 

para la estructuración de la discusión de resultados, porque sus afirmaciones corresponden con 

algunos indicios hechos en el trabajo de campo de la práctica de aula sobre tradición oral, 

observables en las experiencias de las prácticas de aula. 

Estos aportes, le plantean al presente tesis  de grado, un derrotero epistemológico que 

justifica el currículo y los saberes ocultos desde lo simbólico, que no pierde vigencia como saber 

que se renueva y pervive en la posmodernidad dotándola de sentido y recuperando la ontología y 

axiología de lo propio, en la medida en que es la memoria fonética  que recoge las voces que 

permitieron a una comunidad, permanecer en el tiempo, esperando  ser escuchadas para emerger 

como nuevos caminos y alternativas, en la construcción de sentido, saberes y metodologías 

propias que renuevan las prácticas de aula y fortalecen las competencias comunicativas, así como 

también, permite identificar fases posibles para la propuesta pedagógico: exploración, 

descripción y análisis. 

En el mismo sentido se analizó la tesis de maestría titulada “Tradición oral colombiana y 

desarrollo de la lengua oral en grado transición: proyecto de aula” por Riveros Vásquez, (2016) 

de la Universidad Nacional de Colombia.  El objetivo fue analizar la influencia de la tradición 

oral sobre el desarrollo de la lengua oral en niños de transición, y generar un impacto social RE
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dentro de la comunidad educativa al revivir las tradiciones orales, consideradas desde siempre 

como el vehículo transmisor de conocimientos y sabiduría entre generaciones.  Se llevó a cabo 

por medio de un proyecto de aula en el Colegio “CED la Concepción”, en el cual se promovieron 

ambientes significativos donde los niños adquirieran habilidades orales mientras jugaban, 

interactuaban, imaginaban, creaban, y exploraban. Se desarrollaron 14 sesiones de 40 minutos, 

planeadas con elementos diversos de la tradición oral como leyendas, recetas, conjuros, 

trabalenguas y rondas. Se realizó una valoración inicial de las características de la comunicación 

de cada uno de los 25 niños dentro del aula. Se aplicó una encuesta a padres de familia antes y 

después del proyecto.  El aula se enriqueció con los conocimientos previos y las tradiciones 

familiares, logrando integrar a las familias activamente en el proceso pedagógico y favoreciendo 

un aprendizaje integral y dinámico para los niños; en cuanto a la metodología es un diseño no 

experimental y descriptivo. 

Los resultados mostraron un uso más frecuente y diverso de la lengua oral al finalizar el 

proyecto de aula, integración de los padres al proyecto y aumento de la comunicación sobre la 

tradición oral en sus hogares.  Esta tesis aporta conexiones muy importantes entre la tradición 

oral en niños con el desarrollo de la lengua oral, donde se fundamenta la importancia de vincular 

al estudiante con su entorno para lograr el desarrollo de la competencia comunicativa desde la 

oralidad. 

Igualmente se consideró la tesis a nivel de maestría titulada “Los textos de tradición oral 

como estrategia didáctica para mejorar la comprensión e interpretación y producción textual de 

los estudiantes del grado 7° de la I.E. San Antonio María Claret de Montelíbano Córdoba” en la 

Universidad Santo Tomas. Realizado por Corina Yesenia Perea Uribe, Hanio Nahey Clemente 

Simanca & Matilde del Carmen Nisperuza Vergara de la Universidad Santo Tomás 2018. El RE
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objetivo de esta tesis es el desarrollo y aplicación de una propuesta didáctica para la comprensión 

e interpretación y producción textual apoyada de la tradición oral, para mejorar los procesos de 

enseñanza llevados a cabo en el aula por los docentes, con el fin de lograr una formación en los 

estudiantes que le permitan adquirir las competencias comunicativas necesarias para 

desenvolverse en cualquier contexto. Cabe anotar que él, desarrollo de la propuesta didáctica se 

diseña con la intencionalidad de ser ajustada y adaptada a otras áreas del saber 

Este trabajo se desarrolló teniendo en cuenta el enfoque de una investigación etnográfica 

educativa con metodología cualitativa, la cual contó con una muestra de 36 estudiantes 

distribuidos entre 21 mujeres y 15 varones, con edades que oscilan entre 11 y 13 años. Los 

instrumentos que se emplean para la indagación e identificación de la problemática son: 

observaciones, entrevistas, grupos focales, fuentes documentales. 

Conclusiones. aunque los procesos actuales de enseñanza apunten a mejorar la calidad de 

la educación se sigue en la necesidad de dinamizar y transformar nuestras prácticas de aula, 

donde docentes, padres de familia y estudiantes identifiquen el rol que como actores activos tiene 

cada uno dentro del proceso de aprendizaje. Por lo dicho anteriormente el docente tiene la 

responsabilidad y el desafío de implementar estrategias didácticas que promuevan y fortalezcan 

la producción e interpretación textual de sus estudiantes y fortalecer las competencias 

comunicativas a través de interpretación textual.  Esta tesis aporta relatos de tradición oral y 

reflexiones, en torno a la configuración de la subjetividad a partir de la tradición oral, en el 

espacio escolar para reforzar las competencias comunicativas. 

2.1.4.5.3. Antecedentes Locales 

No se encontraron tesis de maestría ni doctorado sobre el tema. RE
DI
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2.1.5. Bases Legales 

En el contexto colombiano la competencia comunicativa está reglamentada en 

Constitución Política de 1991, la cual en su Artículo 10 establece “El Castellano es el idioma 

oficial de Colombia. Las lenguas y dialectos de los grupos étnicos son también oficiales en sus 

territorios”.  (Constitución política de Colombia, 1991). En tal sentido, el Estado y la sociedad 

colombiana deben velar por el derecho a la  educación y se garantice a todos los colombianos en 

igualdad de condiciones, desde la promoción de los derechos humanos, la diversidad, 

multiculturalidad y respeto por la diferencia, más aún, cuando el mismo documento 

constitucional lo promociona desde la educación en el Articulo 67 “la educación formará al 

colombiano en el respeto a los derechos humanos,  a la democracia” (Constitución política de 

Colombia,1991). 

Con base en lo anterior el Estado promueve así, formar en lenguaje para la comunicación 

supone formar individuos capaces de interactuar con sus congéneres, esto es, relacionarse con 

ellos y reconocerse (a la vez que reconocerlos) como interlocutor capaz de producir y 

comprender significados, de forma solidaria, atendiendo a las exigencias y particularidades de la 

situación comunicativa. 

Esto es, ayudar a la formación de un individuo capaz de ubicarse claramente en el 

contexto de interacción en el que se encuentra y estar en capacidad de identificar en éste los 

códigos lingüísticos que se usan, las características de los participantes en el evento 

comunicativo, el propósito que los orienta y, en conformidad con ello, interactuar. (Estándares 

Básicos de Competencias del Lenguaje, 2006, pp.21-22). 

Lo que significa que en la escuela se ha de formar al estudiante en competencias 

comunicativas para que pueda interactuar, comprender y producir saberes, es decir, desarrollar RE
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las destrezas para hablar, escuchar, leer y escribir, de tal manera que pueda expresarse 

correctamente con claridad y coherencia.  

Otros de los referentes que evidencian las competencias comunicativas en la educación 

colombiana, el Plan Nacional Decenal de Educación 2016 - 2026. El camino hacia la calidad y la 

equidad. 

Por su parte propuso en uno de sus objetivos “ruta para avanzar hacia un sistema 

educativo de calidad que promueva el desarrollo económico y social del país, y la construcción 

de una sociedad cuyos cimientos sean la justicia, la equidad, el respeto y el reconocimiento de las 

diferencias”. (Pág. 10). 

Por su parte el Plan de Desarrollo Educativo, 2016-2026, dentro de uno de sus desafíos 

establece: Implementar una formación integral a través del desarrollo de competencias 

comunicativas para la convivencia pacífica en la comunidad educativa y todos los niveles del 

sistema educativo de manera transversal en todo el currículo. (Plan de Desarrollo Educativo, 

2016-2026, p. 54). 

Estos principios contemplados teóricamente como normativas gubernamentales requieren 

de su materialización por parte de la sociedad a través de valores y comportamientos, para que se 

conviertan en algo más que referentes teóricos, y es la escuela el escenario propicio para que 

dichas iniciativas se materialicen a través de las competencias comunicativas, que garantice el 

pleno ejercicio de los derechos fundamentales. Este mecanismo de normatividad establece, una 

ruta de navegación para prevenir y denunciar ante las autoridades competentes las conductas 

afecta el ejercicio de los derechos humanos en el contexto educativo.  
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Otra de las instancias que afianza las competencias comunicativas en las instituciones 

educativas es el manual de convivencia, documento que hace parte del Proyecto Educativo 

Institucional (PEI) de una institución educativa, donde se plasman normas y acuerdos, que 

facilita la convivencia y regula las actuaciones cotidianas de los integrantes de la institución 

educativa. 

2.1.6. Definición Conceptual de categoría de Análisis 

En este apartado se definen las categorías de análisis a partir de las bases teóricas, 

investigativas, conceptuales y legales analizadas hasta el momento, para abordar con pertinencia 

el problema de la investigación, las cuales se presentan en la tabla 1. 
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Tabla 1  

Categorías de Análisis 

Problema de Investigación 

Los problemas comunicacionales existentes entre los contenidos curriculares oficiales, que afectan a la institución 

etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero – Córdoba, tiene su trasfondo psicológico y 

afectivo, debido bajo rendimiento académico y necesidades sociales no percibida por la educación que se imparte en 

las instituciones etnoeducativa. 

Pregunta de Investigación 

¿De qué manera una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral permite hacer una 

reflexión Epistemológica sobre las competencias comunicativas?  

Objetivo General Objetivos Específicos Preguntas Generales Categoría de Análisis 

Analizar una hermenéutica 

de la etnoeducación 

afrocolombiana desde la 

tradición oral reflexión 

epistemológica sobre las 

competencias 

comunicativas 

Caracterizar los problemas 

de las competencias 

comunicativas desde la 

perspectiva de la 

etnoeducación 

afrocolombiana. 

¿Qué competencias 

comunicativas se debe 

integrar, desde la 

perspectiva de la 

etnoeducación 

afrocolombiana? 

Competencias 

Comunicativas, que se 

deben integrar desde la 

perspectiva etnoeducativa. 

Identificar los problemas 

que presentan los 

estudiantes, por falta de 

unas competencias 

comunicativas propias 

desde la tradición oral. 

¿Qué problemas presentan 

los estudiantes, por falta 

de unas competencias 

comunicativas propias 

desde la tradición oral, ¿en 

la Institución 

Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

Problemas de los 

estudiantes, por falta de 

unas competencias 

comunicativas propia 

desde la tradición oral 

Implementar estrategias 

por parte de los docentes, 

para fortalecer las 

competencias 

comunicativas en los 

estudiantes del grado 

quinto de la Institución 

Educativa José Antonio 

Galán. 

¿Qué estrategias permiten 

a los docentes fortalecer 

las competencias 

comunicativas, en los 

estudiantes del grado 

quinto de la Institución 

Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

Estrategias de los docentes 

para fortalecer las 

competencias 

comunicativas. 

Generar elementos 

teóricos para la   

formación de 

competencias propias 

desde la tradición oral. 

¿Qué elementos teóricos 

hacen posible la formación 

de competencias propias, 

desde la tradición oral? 

Elementos teóricos para 

formar en competencias 

comunicativas 

Fuente: Elaboración Propia. 
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Como se observa en la tabla 1, cada objetivo específico emerge de las preguntas 

generales, que buscan orientar el logro de los mismo; con estas preguntas y sus respuestas se 

construye cada categoría de análisis; las preguntas son el resultado de la revisión teórico-

conceptual y estado del arte sobre la formación de las competencias comunicativas en  la 

institución  etnoeducativa José Antonio Galán; la solución a cada pregunta en su respectiva 

categoría, se constituya en insumo para una propuesta que responda a la realidad de los contextos 

sociales, descritos en el planteamiento del problema. 

2.1.7. Operacionalización de las Categorías de Análisis. 

Con la fundamentación teórica se establecieron cuatro categorías de análisis, con el fin de 

dar cumplimiento a los objetivos de la investigación, de cada categoría emergen interrogantes a 

construirse desde el saber de cada uno de los estamentos de la comunidad educativa y de las 

fuentes documentales existentes para dar solución al problema en cuestión. A continuación, la 

tabla 2 muestra la operacionalización de las categorías de análisis, señalando la definición 

conceptual de cada categoría, al igual que las fuentes e instrumentos base de la información. 
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Tabla 2  

Operacionalización de Categorías de Análisis 

Categorías Definición Conceptual Preguntas Generales Fuentes Instrumentos 

Competencias 

Comunicativas, 

que se deben 

formar desde la 

perspectiva 

etnoeducativa. 

Esta categoría pretende 

caracterizar las 

competencias 

comunicativas, que se 

deben formar desde la 

perspectiva 

etnoeducativa. 

 

¿Qué competencias 

comunicativas se deben 

formar desde la 

perspectiva 

etnoeducativa? 

Docentes. 

Padres de familia. 

Estudiantes. 

Expertos. 

Entrevista 

Problemas de 

los estudiantes, 

por falta de unas 

competencias 

comunicativas 

propia desde la 

tradición oral. 

Esta categoría pretende 

identificar los 

problemas que 

presentan los 

estudiantes, por falta de 

unas competencias 

comunicativas propias 

desde la tradición oral. 

¿Qué problemas 

presentan los estudiantes, 

por falta de unas 

competencias 

comunicativas propias 

desde la tradición oral, 

¿en la Institución 

Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

 

Docentes. 

Padres de familia. 

Estudiantes. 

Expertos. 

Entrevista 

Estrategias de 

los docentes 

para fortalecer 

las 

competencias 

comunicativas 

Esta categoría pretende 

Implementar estrategias 

por parte        de los 

docentes, para 

fortalecer las 

competencias 

comunicativas en los 

estudiantes. 

¿Qué estrategias permiten 

a los docentes fortalecer 

las competencias 

comunicativas, en los 

estudiantes del grado 

quinto de la Institución 

Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

 

Docentes. 

Padres de familia. 

Estudiantes. 

Expertos. 

Entrevista 

Elementos 

teóricos   para 

formar   en 

competencias 

Comunicativas. 

Esta categoría pretende 

generar elementos 

teóricos para la   

formación de 

competencias propias 

desde la tradición oral. 

¿Qué elementos teóricos 

hacen posible la 

formación de 

competencias propias, 

desde la tradición oral? 

Estándares de 

Competencia del Área 

de Español y 

Literatura. 

Derechos Básicos de 

Aprendizaje. 

Proyectos Educativos 

Institucionales. 

Planes de Estudio. 

Revisión 

Documental 

Fuente: Elaboración Propia 
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3 Capitulo III. Aspecto Metodológico de la Investigación 
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3.1. Paradigma, Método y Enfoque de la Organización 

En un trabajo de indagación, es necesario identificar el fundamento investigativo; el 

método y el enfoque que sitúa el proceso de investigación. 

3.1.1. Paradigma 

En esta parte metodológica de la investigación se realiza un acercamiento teórico para 

establecer el paradigma, enfoque y método de investigación y determinar los pasos, técnicas o 

estrategias a seguir, a fin de dar cumplimiento a los objetivos de la investigación. Para Hurtado 

(2012) el paradigma es una manera de entender y valorar las cosas, de establecer el problema a 

resolver, cómo formularlo y las técnicas a utilizar, donde el resultado obtenido debe ser 

interpretado e insertado en los conocimientos que conforman dicho paradigma; en este sentido, el 

paradigma hace parte de las aproximaciones del ser humano por entender la realidad y acercarse 

a los problemas para darles solución, el paradigma mediante el cual  se asume esta investigación, 

es el socio crítico. 

3.1.2. Paradigma Socio critico 

González (2003) afirma que el paradigma socio crítico intenta lograr una conciencia 

emancipadora donde el conocimiento es vía de liberación, asume la investigación   con carácter 

emancipativo y transformador desde una concepción social, para que el individuo cree su propia 

realidad participando a través de su experiencia, imaginación e intuición por medio de sus 

pensamientos y acciones. 

Por consiguiente, no cabe duda de la acción transformadora de los grupos sociales en la 

solución de las problemáticas de sus comunidades, cuando todos sus integrantes participan 

activamente en búsqueda del mismo objetivo en este caso, desde la tradición oral, permite hacer RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   129 

una reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas con la participación activa 

de todos los sectores de la población representará transformaciones positivas al contexto social 

de la institución caracterizado  por el bajo rendimiento académico, deserción escolar  y baja 

expectativa hacia el futuro. 

En conclusión, el paradigma socio crítico construye conocimiento desde los intereses, a 

partir de las necesidades de los grupos sociales; analiza las transformaciones sociales, para 

responder a los problemas producto de dichas transformaciones; orienta el conocimiento hacia la 

comprensión de la realidad, mediante la articulación de teoría y praxis, reflexión, emancipación, 

liberación, capacitación, participación y transformación social de los individuos.  

Lo cual  construye conocimiento desde los intereses, a partir  de las necesidades de los 

grupos sociales; considera las transformaciones sociales, para responder a los problemas, orienta 

el conocimiento hacia la realidad, mediante la articulación de teoría, reflexión, capacitación y 

transformación social del individuo, en razón analizar una hermenéutica de la etnoeducación 

afrocolombiana desde la tradición oral reflexión epistemológica sobre las competencias 

comunicativas necesidad sentida en la institución, debido a que la hermenéutica de la 

etnoeducación afrocolombiana como un constructo que surge de la tradición oral, la cual se 

convierte en un pilar entre la tradición letrada de la escuela y el mundo de saberes locales 

ancestrales, para poder comprender y explicar, cómo desde la oralidad como elaboración 

colectiva, los ciudadanos en su diario vivir en la familiar  y en la comunidad, van generando unas 

competencias comunicativas, las cuales no se pueden            seguir evaluando como simples 

habilidades y capacidades cognitivas, desconociendo el papel   de la cultura y la sociedad en su 

interacción con el mundo escolar. 
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3.1.3. Método Investigación Acción Participativo 

Colmenares (2012) la investigación acción participativa constituye una opción 

metodológica, en cuanto permite la expansión del conocimiento, genera respuestas concretas a 

problemáticas que se plantean los investigadores cuando deciden abordar un problema y aportar 

alternativas de transformación. 

En el mismo sentido, Colmenares (2012) afirma que en la investigación acción 

participativa, favorece a los actores sociales; al conocer, analizar y comprender mejor su 

realidad, sus problemas, necesidades, recursos, capacidades, potencialidades y limitaciones, 

conocer esa realidad les permite reflexionar, planificar y ejecutar acciones, para mejorar y 

transformar los aspectos que requieren cambios, generando toma de conciencia, acciones 

concretas, empoderamiento, movilización colectiva y acción transformadora.  

De igual forma, la investigación acción participativa en este proyecto representa una 

visión activa del investigador y la comunidad objeto de estudio, para generar una transformación 

significativa a las prácticas educativas que se realizan en el momento, que sean pertinentes y 

respondan a la realidad social de los contextos educativos, caracterizados bajo rendimiento 

académico, deserción escolar y poca expectativa hacia el futuro, donde la formación en 

competencias comunicativas fortalezcan el ejercicio académico mediante acciones como el 

diálogo, la participación y la concertación, que inviten a la reflexión y al cuestionamiento y por 

su puesto a la transformación positiva de los entornos sociales. Por consiguiente, en la 

investigación acción participativa “Tanto la labor investigativa como la labor pedagógica de 

construcción de conocimiento, reconocen a los sujetos que hacen los procesos sociales y los 

reúne en la búsqueda y consolidación de propuestas transformativas de su compartida realidad. RE
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En ese orden de ideas, la IAP transforma a los sujetos y al tiempo transforma su propia realidad, 

de tal manera que es una pedagogía de la transformación” (Calderón & López, 2016, p.2).  

La investigación acción participativa como metodología presenta unas características que 

la distinguen de otras opciones bajo el enfoque cualitativo, entre las que se destacan la manera 

como se aborda el objeto de estudio, las intencionalidades o propósitos, el accionar de los actores 

sociales involucrados en la investigación, los diversos procedimientos que se desarrollan y los 

logros que se alcanzan (Colmenares, 2012, p.105). 

Etapas de la Investigación Acción Participativo. Para Hurtado Barrera (2012) las etapas 

de la investigación acción participativa son las siguientes: 

✓ Exploración de la comunidad e identificación de necesidades básicas: A partir de 

reuniones con la comunidad: En esta investigación corresponde a la identificación y 

formulación del problema de investigación. 

✓ Descripción de la problemática con sus características e indicadores de valoración: 

En esta investigación corresponde a la descripción detallada de la problemática e 

identificación de indicadores de valoración específicos del contexto etnoeducativo. 

✓ Explicación de los factores responsables del problema en sus distintas 

manifestaciones: En esta investigación se refiere a la explicación minuciosa de los 

factores que caracterizan el problema. 

✓ Elaboración de la estrategia de ejecución, desarrollo de las acciones y construcción 

de conocimiento en la práctica: En esta investigación la elaboración de la estrategia 

de ejecución, mediante las acciones propuestas. 
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Fases durante la Ejecución de la Investigación Acción Participativo. Para Hurtado de 

Barrera (2012) las fases o actividades a ejecutar en la Investigación Acción Participativa son las 

siguientes: 

✓ Determinación de las áreas problema- fase de delimitación: En esta investigación 

corresponde a la identificación y formulación del problema de investigación. 

✓ Elaboración de los medios para la recolección de datos- fase proyectiva, definir los 

datos a ser recolectados y las técnicas a utilizar: En esta investigación corresponde a 

la elaboración de cuestionarios para entrevistas. 

✓ Recopilación de la información mediante instrumentos no estandarizados y abiertos: 

En esta investigación corresponde a la aplicación de las entrevistas. 

✓ Nuevos contenidos del plan a partir del análisis de datos en conjunto: En esta 

investigación a partir del análisis de la información se rediseña la estrategia de 

ejecución, mediante los ajustes pertinentes. 

✓ Constatación de resultados: En esta investigación luego de los ajustes se vuelven a 

analizar los resultados. 

✓ Publicación del informe final: En esta investigación corresponde a la realización y 

publicación del informe final y definitivo de la propuesta. 

Según Hurtado de Barrera (2012) los criterios para aplicar el método a partir de Fals 

Borda (1992) y Murcia (2020) son: 

• Observación permanente y participante. 

• Técnicas vivenciales activas y dinámicas 

• Auto descripción RE
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• Devolución sistemática del conocimiento obtenido al grupo estudiado 

• Retroalimentación permanente. 

3.1.4. Enfoque Critico Social 

Ortiz Ocaña (2015) afirma que el enfoque es la orientación o dirección metodológica de 

la investigación, significa abordar, plantear, construir y solucionar el problema científico; el 

enfoque crítico social tiene como objetivo analizar las transformaciones sociales y dar respuesta 

a los problemas de la sociedad, implica conocer y comprender la realidad como praxis, unir 

teoría y práctica, conocimiento, acción y valores, orientar el conocimiento a emancipar y liberar 

al hombre e implicar al docente a partir de la autorreflexión. 

Cifuentes (2011) la investigación desde el enfoque crítico social se hace con el fin de 

conocer para cuestionar y transformar formas que imperan en la sociedad, proponiendo 

alternativas de cambio y mejoramiento, consiste en la transformación crítica del mundo social. 

Es decir, este enfoque “tiene como objetivo el análisis de las transformaciones sociales y dar 

respuesta a determinados problemas generados por éstas” (Ortiz Ocaña, 2015, p.19).  En 

consecuencia, asumir el enfoque crítico social en esta investigación, significa que no es 

suficiente comprender la realidad, se deben gestionar desde la investigación acciones para 

modificarla y ejercer una transformación significativa en las comunidades, en este caso desde la 

formación en competencias comunicativas. 

3.1.5. Tipo de Investigación 

3.1.5.1. Investigación Interactiva (Modalidad Investigación Acción) 

Hurtado de Barrera (2012) clasifica los tipos de investigación en función del nivel de la 

investigación y del objetivo que se pretende lograr. Así para el nivel perceptual corresponden los RE
DI
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tipos de investigación exploratoria y descriptiva; al nivel aprehensivo corresponden los tipos de 

investigación analítica, crítica o comparativa; para el nivel comprensivo corresponden los tipos 

de investigación explicativa, predictiva y proyectiva y para el nivel integrativo corresponden los 

tipos de investigación interactiva (investigación acción), confirmatoria y evaluativa. 

Para el caso de esta investigación, su nivel de profundidad alcanza el nivel integrativo 

tendiente a modificar contextos sociales, por consiguiente, corresponde a una investigación de 

tipo interactiva o Investigación Acción. 

Para Hurtado de Barrera (2012) la Investigación Acción modifica el evento estudiado, 

aplicando sobre él una intervención especialmente diseñada, donde el investigador pretende 

sustituir un estado de hechos actuales, por otro estado de situaciones deseadas; inicia con los 

campos exploratorio y descriptivo, intenta proponer y cambiar, incorpora lo explicativo en la 

medida en que puede identificar los cambios causados por la acción y diferenciarlos de los 

cambios producidos por otros factores. 

En este caso, modificar la problemática social de problemas comunicacionales existentes 

entre los contenidos curriculares oficiales, que afectan a la institución etnoeducativa José 

Antonio Galán del Municipio de San Antero – Córdoba, tiene su trasfondo psicológico y 

afectivo, debido bajo rendimiento académico y necesidades sociales. 

De igual forma, la investigación acción es vista como una indagación práctica, realizada 

por el profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su práctica educativa, a 

través de ciclos de acción y reflexión (Latorre, 2005 p, 24). 

De igual manera para Elliot (2000) la investigación-acción en las escuelas analiza las 

acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas por los profesores como RE
DI
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inaceptables, problemáticas o susceptibles de cambio y que requieren una respuesta práctica en 

relación con los problemas prácticos cotidianos experimentados por los profesores, interpretando 

lo que ocurre desde el punto de vista de quienes actúan e interactúan en la situación problema, 

interpretando los hechos como acciones y transacciones. 

Para Hurtado (2000), el diseño de investigación alude a: “los procedimientos específicos 

para recoger los datos (fuentes, tiempo y cantidad de eventos de estudio). Ejemplos de diseños 

son el diseño de campo, el diseño documental, el diseño experimental, el diseño evolutivo, el 

diseño de caso” (p. 132). Para Hernández-Sampieri et al. (2014): “El término diseño se refiere al 

plan o estrategia concebida para obtener la información que se desea con el fin de responder al 

planteamiento del problema” (p. 128). 

3.1.6. Diseño de la Investigación 

El diseño de la investigación acción, requiere un modelo en espiral basado en tres 

acciones principales Observar, pensar y actuar; luego de ejecutadas se vuelve a ejecutar 

activando de nuevo ciclo. 

(Stringer, 1999) propone tres fases para elaborar el diseño de investigación acción 

participativo: En la primera fase para observar, donde se observa la realidad y se busca un primer 

acercamiento al problema mediante recolección y descripción de información; en la segunda fase 

o de pensar, implica un análisis de la situación real y explicación de las razones por las cuales 

ocurre el fenómeno; la tercera fase o de actuar , propone una solución al problema con base en 

las fases de observar y pensar, para implementar dicha solución y evaluarla; si la solución no 

contribuye con la solución del problema, se activa de nuevo ciclo con las mismas fases. 
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Figura 2  

Fases de la Investigación Acción Participativa 

Fuente : Construcción Propia a partir de (Stringer, 1999). 

En esta investigación se acude a las tres fases propuestas por el autor, en cuanto este 

proceso investigativo implica una primera fase de observación donde se contextualiza la 

problemática; una segunda fase para pensar donde realiza la fundamentación teórica de la 

investigación y la tercera fase para actuar con base en los resultados de la primera y segunda 

fase, donde se define la metodología a seguir y con base en los hallazgos de información, se 

elabora la propuesta. 

Para Hernández Sampieri et al (2016) el diseño se refiere al abordaje a utilizar en el 

proceso de investigación, su desarrollo debe adaptarse a las circunstancias del estudio sujeto a las 

condiciones de cada contexto, cada estudio cualitativo es un diseño “son piezas artesanales del 

conocimiento, hechas a mano a la medida de las circunstancias” Hernández Sampieri et al 

(2106). 

Según Hernández Sampieri et al (2106) la elección del diseño depende del planteamiento 

del problema, en esta investigación por tratarse de una pregunta sobre la problemática de una 

comunidad incluyendo su transformación y enmarcada dentro del tipo de Investigación Acción, 

debe acudir a los diseños de la Investigación Acción que son: El Práctico y el Participativo de 

igual forma  el  diseño practico estudia prácticas locales de una comunidad, implica indagación RE
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individual o en equipo, aprendizaje de los participantes, implementa un plan de acción para 

resolver el problema, introducir mejoras o generar el cambio, el liderazgo lo ejercen el 

investigador y uno o varios miembros del grupo. 

Por su parte el diseño participativo trata temas sociales relacionados con las vidas de las 

personas de la comunidad, promueve la colaboración de todo el grupo, se enfoca en cambios 

para mejorar el nivel de vida de los integrantes y emancipa a los participantes y al investigador. 

Por consiguiente, en esta investigación se hace uso de los diseños práctico y participativo, por 

cuanto se tratan temas sociales relacionados con la etnoeducación afrocolombiana y se enfoca en 

cambios a través del ejercicio de las competencias comunicativas, a fin de transformar las 

realidades sociales de los entornos educativos. 

Según (Hernández Sampieri et al., 2014) las etapas o ciclos para efectuar una 

Investigación Acción son: 

• Detectar el problema de investigación, clarificarlo y diagnosticarlo 

• Formulación de un plan o programa para resolver el problema o introducir el cambio 

• Implementar el plan o programa y evaluar resultados. 

• Realimentación, la cual conduce a un nuevo diagnóstico de reflexión y acción. 

Figura 3  

Procedimiento según las bases de la Investigación Acción 

 
Fuente: Elaboración Propia a Partir de (Hernández Sampieri et al., 2014). 
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3.1.7. Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

3.1.7.1. Técnicas Cualitativas 

Latorre (2005) afirma que las técnicas de recogida de datos dentro de la Investigación 

Acción son los instrumentos, estrategias y medios audiovisuales que se utilizan para recoger la 

información, entre los que se encuentran entrevistas, observaciones, diarios, grabaciones en 

video, análisis documentales entre otros; en esta investigación las técnicas e instrumentos a 

utilizar son: Entrevistas, revisión documental y grupos focales., de tal forma que ofrezcan una 

visión compleja de la realidad, como aparece en la Figura 4. 

Las técnicas de investigación que se emplearán en esta investigación son, la entrevista 

semiestructurada y la revisión documental. 

Figura 4  

Técnicas de investigación del proyecto 

 

Fuente: Diseño Propio. 
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3.1.8. Las entrevistas semiestructuradas 

De acuerdo con Hernández-Sampieri et al. (2014): “Las entrevistas semiestructuradas, 

por su parte, se basan en una guía de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de 

introducir preguntas adicionales   para precisar conceptos u obtener más información sobre los 

temas deseados” (p. 418).  Esta investigación utilizó preguntas abiertas, por cuanto se ha 

establecido un guion del contenido, a fin de permitir flexibilidad por parte del entrevistador para 

su manejo, en esta investigación las entrevistas se realizaron a directivos docentes, docentes, 

padres  de  familia , estudiantes y expertos, con el fin de reconocer las concepciones sobre 

formación en competencias comunicativas, que se están desarrollando en las institución 

Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero – Córdoba. 

3.1.9. La Revisión Documental 

Como técnica se define en un contexto de competencias comunicativas. Revisar 

documentos, implica la realizar acciones que buscan: “la identificación, la búsqueda y lectura del 

tema que apasiona al educando, refuerza su forma de contrastar sus preconceptos y conceptos, lo 

cual contribuye a la interpretación y trasformación de su entorno” (Dustin, 2016, p. 50).  

La revisión documental en una investigación cualitativa según Guardiola (2017), permite 

incorporar en una tarea de triangulación, a recursos documentales que aportan datos que surgen 

de distintas fuentes, es una actividad planificada que consiste en analizar documentos escritos a 

fin de obtener información útil para responder a los objetivos de la investigación.   

En la Tabla 3. Se muestran las preguntas generales definidas para cada categoría y los 

instrumentos mediante los cuales se obtendrá. 
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Tabla 3  

Fuentes e Instrumentos para la Recolección de Datos 

Categorías Preguntas Generales Fuentes Instrumentos 

Competencias 

comunicativas, que se 

deben formar desde la 

perspectiva 

etnoeducativa. 

¿Qué competencias comunicativas 

se deben formar desde la 

perspectiva etnoeducativa? 

Docentes 

Padres de Familia 

Estudiantes 

Expertos 

Entrevista 

Problemas de los 

estudiantes, por falta de 

unas competencias 

comunicativas propia 

desde la tradición oral.  

¿Qué problemas presentan los 

estudiantes por falta de unas 

competencias comunicativas 

propias desde la tradición oral, en 

la Institución Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

Docentes 

Padres de Familia 

Estudiantes 

Expertos 

Entrevista 

Estrategias de los 

docentes para fortalecer 

las competencias 

comunicativas 

¿Qué estrategias permiten a los 

docentes fortalecer las 

competencias comunicativas en 

los estudiantes del grado quinto de 

las Institución Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

Docentes 

Padres de Familia 

Estudiantes 

Expertos 

Entrevista 

Elementos teóricos para 

formar en competencias 

comunicativas. 

¿Qué elementos teóricos hacen 

posible la formación de las 

competencias propias, desde la 

tradición oral? 

Estándares de Competencias 

del Área de Español y 

Literatura. Derechos Básicos 

de Aprendizaje. 

Proyectos Educativos 

Institucionales. 

Planes de Estudio.  

Revisión 

documental 

Fuente: Elaboración Propia 

En esta investigación se realizó análisis documental a los Proyectos Educativos 

Institucional, Planes de Estudio y Derechos Básicos de Aprendizaje de las institución  

etnoeducativa José Antonio Galán ; para la ejecución de las técnicas determinadas en este estudio 

tanto entrevistas como revisión documental, se diseñaron instrumentos para garantizar de forma 

confiable la recolección los datos; las preguntas abordadas en cada  instrumento emergieron con 

base en la revisión del estado del arte y del marco teórico se marcó la ruta para identificar la 

información que se debía recopilar para dar cumplimiento a los objetivos planteados. RE
DI
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Luego de establecidas las técnicas, fuentes e instrumentos para la recolección de los 

datos, se realizó el diseño y el guion de cada instrumento a emplear, teniendo en cuenta el grado 

de formación de los entrevistados y su contexto, igualmente el formato para la revisión 

documental; es decir se formularon las preguntas que debía responder cada instrumento teniendo 

en cuenta la fuente de información. 

 La primera categoría, planteaba la pregunta ¿Qué competencias comunicativas se deben 

integrar desde la perspectiva etnoeducativa? Las preguntas específicas por cada instrumento se 

muestran a continuación, en cada estamento. 

Entrevista a Expertos, Directivos y Docentes: 

✓ Según su experiencia ¿Qué competencias comunicativas se debe formar, para 

mejorar el bajo rendimiento académico en la institución etnoeducativa José 

Antonio Galán y responder a las problemáticas del contexto social? 

✓ Según su experiencia ¿Qué competencias comunicativas se deben formar, desde 

la tradición oral en la institución etnoeducativa José Antonio Galán y responder a 

las problemáticas del contexto social? 

Entrevista a Padres de Familia: 

✓ ¿Cómo considera usted que la formación   en tradición oral en sus hijos, 

contribuyen a la solución de problemas en su comunidad? 

✓ ¿Cómo considera usted que debe ser el desarrollo de las competencias 

comunicativas en sus hijos, para mejorar el bajo rendimiento académico, y 

contribuir con la solución de problemas sociales en su comunidad? 

Entrevista a Estudiantes: RE
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✓ ¿Cómo considera usted que la formación   en tradición oral contribuye a la 

solución de problemas en su comunidad? 

✓ ¿Cómo considera usted que debe ser el desarrollo de las competencias 

comunicativas, para mejorar el bajo rendimiento académico, y contribuir con la 

solución de problemas sociales en su comunidad? 

La segunda categoría, problemas de los estudiantes, relacionados con la falta de 

formación en competencia comunicativas plantaba la pregunta ¿Que problemas presentan los 

estudiantes, por falta de unas competencias comunicativas propias desde la tradición oral, en la 

Institución Etnoeducativa José Antonio Galán? 

Las preguntas específicas por cada instrumento se muestran a continuación, para cada 

estamento. 

Entrevista a Expertos, Directivos y Docentes:  

✓ Según su experiencia ¿Cuáles son las problemáticas más frecuentes que percibe 

en los estudiantes, relacionados con la falta de formación en competencias 

comunicativas propias? ¿Cómo se manifiestan? 

✓ Según su experiencia ¿Cuáles son las problemáticas más frecuentes que percibe 

en los estudiantes, relacionados con la falta de formación en tradición oral? 

¿Cómo se manifiestan? 

 

Entrevista a Padres de Familia y Estudiantes: 
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✓ ¿Considera usted que la formación en las competencias comunicativas, propuesta 

hasta el momento en su Institución Educativa, responde a las necesidades de los 

estudiantes en la actualidad? ¿Por qué? 

✓ ¿Considera usted que la formación en el desarrollo de tradición oral, para 

mantener nuestra identidad cultural como ciudadanos, propuesta hasta el 

momento en su Institución Educativa, responde a las necesidades de los 

estudiantes en la actualidad? ¿Por qué? 

La tercera categoría estrategias de los docentes para fortalecer las competencias 

comunicativas planteaba la pregunta ¿Qué estrategias permiten a los docentes fortalecer las 

competencias comunicativas, en los estudiantes del grado quinto de la Institución Etnoeducativa 

José Antonio Galán? 

Las preguntas específicas por cada instrumento se muestran a continuación, para cada 

estamento. 

Entrevista a Expertos, Directivos y Docentes: 

✓ ¿Qué estrategias sugiere usted, para formar competencias comunicativas propias 

en los estudiantes del grado quinto de la Institución Etnoeducativa José Antonio 

Galán? 

✓ ¿Qué estrategias sugiere usted, para formar a través de la tradición oral en 

competencias comunicativas propias en los estudiantes del grado quinto de la 

Institución   Etnoeducativa José Antonio Galán? 

La cuarta categoría, elementos del currículo para formar en competencias comunicativas, 

planteaba la pregunta ¿Qué elementos teóricos hacen posible la formación de competencias RE
DI
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propias, desde la tradición oral?  Las preguntas específicas por cada instrumento se muestran a 

continuación, para cada documento. 

Revisión documental. 

✓ ¿La misión, visión, objetivos y perfil institucional incluyen las competencias 

comunicativas, como eje de la formación de sus estudiantes? 

✓ ¿Dentro del plan de estudios de Ética se incluyen el uso o conocimiento de las 

siguientes competencias ciudadanas, participación y responsabilidad democrática 

y pluralidad, identidad y valoración de las diferencias? 

✓ ¿Dentro de los Estándares en español y literatura, competencias comunicativas, 

DBA y mallas curriculares. 

 La revisión documental se hizo mediante el instrumento validado por los expertos, 

accediendo a los PEI y planes de estudios de la institución de forma presencial y mediante los 

archivos digitales, facilitados por directivos y docentes de la Institución, los Estándares de 

Competencias son de autoridad se encuentran disponibles en la página web del Ministerio de 

Educación. 

3.2. Población y Muestra 

En este apartado se delimitó la población que hace parte del estudio y la muestra que se 

seleccionó de la misma, es decir los sujeto objeto de estudio que hacen parte activa de la 

investigación. 
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Figura 5  

Población y Muestra 

 

Fuente: Construcción Propia 

3.2.1. Población 

La investigación se realizará con una población conformada por estudiantes, padres de 

familia y docentes del grado 5 ° de básico primario en la institución etnoeducativa José Antonio 

Galán del Municipio de San Antero – Córdoba. Lo conforma una comunidad escolar de 1582 

estudiantes. Son jóvenes con un biotipo enmarcado en el zambaje, por la mezcla entre indígenas 

y afrocolombianos.  En cuanto a la población de San Antero, el informe del Departamento 

Nacional de Estadística (DANE, 2010), las proyecciones de población y poblamiento, tomando 

como referencia el crecimiento demográfico del año 2005 hasta el 2020 es de 34.196. 

El censo de la misma entidad para el año 2010, registra un porcentaje de población 

superior al 68% que se reconoce como afrocolombiana o negra. Este censo, muestra una 

constante de las cifras de necesidades básicas insatisfechas – NBI- como lo es, un porcentaje de RE
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65,64% que está por debajo de la línea de pobreza, en cuanto al indicador mencionado, según se 

puede observar en la Tabla 4. 

Tabla 4  

Personas en NBI (30 junio 2010) 

Área Prop (%) Cve (%) * 

Cabecera 60,46 1,98 

Resto 71,98 2,28 

Total 65,64 1,50 

Fuente:  (DANE, 2010, p. 1)  

El acceso a los servicios básicos demuestra a una población que se ubica en más del 90% 

en el nivel 1 del Sistema de beneficiarios de programas sociales – SISBEN - muestra que un 

95,7% accede a un servicio de energía eléctrica, pero los servicios básicos que indican mejor 

calidad de vida en su disfrute como alcantarillado, gas natural y telefonía en los hogares, era 

inferior al 22% (DANE, 2010). Hoy la existencia de la telefonía móvil celular ha cerrado la 

brecha a un 97% de acuerdo con información del Plan de ordenamiento territorial – POT 

(Municipio de San Antero, 2017) – y demostrando, que el acceso a la energía eléctrica se debe a 

emprendimientos turístico, no a una inclusión planeada e inclusiva. 

Figura 6  

Porcentaje de Accesos de los Servicios Públicos de las Viviendas 

 

Fuente:  (DANE, 2010) RE
DI
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La población del municipio de San Antero, que sobrevive de actividades económicas 

como la agricultura, la ganadería extensiva, el comercio formal e informal, la pesca y el 

mototaxismo, ve reflejada las condiciones de exclusión que afectan a las poblaciones 

afrocolombianas en lo educativo, en los resultados de las pruebas Saber, que ubican al municipio 

de San Antero en su conjunto por debajo del nivel medio departamental con un 5,28 en las áreas 

de Lenguaje y Matemáticas (SEDCÓRDOBA, 2018). 

Estos datos en su conjunto permiten establecer una conexión entre las condiciones de 

pertinencia de una reflexión pedagógica – en lo epistemológica – y didáctica – en la praxeología- 

sobre concebir de acuerdo con el contexto y la perspectiva etnoeducativa afrocolombiana, un 

tratamiento de las competencias comunicativas, de acuerdo con su tradición oral.  

La Figura 7, tomada con la aplicación Google Earth, muestra la ubicación en el mapa   de 

San Antero, de la Institución Educativa José Antonio Galán, así como la ubicación de este   

municipio en el mapa de Córdoba, y de Córdoba en el mapa de Colombia. 

Figura 7  

Mapa de Municipio de San Antero 

   

Fuente: Obtenido desde Google y Wikipedia. RE
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A continuación, en la Tabla 5 se especifica la población definida para este estudio en la 

institución etnoeducativa José Antonio Galán de carácter oficial del municipio de San Antero – 

Córdoba, que cuenta con 1.346 estudiantes, 62 docentes, 4 directivos, 1.346 padres de familia, 

para un total de 2.758 miembros de la comunidad educativa. 

Tabla 5  

Población Institución Etnoeducativa José Antonio Galán 

Estudiantes Padres de Familia Docentes Directivos Total 

1.346 1.346 62 4 2.758 

Fuente: Elaboración Propia en base a datos de la secretaria de Educación de San Antero (2021). 

3.2.2. Muestra 

Para Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) en una investigación el universo representa 

do  con el objeto de investigación; la población es el grupo de individuos dentro del universo con 

características similares a investigar; la muestra es un subconjunto de la población determinada 

mediante diferentes criterios de selección para que sea representante de la población; en esta 

investigación el universo corresponde a todos los miembros de las comunidad educativa José 

Antonio Galán, la población corresponde a los miembros de las comunidad educativa de la 

institución educativa José Antonio Galán , pertenecientes al grado 5° de Básica primaria  y la 

muestra se determinó mediante el método de muestreo teórico. 

En consecuencia, la muestra de esta investigación está constituida por estudiantes del 

grado 5° de Educación Básica primaria,  padres de familia de estudiantes del grado quinto de 

Educación Básica primaria, docentes que orientan en el grado quinto el área de español y 

literatura, docentes que orientan en el grado quinto en otras áreas del conocimiento y directivos 
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docentes de las institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero – 

Córdoba, la muestra en esta investigación se seleccionó mediante el muestreo teórico. 

3.2.3. Muestreo Teórico 

El tipo de muestreo a implementar en la investigación será el muestreo teórico, definido 

por Glaser & Strauss (1967) como un proceso de la recolección de datos para generar una teoría 

a través de la selección, codificación y análisis de información, con el fin de decidir qué 

información escoger y dónde encontrarla, para posteriormente desarrollar su teoría tal como 

surge, este proceso de recolección de información es controlado por la teoría emergente, 

sustantiva o formal, donde las decisiones iniciales para la recolección teórica de información se 

basan en una perspectiva sociológica, sobre un tema general o área del problema. 

Es un tipo de muestreo característico del área de español y literatura, parte de unos 

conocimientos previos por parte de la investigadora y es ejecutado mediante unos pasos, para 

determinar el tipo de información a utilizar, con el fin de generar la teoría mediado por la teoría 

emergente, en cuanto su información proviene de datos recopilados y analizados a lo largo de 

todo el proceso investigativo, permitiendo que emerja una nueva teoría. 

Cuñat (2007) afirma que el muestreo teórico es el procedimiento donde el analista recoge 

los datos a la vez que realiza el análisis y fragmentación de estos, así la recogida de información 

se encuentra unidad a su análisis y emergencia de la teoría.  Por consiguiente, la información 

recolectada en el trabajo de campo desde diversas fuentes, van determinando el desarrollo y 

rumbo de la investigación, con base en las necesidades y vacíos que se detecten en las primeras 

intervenciones. 
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Igualmente, en el muestreo teórico: El número y los rasgos de la población básica no se 

conocen a priori, así como el tamaño de la muestra. La estructuración de ésta se realiza 

gradualmente a lo largo del proceso de investigación y no se realiza según criterios de 

representatividad sino según la relevancia de los casos (Hernández Carrera, 2014, p.194). 

Bajo estas circunstancias, el tamaño de la población y muestra se irá estableciendo en la 

medida en que se va realizando la investigación y la información recolectada orientará los 

actores sociales a ser vinculados con el respectivo proceso, al igual que los criterios de selección 

de estos 

Así, mismo el propósito del muestreo teórico es “maximizar las oportunidades de 

comparar acontecimientos, incidentes o sucesos para determinar cómo varía una categoría en 

términos de sus propiedades y dimensiones” (Arias & Giraldo, 2011, p.506). 

Situación que implica dentro de una investigación la recolección de una considerable 

cantidad de información, que permita establecer puntos de comparación para establecer el 

comportamiento de las variables en determinados escenarios sociales, a fin de generar 

conocimiento. 

3.2.4. Pasos del Muestreo Teórico 

Para Glaser & Strauss (1967) en el muestreo teórico se establecen tres pasos: Saturación 

teórica, cortes de información y profundidad del muestreo teórico; en la saturación teórica el 

investigador determina en el desarrollo de la investigación, cuántos grupos muestrear, para cada 

punto teórico, el criterio para juzgar cuándo termina el muestreo de diferentes grupos en una 

categoría, es la saturación teórica de esa categoría 
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Así, el investigador debe indagar cuantos grupos considere necesarios, para obtener 

diversidad de información pertinente, que determine como relevante para el estudio de cierta 

categoría, es decir que para obtener información significativa de una categoría se deben observar, 

analizar y comparar varias situaciones en diferentes grupos. Para el corte de datos Glaser y 

Strauss (1967) afirman que en el muestreo teórico ninguna clase de datos sobre una categoría o 

técnica de recolección es apropiada, distintas clases de datos permiten variedad de puntos de 

vista o visiones a través de los cuales se comprende la categoría. 

Cabe explicar, en cuanto a la profundidad del muestreo teórico, Glaser y Strauss (1967) 

lo relacionan con la cantidad de datos recolectados sobre un grupo y una categoría; el muestreo 

teórico requiere solamente recolectar datos sobre la categoría, para generar propiedades de esta; 

por consiguiente, enfocarse en la información necesaria para determinada categoría, evitara 

saturación de información que generan desgaste y pérdida de tiempo al investigador. 

3.2.5. Criterios de Selección de la Muestra 

Para la selección de la muestra se determinan los criterios de inclusión y exclusión, los 

cuales se mencionan a continuación. 

3.2.5.1. Criterios de inclusión y exclusión de estudiantes. 

En consecuencia, para la determinación de muestra se toman en consideración los 

siguientes criterios de inclusión y de exclusión. 
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Tabla 6  

Criterios de Inclusión y Exclusión de Estudiantes 

Estamento Criterios de Inclusión Criterios de Exclusión 

Estudiantes Estudiantes del sector público en 

grado 5° de Educación Básica 

primaria, con edades entre 9 y 12 

años, pertenecientes a los estratos 1 y 

2. 

Estudiantes de educación básica 

secundaria, primaria del grado 1°,2|°,3°, y 

4° sector oficial de la institución 

etnoeducativa Jose Antonio Galán. 

Padres de familia Padres de familia de estudiantes del 

sector público, en grado 5° de 

educación básica primaria, con edades 

entre 9 y 12 años, pertenecientes a los 

estratos 1 y 2. 

Padres de familia de estudiantes del sector 

público, en grado 5° de educación básica 

primaria, con edades entre 13 y 14 años, 

pertenecientes a los estratos 1 y 2. 

Docentes de español y 

literatura 

Docentes que orientan español y 

literatura al grado 5° de educación 

básica primaria, en el sector oficial de 

la Institución etnoeducativa José 

Antonio Galán. 

Docentes que orientan español y literatura 

en educación básica secundaria, en el 

sector oficial de la Institución 

etnoeducativa José Antonio Galán. 

Docentes de otras áreas Docentes que orienten otras áreas del 

conocimiento, en grado 5° de 

educación básica primaria, en el 

sector oficial de la Institución 

etnoeducativa José Antonio Galán. 

Docentes que orientan otras áreas del 

conocimiento en educación básica 

secundaria, en el sector oficial de la 

Institución etnoeducativa José Antonio 

Galán. 

Directivos  Directivos docentes de educación 

básica primaria, en el sector oficial de 

la Institución etnoeducativa José 

Antonio Galán. 

Directivos docentes de educación básica 

secundaria en el sector oficial de la 

Institución etnoeducativa José Antonio 

Galán. 

Fuente: Construcción Propia. 

 

Teniendo en cuenta la información descrita, así como los criterios de inclusión y 

exclusión, la Población y muestra que participó en el estudio aquí descrito se muestra en la 

siguiente tabla. 

 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   153 

Tabla 7  

Muestra 

Participante Población Población Grado 5 Tamaño de la Muestra 

Directivos Docentes 4 4 4 

Docentes de Español y Literatura 4 4 4 

Docentes de Ética y Valores  4 4 4 

Docentes de Otras Áreas 62 32 4 

Padres de Familia 12 12 12 

Estudiantes 872 166 36 

Total 958 222 64 

Fuente: Construcción propia. 

 

3.2.6. Caracterización de la Población 

La muestra de la población objeto de estudio consta de 64 personas compuestas por 36 

estudiantes de los grados 5°, 12 padres de familia, 12 docentes y 4 directivos docentes, 

correspondientes al grado 5° de Educación Básica primaria de la Institución Etnoeducativa José 

Antonio Galán del Municipio de San Antero – Córdoba. Distribuidos de la siguiente manera:  

Caracterización de los Estudiantes. Los estudiantes de la población objeto de estudio 

pertenecen a los estratos 1 y 2 con edades que oscilan entre los 9 y 12 años, provenientes de 

familias que trabajan la agricultura y otros se dedican a la pesca, hay familias que se dedican a la 

ganadería, otros provienen de familias que dependen de actividades económicas generadas por el 

turismo, ya que les queda cerca la playa. 

Caracterización de los Padres de Familia. Según Departamento Nacional de Estadísticas 

DANE (2018) el 78,64% de la población del municipio de San Antero- Córdoba vive en el casco RE
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urbano y 21, 36 % corresponde al sector rural, el 93,4% de la población tiene servicio de 

acueducto, el 86,7 tiene servicio de alcantarillado. Los padres familia de la población objeto de 

estudio pertenecen a los estratos 1 y 2, con formación académica la mayoría en educación 

secundaria y algunos solo básica primaria; son trabajadores de la agricultura, pesca y ganadería y 

en actividades que dependen del turismo. 

 Caracterización de los Docentes y Directivos Docentes. Los docentes y directivos 

docentes de la Institución etnoeducativa José Antonio Galán, por reglamentación del Ministerio 

de Educación Nacional pertenecen a los decretos 2277 y 1278 que les exige una formación 

profesional o de Licenciado, para el respectivo acenso en el escalafón debe tener 

Especialización, Maestría o Doctorado. 

3.2.7. Procedimiento de la Investigación 

El procedimiento de esta investigación se estructura a partir del diseño las tres fases de la 

investigación acción participativa realizada en una de las partes del diseño de la investigación 

(observar, pensar y actuar). 
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Figura 8  

Procedimiento de la Información 

 

Fuente: Elaboración propia a partir de Hernández-Sampieri, Tamayo y Tamayo (2003) Hurtado (2012) y (Stringer, 

1999). 

 

En la figura 8 se visualizan las tres fases a desarrollar durante el primer ciclo de la 

investigación, estructuradas en tres capítulos de la siguiente manera: 
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Inicialmente en la fase 1.  Muestra la fase de observación, donde se contextualiza la 

problemática, mediante la descripción de la problemática, formulación de la pregunta de 

investigación, objetivos de la investigación (general y específica) y Justificación e impacto de la 

investigación, los cuales se estructuran en el primer capítulo. 

Posteriormente en la fase 2.  Corresponde a la fase de pensar donde realiza la 

fundamentación teórica de la investigación a partir de las bases teóricas, conceptuales, bases 

investigativas a partir de los antecedentes históricos e investigativos y finalmente las bases 

legales para lograr una acercamiento y comprensión de la realidad. 

Finalmente, en la fase 3.  Se establece la fase de actuar con base en los resultados de las 

fases 1 y 2, donde se define la metodología a seguir, se establecen las técnicas de recolección de 

información, caracterización de la población, se escoge el procedimiento para determinar la 

muestra, se construyen los instrumentos de recolección de información y validación de los 

mismos, se procede a la aplicación de instrumentos hasta lograr la  consolidan los hallazgos de 

información, se analiza la información obtenida y finalmente se elabora la propuesta. 

En consecuencia, la aplicación de instrumentos es un proceso cíclico que tendrá la 

insistencia necesaria hasta lograr la saturación de información, con bases en las concepciones 

sobre formación en competencias comunicativas, que se están desarrollando en la institución 

Etnoeducativa José Antonio Galán, con fin de proponer transformaciones a nivel curricular, con 

base en la implementación de competencias comunicativas propias al interior del Proyecto 

Educativo Institucional. 

La implementación y posterior evaluación de la propuesta que hará parte de un nuevo 

ciclo y diseño de una próxima investigación y depende de las actuaciones por parte los entes 

gubernamentales que hagan posible la adopción de esta. RE
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3.2.8. Validez y Confiabilidad 

3.2.8.1. Validez y Confiabilidad de los Instrumentos para la recolección de 

datos 

En el momento de realizar una investigación es importante saber si el instrumento 

diseñado contribuye con la recolección de información útil y veraz sobre el problema de estudio, 

Corral (2009) destaca tres consideraciones a tomar en cuenta en la evaluación de un cuestionario: 

validez, confiabilidad y utilidad práctica, la validez responde a la pregunta 

¿Con qué fidelidad corresponde el universo o población al atributo que se va a medir? La 

validez de un instrumento implica que mida lo que tiene que medir es decir la autenticidad, 

empleando los siguientes procedimientos: Know groups (preguntar a grupos conocidos), 

Predictive validity (comprobar comportamiento) y Cross-check-questions (contrastar datos 

previos). 

Corral (2009) destaca dentro de una investigación tres tipos de validez: Validez de 

contenido, validez de constructo y validez predictiva o de criterio externo o empírica; la validez 

de contenido representa el grado en que un instrumento refleja el dominio específico del 

contenido que quiere medir, determina hasta dónde los ítems de un instrumento son 

representativos del universo de contenido de la característica que se quiere medir y responde a la 

pregunta, que tan representativo es el comportamiento elegido como muestra del universo que 

intenta representar, esta validez no se puede expresar cuantitativamente, se estima de manera 

subjetiva o intersubjetiva empleando el juicio de expertos, para tener estimaciones razonables y 

buenas conjeturas, opiniones que deben ser confirmadas, según se vaya recopilando información; 

el juicios de expertos se puede obtener métodos de experto único, mediante el método de RE
DI
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Agregados Individuales, el método Delphi, la técnica de Grupo Nominal y el método de 

Consenso Grupal. 

3.3. Criterios de Validez de la Investigación 

Latorre (2005) sustenta que toda investigación debe responder a unos criterios 

regulativos, que admitan valorar la veracidad del proceso, el rigor científico de cualquier 

metodología puede ser considerado a partir de cuatro criterios regulativos: credibilidad, 

transferibilidad y dependencia. Para Latorre (2005) este criterio representa la veracidad de la 

investigación en cuanto a la interacción de los fenómenos y los actores sociales objeto de estudio 

Contreras (2011) afirma que el criterio de credibilidad se da por medio del discurso 

textual de los autores, tomando lo dicho por ellos mismos, sin alterar lingüísticamente los 

significados dados por el autor en el texto; de esta manera, existe una coincidencia en la 

información recogida a partir de las diversas fuentes. 

Para, Noreña et ál (2012) asumen el criterio de credibilidad como el valor de verdad y 

autenticidad, que permite en la investigación demostrar los fenómenos y las experiencias 

humanas de forma exacta, tal y como son percibidos por los sujetos, se da en la medida que los 

hallazgos son reconocidos como reales o verdaderos por parte de los actores sociales 

involucrados en el estudio. 

Por lo consiguiente Latorre (2005) propone tres estrategias para evidenciar este criterio 

en la investigación: Muestreo teórico donde el muestreo no pretende ser representativo o típico, 

sino que busca maximizar la cantidad de información recogida, al esclarecer los hechos y 

comparar escenarios para descubrir lo común y específico; descripción densa o descripciones 

minuciosas del contexto, para establecer correspondencias con otros contextos posibles y hacer RE
DI
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generalizaciones y recogida de abundante información a fin de comparar el contexto de 

investigación con otros contextos posibles, donde se podrían transferir los resultados. 

Por otra parte, Noreña et ál, (2012). Dice que, para lograr el criterio de dependencia en la 

investigación, implica emplear procedimientos como: La triangulación de investigadores, de 

métodos y de resultados; acudir a un evaluador externo y la descripción del proceso de recogida, 

análisis e interpretación de los datos, así como la comparación constante para revisar y comparar 

los resultados emergentes con teorías previamente formuladas. 

De igual manera Noreña et ál (2012) afirma que bajo el criterio de confirmabilidad los 

resultados de la investigación deben garantizar la veracidad de las descripciones realizadas por 

los participantes, conocer el papel del investigador durante el trabajo de campo e identificar sus 

alcances y limitaciones para controlar las críticas que surjan del fenómeno o los sujetos 

participantes. 

Definitivamente, Latorre (2005) plantea criterio mediante las estrategias de: Auditoría de 

confirmabilidad, a través de un auditor externo que controla la correspondencia entre los datos y 

las interpretaciones que el investigador ha extraído de ellos y el ejercicio de reflexión para 

manifestar a la audiencia los supuestos epistemológicos que llevan al investigador a plantear y 

orientar la investigación de una determinada forma. 

3.4. Consideraciones Éticas. 

Delclós (2018) afirma, que los principios éticos básicos en la investigación, tres 

elementos a incluir en las formalidades de investigación como son: El consentimiento informado, 

el análisis de beneficios y riesgos y la selección equitativa de los participantes en una 

investigación, teniendo en cuenta que las formalidades o  protocolos de investigación que RE
DI
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incluyen participación de seres humanos deberán incluir aspectos éticos como: Minimizar 

riesgos de los participantes mediante el diseño de estudio riguroso, para evitar riesgos 

innecesarios; disminuir riesgos en relación con los beneficios potenciales y la importancia del 

conocimiento que se derivará del estudio; selección equitativa de los  participantes; 

documentación del consentimiento informado; monitorización de los datos, para protegerlos; 

preservación de la intimidad de los participantes y mantener la confidencialidad de los datos; 

incluir medidas adicionales para proteger los derechos y el bienestar de los participantes, cuando 

son vulnerables o presiones inapropiadas y disponibilidad de medios suficientes para proteger a 

las personas participantes. 

Las investigaciones dentro del campo de la educación “se consideran entre los principios 

de la actividad investigativa en el contexto educativo, respeto, honestidad, responsabilidad, 

integridad, imparcialidad, justicia, beneficencia, confidencialidad y competencia profesional” 

(Espinoza y Calva, 2020, p.337). 

La investigación educativa prioriza con seres humanos procesos transformadores por 

medio de la educación y en la actualidad las nuevas realidades del contexto global exigen a los 

docentes el ejercicio de competencias  comunicativas e investigativas; para que mediante la 

articulación de teoría y práctica, se vinculen procesos de enseñanza con las nuevas realidades del 

contexto, motivando al docente investigador en un proceso de reflexión permanente sobre su 

labor educativa bajo principios y valores éticos que deben cumplir con los siguientes principios: 

Respeto a las personas, al conocimiento, a los valores, a la calidad del proceso investigativo, a la 

libertad académica y a la voluntariedad; beneficencia, no causar ningún tipo de daño y 

maximizar los beneficios minimizando los posibles per- juicios y justicia, honestidad, 

responsabilidad, integridad, imparcialidad, confidencialidad (Espinoza y Calva, 2020, p .338). RE
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3.4.1. Criterios de confidencialidad 

Meo (2014) puntualiza que el criterio de confidencialidad como el anonimato sobre lo 

que se hace o se dice entre dos o más personas y está asociada al concepto de privacidad, en el 

caso de una investigación de carácter social no se divulga información que permita identificar a 

los participantes, se trata de proteger su identidad a través de procesos para  anonimizarlos 

protegiendo su ubicación, lugares e identidades de los sujetos, tanto en los resultados publicados 

como en la forma en que se recolecta y archiva la información. 

En esta investigación no se solicitó ninguna información personal, que permitiera 

identificar al participante; en la aplicación de los instrumentos, los participantes tuvieron total 

anonimato y la plena autonomía para expresar sus opiniones y puntos de vista, sin ninguna 

presión o temor a ser juzgado o presionado. 

3.4.2. Descripción de la Obtención del Consentimiento Informado 

Delclós (2018) dice que el consentimiento informado debe asumirse como un proceso, no 

solo como un documento firmado por un participante, quien tiene derecho a una explicación con 

lenguaje claro, a realizar preguntas y recibir respuestas, a no sentirse presionado y tener tiempo 

suficiente de pensar antes de firmar el documento, el cual se aclara que se trata de un proyecto de 

investigación, el propósito y procedimientos que realizará el participante; posibles riesgos y 

molestias; posibles beneficios para el participante y miembros de la sociedad; medidas para 

asegurar la confidencialidad de la identidad del participante y de sus datos; existencia de medios 

para compensar o cubrir los gastos derivados del tratamiento si ocurren efectos adversos; 

información de contacto si el participante tiene preguntas, efectos adversos o quejas derivados de 

la investigación y aclarar que la participación es voluntaria y que no participar no conllevará a 

penalización, ni pérdida de beneficios. Las firmas del consentimiento informado: ver Anexo E. RE
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3.4.3. Riesgos y beneficios conocidos y potenciales 

Acevedo (2002) afirma que los participantes en una investigación deben conocer los 

riesgos y los beneficios que lograrán con su participación; procurando que los riesgos sean 

mínimos en relación con los máximos beneficios que se conseguirán; principio ético aplicable a 

toda investigación relacionada con seres humanos, por cuanto el fin de una investigación es 

controlar los riesgos y potencializar los beneficios en la población objeto de estudio y tener en 

cuenta ya que: si se va a realizar investigación social científica, se necesita estar al tanto de los 

acuerdos generales que comparten los investigadores sobre lo propio y lo impropio al efectuar 

una indagación científica; entre estos, se pueden mencionar la participación voluntaria, no 

lastimar a los participantes, el anonimato y confiabilidad, la presentación de análisis e informes y 

las normas que rigen las instituciones académicas (Ojeda de López et ál, 2007, p. 345). 

Por otra parte, los beneficios que puede traer este estudio está el fortalecimiento de las 

competencias comunicativas, potencializar desarrollo integral del estudiante, ya que esta 

formación le permitirá mejorar el desempeño en el área de lenguaje y mejorar el rendimiento 

académico. 

Igualmente, el presente estudio garantiza la total confidencialidad de los participantes, en 

cuanto a la información y los datos suministrados, fueron informados del propósito de la 

investigación, el uso exclusivo de los resultados con carácter investigativo, los beneficios que 

representa para la comunidad educativa, al igual que la no generación de ningún tipo riesgo, ni 

perjuicio. 
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4 Capitulo IV Análisis e Interpretación de Resultados y Hallazgos 
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4.1. Análisis e Interpretación de los Resultados y Hallazgos 

En este capítulo se procede con la consolidación, análisis e interpretación de los 

resultados obtenidos de las fuentes consultadas y que servirán como insumo para la formulación 

de la propuesta curricular. 

4.1.1. Técnicas de Análisis de Datos o Hallazgos 

Esta investigación se desarrolló mediante las tres fases del procedimiento en la 

investigación observar, pensar y actuar; la fase de observar se detectó el problema, las causas que 

lo generaban y consecuencias para el entorno, fase de la cual emergió la fase de pensar, aquí se 

realizó un acercamiento teórico al problema para construir el marco teórico y analizar desde la 

teoría, la totalidad del problema. 

En las dos fases observar y pensar, se crearon los insumos para desarrollar la fase de 

actuar que, mediante la observación, la construcción teórica, permitió diseñar los instrumentos 

para el acercamiento a las comunidades educativas y obtener información para entender en su 

totalidad el problema y a partir de dicha información, diseñar una propuesta curricular que 

responda con pertinencia al problema en materia. 

Hernández et ál. (2014) dice que el análisis de la información consiste en tomar datos no 

estructurados en la fase de recolección de información y darles una estructura, hallar conceptos, 

categorías, temas y patrones para darles sentido, interpretarlos y explicarlos en función del 

problema de estudio. De tal forma, la información recolectada mediante los instrumentos se 

organizó y analizó, lo cual permitió comprender de cerca el problema de estudio, desde la 

perspectiva de cada una de las condiciones de la comunidad. Los cinco lineamientos que se 

ejecutaron en el análisis e interpretación de los resultados se muestran en la Figura 9. RE
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Figura 9  

Pasos para el Análisis e Interpretación de Resultados 

 

Fuente: Elaboración propia a partir de (Hernández Sampieri et al., 2014). 

 

A continuación, se describen las acciones ejecutadas en cada paso del proceso de análisis 

e interpretación de resultados. 

4.1.2. Organización de la Información 

Se sistematizó la información generada por los instrumentos, se aplicaron, doce 

instrumentos diferentes así: 

Revisión Documental a: 

• Proyecto Educativo Institucional 

• Planes de estudios RE
DI
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• Estándares de español y Literatura 

• Lineamientos curriculares de Ética y Valores 

• Observador del estudiante. 

Entrevista a: 

• Docentes de Español y Literatura 

• Docentes de Ética y Valores 

• Docentes de otras áreas 

• Expertos o sabedores 

• Padres de familia. 

• Estudiantes 

• Directivos 

4.1.3. Clasificación de los Datos por Categorías 

Las categorías de análisis emergieron de los objetivos específicos, que a su vez responden 

al objetivo general y al problema de investigación. 

La tabla 8, muestra el proceso del cual emergieron las categorías de análisis a partir cada 

objetivo específico, así la información obtenida se clasificó para desarrollar las siguientes 

categorías. 

✓ Competencias Comunicativas, que se deben integrar desde la perspectiva etnoeducativa. 

✓ Problemas de los estudiantes, por falta de unas competencias comunicativas propia desde 

la tradición oral. 

✓ Estrategias de los docentes para fortalecer las competencias comunicativas. 

✓ Elementos teóricos   para la formación   en competencias comunicativa. RE
DI
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Tabla 8  

Origen de las Categorías de Análisis 

Problema de Investigación 

Los problemas comunicacionales existentes entre los contenidos curriculares oficiales, que afectan a la institución 

etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero – Córdoba, tiene su trasfondo psicológico y 

afectivo, debido bajo rendimiento académico y necesidades sociales no percibida por la educación que se imparte en 

las instituciones etnoeducativa. 

Pregunta de Investigación 

¿De qué manera una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral permite hacer una 

reflexión   epistemológica    sobre las competencias comunicativas? 

Objetivo General Objetivos Específicos Preguntas Generales Categoría de Análisis 

Analizar una hermenéutica 

de la etnoeducación 

afrocolombiana desde la 

tradición oral reflexión 

epistemológica sobre las 

competencias 

comunicativas 

Caracterizar los problemas 

de las competencias 

comunicativas desde la 

perspectiva de la 

etnoeducación 

afrocolombiana. 

¿Qué competencias 

comunicativas se debe 

integrar, desde la 

perspectiva de la 

etnoeducación 

afrocolombiana?   

Competencias 

Comunicativas, que se 

deben integrar desde la 

perspectiva etnoeducativa. 

Identificar los problemas 

que presentan los 

estudiantes, por falta de 

unas              competencias 

comunicativas propias 

desde la tradición oral. 

¿Qué problemas presentan 

los estudiantes, por falta 

de unas competencias 

comunicativas propias 

desde la tradición oral, ¿en 

la Institución 

Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

Problemas de los 

estudiantes, por falta de 

unas competencias 

comunicativas propia 

desde la tradición oral 

Implementar estrategias 

por parte        de los 

docentes, para fortalecer 

las competencias 

comunicativas en los 

estudiantes del grado 

quinto de la Institución 

Educativa José Antonio 

Galán 

¿Qué estrategias permiten 

a los docentes fortalecer 

las competencias 

comunicativas, en los 

estudiantes del grado 

quinto de la Institución 

Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

Estrategias de los docentes 

para fortalecer las 

competencias 

comunicativas. 

Generar elementos 

teóricos para la   

formación de 

competencias propias 

desde la tradición oral. 

¿Qué elementos teóricos 

hacen posible la formación 

de competencias propias, 

desde la tradición oral?   

Elementos teóricos para 

formar en competencias 

comunicativas 

Fuente: Construcción Propia RE
DI
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Para cada categoría de análisis se plantearon unas preguntas generales, así conocer la 

percepción de cada uno de los miembros de la comunidad educativa y la información documental 

disponible, respecto al problema; las respuestas a cada categoría permitieron analizar el 

problema en todas sus dimensiones para proponer una solución.  La tabla 9 muestra el origen de 

las preguntas generales, que se desprenden de cada una de las categorías de análisis. 

Tabla 9  

Origen de las Categorías de Análisis 

Objetivos específicos Categoría de Análisis Preguntas Generales 

Caracterizar los problemas de las 

competencias comunicativas desde 

la perspectiva de la etnoeducación 

afrocolombiana. 

Competencias Comunicativas, que 

se deben integrar desde la 

perspectiva etnoeducativa. 

¿Qué competencias comunicativas 

se debe formar, desde la perspectiva 

de la etnoeducación 

afrocolombiana?  

Identificar los problemas que 

presentan los estudiantes, por falta 

de unas    competencias 

comunicativas propias desde la 

tradición oral. 

Problemas de los estudiantes, por 

falta de unas competencias 

comunicativas propia desde la 

tradición oral. 

¿Qué problemas presentan los  

Estudiantes, por falta de unas 

competencias comunicativas propias 

desde la tradición oral, ¿en la 

Institución Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

Implementar estrategias por parte        

de los docentes, para fortalecer las 

competencias comunicativas en los 

estudiantes del grado quinto de la 

Institución Educativa José Antonio 

Galán. 

Estrategias de los docentes para 

fortalecer las competencias 

comunicativas. 

 

¿Qué estrategias permiten a los 

docentes fortalecer las competencias 

comunicativas, en los estudiantes del 

grado quinto de la Institución 

Etnoeducativa José Antonio Galán? 

Generar elementos teóricos para la 

formación de competencias propias 

desde la tradición oral 

Elementos teóricos para la 

formación en Competencias 

Comunicativas 

¿Qué elementos teóricos hacen 

posible la formación de 

competencias propias, desde la 

tradición oral?  

 

Fuente: Construction Propia 

4.1.4. Codificación de las categorías y las fuentes 

En esta investigación las categorías se codificaron según el orden establecido para dar 

cumplimento a los objetivos específicos. RE
DI
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• Primera Categoría. Competencias Comunicativas, que se deben formar desde la 

perspectiva etnoeducativa. 

• Segunda Categoría.  Problemas de los estudiantes, por falta de unas competencias 

comunicativas propia desde la tradición oral. 

• Tercera Categoría. Estrategias de los docentes para fortalecer las competencias 

comunicativas. 

• Cuarta Categoría. Elementos teóricos   para la formación   en Competencias 

Comunicativas. 

En cuanto a la codificación de las fuentes humanas se codificaron para garantizar la 

confidencialidad de la información suministrada, en el caso de los directivos se codificaron 

asignando un número de forma  así: DD, para referirse a los docentes  de Ética y Valores, DEV,  

para referencia a los  docentes de otras áreas se les asignó DDO, respectivamente para referirse a 

los  docentes que participaron de Español  y Literatura  DEP, en el proceso; para los padre de 

familia PF, respectivamente para referirse a los estudiantes participantes en el proceso y ES  a los 

expertos; EX para las fuentes documentales se les asigno la letra inicial de cada documento y un 

número. La tabla 10 muestra el resumen de la codificación elaborada. 
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Tabla 10  

Codificación de Categoría y Fuentes 

Elemento Nombre Código 

Categoría 

Competencias Comunicativas, que se deben formar 

desde la perspectiva etnoeducativa. 

Categoría 1. 

Problemas de los estudiantes, por falta de unas 

competencias comunicativas propia desde la 

tradición oral. 

Categoría 2 

Estrategias de los docentes para fortalecer las 

competencias comunicativas. 

Categoría 3 

Elementos teóricos para la formación en 

Competencias Comunicativas. 

Categoría 4 

Fuetes  

Documentales 

Proyecto Educativo Institucional  PEI 

Plan de Estudio PE 

Estándares de Español y Literatura EEL 

Lineamiento Curriculares de Ética LCE 

Derechos Básico de Aprendizaje DBA 

Fuentes 

Humanas 

Directivo DD 

Docentes de Español y Literatura  DEP 

Docentes de Otras Áreas  DDO 

Docentes de Ética y valores DEV 

Padres de Familia Estudiantes   PF 

Fuente: Elaboración Propia  

 

4.1.5. Consolidación de los Hallazgos por Categorías y Fuentes 

La tabla 11 muestra cómo se desarrolló este paso en la investigación. 
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Tabla 11  

Consolidación de Hallazgos por Categorías y Fuentes 

Categoría de Análisis Preguntas Generales Fuentes 

1. Competencias Comunicativas, que 

se deben integrar desde la 

perspectiva etnoeducativa. 

¿Qué competencias comunicativas 

se debe formar, desde la perspectiva 

de la etnoeducación 

afrocolombiana?   

Rectores 

Docentes 

Padres de Familia 

Estudiantes 

Expertos 

2.  Problemas de los estudiantes, por 

falta de unas competencias 

comunicativas propia desde la 

tradición oral. 

¿Qué problemas presentan los 

estudiantes, por falta de unas 

competencias comunicativas propias 

desde la tradición oral, ¿en la 

Institución Etnoeducativa Jose 

Antonio Galán? 

Rectores  

Docentes 

Padres de Familia 

Estudiantes 

Expertos 

3. Estrategias de los docentes para 

fortalecer las competencias 

comunicativas. 

¿Qué estrategias permiten a los 

docentes fortalecer las competencias 

comunicativas, en los estudiantes del 

grado quinto de la Institución 

Etnoeducativa jose Antonio Galán? 

Rectores 

Docentes 

Padres de Familia 

Estudiantes 

Expertos 

4. Elementos teóricos   para la 

formación   en Competencias 

Comunicativas. 

¿Qué elementos teóricos hacen 

posible la formación de 

Competencias propias, desde la 

tradición oral? 

Estándares de español y literatura. 

Derechos Básicos de aprendizaje. 

Lineamientos Curriculares. 

Proyecto educativo Institucional. 

Plan de Estudio. 

Fuente: Elaboración Propia 

 

4.1.6. Triangulación de Información 

Cisterna Cabrera (2005) ratifica que el procesamiento de la información desde la 

triangulación hermenéutica consiste en la reunión y cruce dialéctico de toda la información 

pertinente al objeto de estudio surgida en una investigación por medio de los instrumentos 

correspondientes, de resultados de la investigación y se efectúa mediante los siguientes pasos. 
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Figura 10  

El Procesamiento de la Información desde la Triangulación Hermenéutica 

 

Fuente: Elaboración Propia. 

 

Algunas de las preguntas generales según su fuente de información seguirán una o las dos 

rutas de la secuencia, ya sea desde la revisión documental o desde la indagación a la comunidad 

educativa, la información suministrada se irá triangulando hasta llegar a una respuesta al 

interrogante planteado en cada categoría; por su parte la triangulación con el marco teórico se 

realizará posterior a la finalización de la secuencia y dar cumplimiento a cada objetivo 

específico. A continuación, se procede con el procesamiento de la información, desarrollando 

cada uno de los objetivos específicos, desde las preguntas formuladas con base en la estructura 

de figura 10. 

4.1.7. Procesamiento de los Datos y Triangulación de los Hallazgos 

Según la categoría algunas de las preguntas generales tenían información en la revisión 

documental o en las entrevistas a los miembros de la comunidad, en tal sentido se siguió la ruta 

de triangulación con base en la ruta de la figura 10, hasta llegar a las conclusiones en cada RE
DI
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categoría. A continuación, se presentará la consolidación y triangulación de los hallazgos, para 

desarrollar cada una de las cuatro categorías propuestas desde las preguntas generales dando 

cumplimiento a cada uno de los objetivos específicos. 

4.1.7.1. Primera Categoría: Competencias Comunicativas, que se deben 

formar desde la perspectiva etnoeducativa afrocolombiana. 

En este capítulo se aborda el primer objetivo específico planteado en la investigación con 

base en la estructura propuesta en la Figura 10, donde se pretende, caracterizar los problemas de 

las competencias comunicativas desde la perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana para lo 

cual se fórmula la siguiente pregunta: 

¿Qué competencias comunicativas para formar, desde la perspectiva de la etnoeducación 

afrocolombiana? Para responder a este cuestionamiento primero se indaga a los distintos 

estamentos sobre la categoría de competencias comunicativas y posteriormente sobre la categoría 

de la   tradición oral. 

Tabla 12  

Estructura del Primer Objetivo Especifico 

Primer Objetivo 

Especifico 

Pregunta 

general 

Preguntas 

formuladas 
Instrumentos 

Fuentes de 

información 

Caracterizar los 

problemas de las 

competencias 

comunicativas 

desde la 

perspectiva de la 

etnoeducación 

afrocolombiana. 

 

¿Qué 

competencias 

comunicativas 

se debe formar, 

desde la 

perspectiva de la 

etnoeducación 

afrocolombiana? 

 

¿Qué competencias 

comunicativas se 

debe formar, desde la 

perspectiva de la 

etnoeducación 

afrocolombiana?  

¿Cómo las 

evidenciaría en los 

estudiantes? 

 

Entrevista a directivos. Directivo 

Entrevista a docentes 

Docentes de español 

Docentes de Ética 

Docentes de Otras 

Áreas. 

Entrevistas estudiantes Estudiantes 

Entrevista a Padres de 

familia. 
Padres de familia 

Fuente: Construcción Propia. RE
DI
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4.1.7.1.1. Competencias Comunicativas para Formar, desde la perspectiva de la 

etnoeducación afrocolombiana. 

En esta categoría se busca responder a la pregunta sobre ¿Qué competencias 

comunicativas se debe formar, desde la perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana? El 

primer estamento entrevistado fueron los cuatro directivos de la institución etnoeducativa José 

Antonio Galán del Municipio de San Antero- Córdoba., la consolidación de los hallazgos de 

estas entrevistas se muestra en la Tabla 13 y las transcripciones de las entrevistas se consolidaron 

en Apéndice B de entrevista a directivo. 

Tabla 13  

Análisis Entrevista de Directivo 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Competencias Comunicativas planteadas por los Directivos 

DD1 

El adulto no confunde la competencia por que el quemo etapas, pero el joven es empezando, 

son brotes de un capullo y no sabemos si va a dar frutos, si a ser un fruto de calidad. El niño 

frente a los indicadores necesariamente la prueba de estado debe estar contextualizada no 

puede pretender ser universal en un mundo cambiante, las competencias deben ser realizadas 

de acuerdo con su contexto. (Entrevista 1 Directivo, 2018) 

DD2 

Hay que buscar que los niños se familiaricen con los conceptos, que puedan encontrarle el 

sentido, que se sientan a gusto con las formas de aprender, que puedan conectar el hilo con lo 

que tienen nuestros abuelos de conocimiento, que han construido desde una experiencia, se 

debe formar en competencias laborales, para que en la vida se puedan comunicar 

asertivamente (Entrevista 2 Directivo, 2018) 

DD3 

Ahora prácticamente se está enseñado en el colegio competencias comunicativas, pero en la 

época de nosotros no se mencionaba. El asunto de mi época es paradójico, no había ganas de 

mandarlo a uno a estudiar y uno que no hacía para aprender, había esa motivación ese 

entusiasmo para el estudio (Entrevista 3 Directivo, 2018) 

DD4 

Hoy la tecnología ha separado a la familia. Los jóvenes pasan pegados a en el celular y no se 

dedican a leer. En aquel tiempo las cosas eran mejores. La metodología que yo propongo es el 

dialogo y la comunicación (Entrevista 4 Directivo, 2018) 

Fuente: Elaboración Propia. 

La tabla 13 muestra las competencias comunicativas planteadas por los directivos. El 

segundo estamento entrevistado fueron los cuatro docentes de español y literatura de la RE
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institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero- Córdoba., las 

transcripciones de las entrevistas se consolidaron en el Apéndice C a docentes de español y 

literatura muestra en la Tabla 14. 

Tabla 14  

Análisis Entrevista de Directivo 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Competencias Comunicativas planteadas por los Directivos 

DEP1 

Yo propongo unas competencias comunicativas que mejore esa habilidad de comunicar 

bien, de ser entendido y entender a los demás, de saber estructurar este proceso para 

establecer las elecciones sociales con sus semejantes, donde se integran la correcta 

escucha, lectura y expresión oral. (Entrevista 1 Docente de Español, 2018) 

DEP2 

La competencia comunicativa que se deben formar debe integrar diversos componentes 

cognitivos, metacognitivas, motivacionales y cualidades de estrecha unidad funcional, 

que autorregulen el desempeño deseable socialmente en contexto concreto. (Entrevista 2 

Docente de Español, 2018) 

DEP3 

La competencia comunicativa que se debe formar, desde la perspectiva de la 

etnoeducación afrocolombiana debe incluir los procesos lingüísticos y sociolingüísticos, 

por esta razón, trasciende el sentido propio del conocimiento del contexto, para 

entenderse como una capacidad de saber que decir a quien, cuando, como decirlo y 

cuando callar que implica aceptar, que la competencia comunicativa no es reducible al 

aspecto lingüístico, que tiene que considerarse los demás aspectos sociológicos y 

psicológicos  implicados del contexto. (Entrevista 3 Docente de Español, 2018) 

DEP4 

Las competencias comunicativas que se deben formar deben permitir el desarrollo 

satisfactorio de las personas en su vida social y a través de su discurso comunicativo, 

revela quien es, cuál es su bagaje intelectual, su cultura, en sus intervenciones hay un 

despliegue de su nivel académico y sus procesos de pensamiento que debe desarrollarse 

a través de su formación académica. (Entrevista 4 Docente de Español, 2018) 

Fuente: Elaboración Propia. 

La Tabla 14 muestra las competencias comunicativas planteadas por los docentes de 

español y literatura.  El tercer estamento entrevistado fueron los cuatro docentes de Ética y 

Valores, la consolidación de los hallazgos de estas entrevistas se muestra en la Tabla 15. 
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Tabla 15  

Análisis Entrevista Docentes Ética y valores 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Competencias Comunicativas Planteadas por los Docentes de Éticas y Valores 

DEV 1 

Deben ser las competencias comunicativas que contribuyan a la elaboración y 

asimilación de las normas y patrones de conducta que regulan la convivencia y las 

relaciones de los sujetos en la sociedad, inculcando un sistema de principios humanos e 

histórico-concretos en el comportamiento social de la persona.  (Entrevista 1 Docentes 

de Ética, 2018). 

DEV 2 

Las competencias comunicativas que se deben formar deben responder a diversos 

componentes que constituyan unas bases éticas en la gestión educativa como la 

honestidad, el compromiso, la veracidad, la confidencialidad, la justicia, la lealtad, la 

responsabilidad, el respeto, la transparencia, entre otros elementos que deben orientar de 

forma transversal en la formación de los educandos. (Entrevista 2. Docentes de Ética, 

2018). 

DEV 3 

La competencia comunicativa las considero como el pilar fundamental para desarrollar 

el proceso de enseñanza- aprendizaje de manera eficaz, y el lenguaje como un elemento 

mediador, dinamizador y reestructurador del mundo; de ahí la importancia de fortalecer 

las cuatro habilidades básicas de la comunicación: escucha, habla, escritura y lectura en 

niños para potenciar las competencias del lenguaje, elevar los niveles académicos y 

mejorar la convivencia. (Entrevista 3 Docentes de Ética, 2018). 

DEV4 

Las competencias comunicativas deben formar para: potencializar a través de 

actividades que motiven al estudiante para desempeñarse a nivel de las acciones en el 

campo social, cognitivo, cultural, estético o físico”. Considero que la competencia es 

saber hacer en contexto (Entrevista 4. Docentes de Ética, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia 

La tabla 15 muestra las competencias comunicativas planteadas por los docentes de Ética 

y Valores. 

El cuarto estamento entrevistado fueron los 4 docentes que orientan otras áreas en el 

grado 5° de la institución, la consolidación de los hallazgos de estas entrevistas se muestra en la 

tabla 14 en la cual se pueden evidenciar los aportes de los docentes de diferentes áreas, que 

orientan cursos en el grado quinto, acerca de las competencias comunicativas que se deben 

formar desde la perspectiva etnoeducativa. 
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Tabla 16  

Análisis Entrevista Docentes de otras áreas 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Competencias Comunicativas Planteadas por los Docentes de otras Áreas. 

DDO 1 

En Colombia, en lugar de desarrollar competencias comunicativas esenciales para la vida, 

como leer, escribir o elaborar discursos orales coherentes, seguimos haciendo el énfasis 

sobre cosas tan impertinentes para los niños como las reglas gramaticales y ortográficas, que 

no dominan ni nuestros más grandes escritores (Entrevista 1 Docentes de otras áreas, 2018). 

DDO 2 

Es innegable que si bien las competencias comunicativas no son innatas, algunas personas 

tienen más facilidades que otras para comunicar, igualmente se presenta esta dificultad; los 

estudiantes presentan un nivel básico en los procesos de comprensión y producción, 

evidenciándose apatía a la lectura, deficiencias en la expresión oral , falta de fluidez, pobre 

desempeño de su lenguaje, entre otras causas que los afectan negativamente por  eso se hace 

necesario fortalecer esas competencias comunicativas  . (Entrevista 2. Docentes de otras 

áreas, 2018). 

DDO 3 

las competencias comunicativas cobran cada día mayor importancia, como vía de trasmisión 

de conocimientos, habilidades y actitudes, para que el futuro profesional 

Pueda solucionar problemas mediante el diálogo inteligente y la escritura precisa, aspecto 

que demanda de conocimientos, habilidades y procedimientos que se deben generar a través 

del proceso académico. (Entrevista 3 Docentes de otras áreas, 2018). 

DDO 4 

Las competencias comunicativas son definidas como: “Las potencialidades y capacidades 

con que un sujeto cuenta para desempeñarse a nivel de las acciones en el campo social, 

cognitivo, cultural, estético o físico”. Considero que la competencia es saber hacer en 

contexto (Entrevista 4. Docentes de otras áreas, 2018). 

Fuente: Construcción Propia 

El quinto estamento entrevistado fueron los 36 estudiantes de grado 5° de la institución 

Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero- Córdoba, la consolidación de 

los hallazgos de estas entrevistas se muestra en la Tabla 17, 18, 19 y 20 en la cual se pueden 

evidenciar los aportes de los estudiantes acerca de las competencias comunicativas que se deben 

formar desde la perspectiva etnoeducativa. 
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Tabla 17  

Análisis Entrevista Estudiantes 

Rol del 

Actor 
Competencias Comunicativas Planteadas por los Estudiantes. 

ES. 1 

Es como que cuando uno expresa nuestros sentimientos con las personas, lo que se le viene a la mente 

cuando uno quiere decir algo, y está como jugando algo, compitiendo con alguien saber formar en 

competencias que sirva para defendernos (Entrevista 1, 2018). 

ES. 2 

Como personas compitiendo, cuando están haciendo un juego. Eso pienso que es competencia En cuanto 

a comunicación. Es como hablar con otra persona de algo... Yo creo que es como cuando la gente está 

compitiendo en un juego y habla en cuanto a las competencias que deseo que me formen son las de 

saber hablar en público en el colegio que me da mucha pena (Entrevista 2,2018) 

ES. 3 

Competencia es, puede ser como competir. Para mí es como en el futbol cuando la gente juega. Para mí 

la comunicación es como comunicarse con otra persona. Entonces: competencias comunicativas, es 

cuando uno habla durante un juego, quiero que me formen en competencias comunicativas para poder 

expresarme bien (Entrevista 3, 2018) 

ES. 4 

Competencia comunicativa, es un poco de gente hablando a ver quién habla más y mejor, eso es como 

cuando hay una competencia de echadores de cuentos. Allí hay competencias comunicativas, porque es 

como cuando juegan dos equipos de futbol. Quiero que me formen en competencia: que me ayuden más 

tarde en la vida (Entrevista 4, 2018). 

ES. 5 

Yo veo las competencias comunicativas, como el deporte, cuando se enfrentan dos equipos de fútbol, las 

personas también compiten para ver quien termina hablando más, que competencias comunicativas 

quiero que me formen para poder expresarme exitosamente. (Entrevista 5, 2018) 

ES. 6 

Las competencias esenciales para abordar todas las situaciones que enfrentamos en nuestro entorno. Si 

no nos comunicamos no podemos acceder a los diverso: campos del saber, ni tenemos posibilidades de 

ser exitosos en las relacione: con el conocimiento, con los demás. (Entrevista 6, 2018). 

ES. 7 

Es la habilidad de comunicar bien, de ser entendido y entender a los demás, de saber establecer las 

relaciones sociales con sus semejantes, donde se integran la correcta escucha, lectura, y expresión oral 

que me formen en competencias para expresarme bien (Entrevista7, 2018). 

ES. 8 

La competencia comunicativa es la capacidad de una persona para desenvolverse de forma adecuada, 

que formen en competencias comunicativas que ayuden en el aprendizaje de vocabulario. (Entrevista 8, 

2018). 

ES. 9 

Es ser capaz de utilizar medios comunicativos, los más adecuadamente dependiendo de la situación en 

que se encuentre para expresar con claridad sus ideas., por otro lado, que me enseñen competencias para 

poder expresarme con claridad todo lo que deseo decir. (Entrevista 9, 2018) 

ES. 10 

La competencia comunicativa es la capacidad de hacer bien el proceso de comunicación, usando los 

conectores adecuados para entender, elaborar e interpretar lo: diversos eventos comunicativos; se 

debiera formar en competencias comunicativas en poder comprender e interpretar obra ya que muchas 

veces no entendemos lo que quiere decir el escritor. (Entrevista 10, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. RE
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Tabla 18  

Análisis entrevistas estudiantes 

Rol del 

Actor 
Competencias Comunicativas Planteadas por los Estudiantes. 

ES. 11 

Las competencias comunicativas sor las capacidades relacionadas con el uso del lenguaje, para 

defendemos en cualquier circunstancia de la vida, que nos formen en competencias comunicativas que 

m0: permita ser competente en la vida. (Entrevista 11, 2018). 

ES. 12 

Las competencias comunicativas es la capacidad de expresar, de hablar, de escribir bien, yo pienso que 

deben formarnos en competencias comunicativas donde podamos ordenar o estructurar un texto, donde 

muchos compañeros de estudios tenemos dificultad o presenta inconveniente para reconocer la función 

de las palabras dentro de una frase, (Entrevista 12,2018). 

ES. 13 

Competencia comunicativa es poder comunicarse, las competencias que deseo que me formen es 

competencias comunicativas que contextualicen los contenidos y establezcan una relación lógica con los 

contextos que habitan, para que dicho aprendizaje tenga sentido en su quehacer como estudiantes 

(Entrevista 13, 2018). 

ES. 14 

Competencia comunicativa, es el lenguaje, es el medio gracias al cual interactúa la gente, La capacidad 

de hablar y entender lo que otros dicen, que formen en el colegio en competencia para la vida formen 

para expresarse (Entrevista/4, 2018). 

ES. 15 

Yo veo las competencias comunicativas, como la capacidad que tiene las personas para comunicarse, 

para expresarse con las demás personas, que formen en competencias de expresión, de cómo expresarse 

en público. (Entrevista 15, 2018). 

ES. 16 
Las competencias comunicativas que sirva para poder defendemos: en la vida, para así acceder a 

posibilidades de trabajo (Entrevista 16, 2018). 

ES. 17 
Es la posibilidad de comunicarse con los demás de manera eficaz, que nos formen para cuando seamos 

grande podamos saber expresamos bien, que no nos de pena nada (Entrevista l7, 2018). 

ES. 18 

La competencia comunicativa es poder comunicarse uno con otros, poder expresar bien las palabras, que 

nos forme en competencias comunicativas que nos ayuden a 2 decir las cosas bien dichas (Entrevista 18, 

2018). 

ES. 19 

Es ser capaz de hablar en público, sin miedo, sin temor a equivocarse Que nos forme a exponer sin 

miedo, sin temor y temer la capacidad de comprender que quiere decir un texto. Porque muchas veces 

leemos un libro y no entendemos lo quiere que decir o que entendamos (Entrevista l9, 2018). 

ES. 20 

La competencia comunicativa es aquella que nos ayudan a expresarnos, a leer correctamente a saber 

comunicamos con los demás de forma adecuada, que nos formen en competencias necesarias para 

mejorar académicamente y en nuestra forma de actuar. (Entrevista 20,2018). 

Fuente: Construcción Propia 
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Tabla 19  

Análisis Entrevista Estudiante 

Rol del 

Actor 
Competencias Comunicativas Planteadas por los Estudiantes. 

ES. 21 

Las competencias comunicativas son sabe comunicar las ideas de forma que se entienda, apoyar el 

discurso con ejemplos, saber hablar en público, exposición de ideas. Que nos formen en solucionar y 

argumentaciones oportunas 2 lo: problemas que se nos presentan porque muchas veces no sabemos 

cómo actuar en diferente: situaciones. (Entrevista 21, 2018). 

ES. 22 

Las competencias comunicativas que nos formen en leer lectura comprehensiva de textos y saber 

sintetizar textos leídos para así extraer la información más importante de un mensaje. (Entrevista 22, 

2018). 

ES. 23 

Competencias comunicativas es poder comunicarse, ser competente y deseo que me formen en 

competencias comunicativa que contextualicen los contenidos y establezcan una relación lógica con los 

contextos que habitan, para que dicho aprendizaje tenga sentido. (Entrevista 23, 2018). 

ES. 24 

Que formen en competencia donde sepamos ordenar la información de manera que sea clara y que el 

orden que le des tenga una lógica narrativa Ser claro al momento de explicar y describir. (Entrevista 24, 

2018). 

ES. 25 
Las competencias comunicativas, que deben de formar en competencias de expresión, de cómo 

expresarse bien. (Entrevista 25, 2078). 

ES. 26 

Las competencias comunicativas aquellas que están relacionadas con el lenguaje que no: permiten 

transmitir un mensaje de forma clara y mantener una conversación en la que las personas sientan que los 

escuchamos y comprendemos. (Entrevista 26, 2018). 

ES. 27 
Competencias comunicativas son las que nos permitan comunicarnos adecuadamente, a través oral o 

escrito, que nos forme en esas competencias como oral y escrita. (Entrevista 27, 2018). 

ES. 28 
Que no: forme en competencias comunicativas que nos ayuden, más tarde en otros cursos que vayamos 

cursado, como a comprender texto, interpretar, resumir (Entrevista 28, 2018). 

ES. 29 
Es ser capaz de expresarse. Que nos forme a exponer 2 tener la capacidad de comprender que quiere 

decir un texto 2 interpretarlo, Entrevista 29, 2018). 

ES. 30 

Las competencias comunicativas son aquellas que nos ayudan a comunicamos, 2 leer correctamente 2 

saber comunicarnos con los demás de forma adecuada, que nos formen en competencias necesarias para 

mejorar el desempeño académico. (Entrevista 30,2018). 

Fuente: Construcción Propia. 

 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   181 

Tabla 20  

Análisis Entrevista Estudiantes 

Rol del 

Actor 
Competencias Comunicativas Planteadas por los Estudiantes 

ES. 31 

Las competencias comunicativas son necesarias para poder tener una comunicación armónica, con los 

demás y a la vez sirve poder vivir en sociedad, me gustaría que me formaran en competencias 

comunicativas para poder tener la fluidez y la capacidad expresarme adecuadamente. (Entrevista 31, 

2018). 

ES. 32 

Como personas, cuando estamos hablando esto es comunicación. Eso pienso que es competencias 

comunicativas. En cuanto uno se comunica. Es como hablar con otra persona de algo...Yo creo que 

deben la institución formar en competencias comunicativas de expresión oral. (Entrevista 32,2018). 

ES. 33 

Competencia comunicativa es, para mí como comunicarse con otra persona. Las competencias 

comunicativas que deseamos que nos formen en leer, escribir, comprender, redactar, analizar textos. 

(Entrevista 33, 2018). 

ES. 34 

Competencia comunicativa, es cuando estamos comunicando o hablando o contando un cuento, una 

fábula, un verso eso es como cuando hay una competencia de echadores de cuentos. Allí hay 

competencias comunicativas, que nos forme en competencias comunicativas que nos ayuden a 

relacionamos con los demás. (Entrevista 34, 2018). 

ES. 35 
Competencias comunicativas, es expresarse, comunicarse, deseo que nos formen en competencias 

comunicativas de expresión, para poder exponer en el colegio sin temor. (Entrevista, 35 2018). 

ES. 36 

Yo veo las competencias comunicativas, como la forma de comunicación, cuando las personas 

comparten y hablan de diferentes temas. las instituciones educativas deben formar en competencias 

comunicativas oral; para que los estudiantes puedan desarrollar esas competencias comunicativas como 

expresarse en público, exponer, pedir la palabra y decir con sus propias palabras lo que desea expresar 

(Entrevista 36, 2018). 

Fuente: Construcción Propia 

La tabla 17, 18, 19 y 20 muestran las competencias comunicativas planteadas por los 

estudiantes. El sexto estamento entrevistado fueron los 12 padres de familia de grado 5° de la 

institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero- Córdoba, la 

consolidación de los hallazgos de estas entrevistas se muestra en la Tabla 21, en la cual se 

pueden evidenciar los aportes de los padres de familia acerca de las competencias comunicativas 

que se deben formar desde la perspectiva etnoeducativa. 
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Tabla 21  

Análisis Entrevista Padres de familia 

Rol del 

Actor 
Competencias comunicativas Planteadas por los Padres de Familias 

PF 1 

Se requiere de una actitud favorable y abierta hacia los alumnos, la enseñanza, el aprendizaje, lo cual 

implica no sólo una serie de habilidades y conocimientos, sino fundamentalmente de actitudes y 

valores que lo formen de esa forma.  (Entrevista 1, 2018). 

PF 2 

Las competencias comunicativas, que formen en priorizar la acción de formar por encima de lo formal; 

lograr que los alumnos aprendan a aprender en lugar de enseñarles; promover la interacción social –de 

acuerdo con las circunstancias y las posibilidades- para colectivizar los procesos de aprendizaje. 

(Entrevista 2,2018). 

PF 3 

Competencia entiendo aquellas capacidades integradas por un conjunto de conocimientos, habilidades, 

actitudes y valores que permiten la realización de determinadas tareas y funciones en su quehacer 

como estudiantes que formen en actitudes y valores.  (Entrevista 3|, 2018). 

PF 4 

Como podemos darnos cuenta, las competencias comunicativas no, se reducen al manejo instrumental 

del lenguaje (buena expresión oral y escrita) o manejo ágil de nuevas tecnologías de comunicación: 

son conceptos integrales que abarcan el conjunto de tareas, conocimientos, habilidades, actitudes y 

valores que permiten realizar una función específica. (Entrevista 4, 2018). 

PF 5 

De hecho, la comunicación se da cada día de forma espontánea y constante, que conlleva a un 

fortalecimiento consciente de las competencias comunicativas tanto en la vida cotidiana como en el 

campo educativo por parte de las personas que hacen parte del contexto.  (Entrevista 5, 2018). 

PF 6 

Las competencias comunicativas son habilidades comunicativas, que no se dan de manera innata, por 

lo cual se hace necesario fortalecer esta competencia siendo perfeccionada y mejorada a través de la 

práctica constante con el fin de que cada estudiante se convierta en un comunicador eficaz de su 

contexto (Entrevista 6, 2018). 

PF 7 

La competencia comunicativa comprende el conjunto de conocimientos y capacidades que permiten 

producir y entender los mensajes de manera contextualmente apropiada. Implica el uso de la lengua 

como instrumento de comunicación en cualquier situación de su entorno (Entrevista 7, 2018). 

PF 8 
Que forme en competencia comunicativa, integrando las cuatro habilidades lingüísticas en situaciones 

reales de comunicación e interacción y las realidades de su entorno. (Entrevista 8, 2018). 

PF 9 
De este modo, se procura que las situaciones comunicativas con las que se trabaja estén próximas a la 

realidad del alumnado y a sus necesidades. (Entrevista 9, 2018). 

PF 10 
La competencia comunicativa, son actos comunicativos que se realizan en el aula y deberán ser lo más 

verídicos posibles y próximos a su realidad cotidiana.  (Entrevista 10,2018). 

PF 11 

Sí, es importante destacar que las competencias comunicativas de una persona dependen en gran 

medida de sus ámbitos de conocimiento. Un experto en política tendrá una gran habilidad 

comunicativa sobre este tema, pero posiblemente poco podrá decir sobre biología.  (Entrevista 

11,2018). 

PF 12 

Se debe formar en varios aspectos de las competencias comunicativas algunas de ellas serían la 

escucha activa, la claridad, la empatía, la comunicación asertiva. Son aspectos que deberían trabajarse 

en las distintas fases de la educación de una persona, sobre todo en aquellas donde las dotes 

comunicativas se potencian.  (Entrevista 12,2018). 

Fuente: Construcción Propia RE
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La Tabla 21 muestran las competencias comunicativas planteadas por los padres de 

familia. 

4.1.7.1.2. Tradición Oral para Formar, desde la perspectiva de la etnoeducación 

afrocolombiana 

En esta categoría se busca responder a la pregunta sobre ¿Qué tradición oral, se deben 

formar desde una perspectiva etnoeducativa en la Institución José Antonio Galán del Municipio 

de San Antero Córdoba? 

El primer estamento entrevistados fueron los cuatros directivos de la Institución, la 

consolidación de los hallazgos de esta entrevista se muestra la tabla 22. 

Tabla 22  

Análisis Entrevista a Directivos 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Tradición Oral Planteadas por los Directivos. 

DD1 

Viene siendo todo ese saber que viene de generación en generación. Que a través de la 

tradición oral permite rescatar la memoria oral, para enseñar y aprender conocimientos que 

conllevan a valorar el devenir histórico y sociocultural (Entrevista 1 Directivo, 2018). 

DD2 

La tradición oral es la forma de transmitir desde tiempo anteriores la cultura, la 

experiencia y las tradiciones de una   sociedad a través de relatos, cantos, oraciones, 

conjuros, mitos, cuentos (Entrevista 2 Directivo, 2018). 

DD3 

Es la manera de conocer por medio de relatos verbales tanto del pasado como del presente 

saberes y experiencias que permite la difusión de la memoria cultural a generaciones 

presentes y futuras (Entrevista 3 Directivo, 2018). 

DD4 

La tradición oral se ha convertido en el primer medio para conocer la historia pasada de 

una determinada región contada por los abuelos y que muestra la riqueza cultural y de 

costumbres de los pueblos de América y que muchos relatos se vienen perdiendo porque 

no se ha conservado esa cultura. (Entrevista 4 Directivo, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 
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La tabla 22 muestra la tradición oral planteada por los directivos; el segundo estamento 

entrevistado fueron los cuatros docentes de español y literatura de la institución etnoeducativa 

José Antonio Galán del Municipio de San Antero – Córdoba. 

La consolidación de los hallazgos de esta entrevista se muestra en la tabla 23, en la cual 

se puede evidenciar los aportes de los docentes del área de español, qué tradición oral, se deben 

formar desde una perspectiva etnoeducativa en la Institución José Antonio Galán del Municipio 

de San Antero Córdoba. 

Tabla 23  

Análisis de Entrevista a Docentes de Español 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Tradición Oral Planteadas por los Docentes de español y literatura. 

DEP 1 

La tradición oral se fundamenta como un tesoro por personas que vivieron en una época que 

no conocemos y a la vez nos ayuda a mantener una relación entre familia, entre amigos, niños 

y adultos que más que interactuar se mantiene ese legado.  (Entrevista 1 Docentes de Español, 

2018). 

DEP 2 

La tradición oral pese a su importancia, en los últimos años se ha visto cómo se ha perdido 

esas creencias, leyendas, cuentos e historia ancestrales colectivas que es de gran importancia 

dentro de la identidad cultural. (Entrevista 2. Docentes de Español, 2018). 

DEP 3 

La tradición oral, para mí a través de la experiencia; son todas experiencias, prácticas que nos 

han enseñado nuestros abuelos y padres, sobre todo la solidaridad, que pasaron de generación 

en generación. Mi mamá me decía que yo a la edad de seis años, al ajarrear el agua, y eso me 

enseñó a tener estrategias para ayudar a otras personas y cumplir con las obligaciones, a ser 

solidario, siempre hay que meter el hombro y no dejar sola a una persona (Entrevista 3 

Docentes de Español, 2018). 

DEP4 

La tradición oral es el puente que comunica a las culturas ancestrales con el accionar del 

hombre del momento. Por lo menos, se presenta una cantidad de baches o saltos en la historia 

y precisamente ese es el trabajo de la afrocolombianidad, es encargarse de encontrar el papel 

de nuestros ancestros en el afianzamiento de nuestra propia cultura todo esto a través de la 

tradición oral. (Entrevista 4. Docentes de Español, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

La tabla 23 muestra la tradición oral planteada por los docentes de español y literatura. 
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El tercer estamento entrevistado fueron los cuatros docentes de ética y valores de la 

institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero -Córdoba, la 

consolidación de los hallazgos de estas entrevistas se muestra en la tabla 24 en el cual se puede 

evidenciar los aportes de los docentes de ética y valores, qué tradición oral, se deben formar 

desde una perspectiva etnoeducativa en la Institución José Antonio Galán del Municipio de San 

Antero Córdoba. 

Tabla 24  

Análisis de Entrevista a Docentes de Ética y Valores 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Tradición Oral Planteadas por los Docentes de Éticas y Valores 

DEV 1 

La tradición es la transmisión de costumbres, comportamientos, recuerdos, símbolos, 

creencias, leyendas, para las personas de una comunidad, y lo que es transmitido se 

convierte en parte de la cultura.  (Entrevista 1 Docentes de Ética, 2018). 

DEV 2 

La tradición son aquellas cosas que se practican habitualmente dentro de una determinada 

cultura, y que representa un valor colectivo o comunitario. Por ejemplo, la costumbre de 

adornar la casa con un pino o un pesebre en tiempos de navidad, las recetas típicas que se 

preparan en determinadas fiestas, etc. (Entrevista 2. Docentes de Ética, 2018). 

DEV 3 

Las tradiciones son principalmente la transmisión de costumbres, comportamientos, 

recuerdos, símbolos, creencias y leyendas de las personas de una comunidad, lo que 

constituye su cultura. Para que algo sea denominado como una tradición se necesita 

mucho tiempo, de manera que se cree el hábito. Además, se trasmiten de generación en 

generación. (Entrevista 3 Docentes de Ética, 2018). 

DEV4 

Las tradiciones colombianas son muy importantes porque hacen parte de la identidad de 

los habitantes del país y hacen que cada colombiano se sienta orgulloso de su 

nacionalidad, a pesar de que esté en el extranjero. (Entrevista 4. Docentes de Ética, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

El cuarto estamento entrevistado fue los cuatros docentes de otras áreas que orienta el 

grado quinto de la institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero – 

Córdoba, la consolidación de los hallazgos lo muestra la tabla 25. 
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Tabla 25  

Análisis Entrevista a Docentes de otras Áreas 

Rol del actor en 

el grupo focal 
Tradición Oral   Planteadas por los Docentes de otras Áreas. 

DDO 1 

Yo le enseño a mis estudiantes con el ejemplo, para que ellos entiendan y busco los medios y 

les pongo actividades para que lo desarrollen como tarea, en cuanto a la tradición oral, 

primeramente, los estudiantes tienen que escuchar y dar sus propios criterios o opiniones sobre 

un cuento o historia. (Entrevista 1 Docentes de otras áreas, 2018). 

DDO 2 

En la escuela se deben desarrollar prácticas que vinculen las costumbres, creencias, mitos, 

leyendas, dichos, refranes, entre otros, como elementos que hacen parte de la tradición oral, 

donde se integren los abuelos como actores dinámicos en dicho proceso, pues son los que 

recrean la historia que ha sido heredada a través del tiempo que se encuentra viva (Entrevista 2. 

Docentes de otras áreas, 2018). 

DDO 3 

La tradición oral como un elemento socializador que permite formar y desarrollar las 

habilidades lectoras de los estudiantes, pudiendo esta tradición transversalizar diferentes áreas 

del currículo escolar, tal es el caso de la asignatura Lengua castellana, la cual, de acuerdo con 

los Lineamientos curriculares, tiene como objetivo desarrollar las habilidades comunicativas: 

hablar, escuchar, leer y escribir; así como también lograr que los estudiantes sean lectores 

competentes. (Entrevista 3 Docentes de otras áreas, 2018). 

DDO 4 

las tradiciones orales como un elemento de confluencia y comunicación sociocultural, la 

memoria y el conocimiento que aportan al consolidar aquellos rasgos identitarios que 

singularizan cada región, que contienen un sinnúmero de relatos, donde se dan a conocer las 

creencias y costumbres de dicha región (Entrevista 4. Docentes de otras áreas, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

El quinto estamento entrevistado fueron los 36 estudiantes de grado 5° de la Institución 

Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero- Córdoba, la consolidación de 

los hallazgos de esta entrevista se muestra en la tabla 25, 26, 27 y 28. 
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Tabla 26  

Entrevista de Estudiantes 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Tradición Oral Planteadas por los Estudiantes 

ES. 1 
Tradición oral es cuando nuestros padres nos cuentan historias que pasaron (Entrevista 1, 

2018). 

ES. 2 
Es cuando en mi casa todas las tardes nos reunimos para contar cuentos, saberes que los 

adultos saben (Entrevista 2,2018). 

ES. 3 
Lo más importante para la preservación de las tradiciones y expresiones orales es mantener 

su esencia diaria en la vida social (Entrevista 3,2018). 

ES. 4 

También es esencial que pervivan las ocasiones de transmitir conocimientos entre personas, 

de mantener una interacción de los ancianos con los jóvenes y de narrar relatos en la escuela 

y el hogar (Entrevista 4, 2018). 

ES. 5 

La tradición oral constituye con frecuencia una parte importante de las celebraciones festivas 

y culturales, y puede ser necesario fomentar estas manifestaciones y alentar la creación de 

nuevos contextos, como los festivales de narración oral, a fin de que la creatividad tradicional 

encuentre nuevos medios para expresarse. (Entrevista 5, 2018). 

ES. 6 

Son todas aquellas expresiones culturales que se transmiten de generación en generación y 

que tienen el propósito de difundir conocimientos y experiencias a las nuevas generaciones 

(Entrevista 6, 2018). 

ES. 7 

La tradición oral es una forma de transmitir desde tiempos anteriores a la escritura, a la 

cultura, la experiencia y las tradiciones de una sociedad a través de relatos, cantos, oraciones, 

leyendas, fábulas, conjuros, mitos, cuentos (Entrevista7, 2018). 

ES. 8 

Se transmite de generación a generación llegando hasta nuestros días, y tiene como función 

primordial la de conservar los conocimientos o costumbres ancestrales a través de los 

tiempos (Entrevista 8, 2018). 

ES. 9 

Desde épocas remotas en el que el hombre comenzó a comunicarse a través del habla, la 

oralidad ha sido fuente de trasmisión de conocimientos, al ser el medio de comunicación más 

rápido, sencillo y frecuente (Entrevista 9, 2018) 

ES. 10 
Dentro de la tradición oral a lo largo de la historia encontramos varias formas de transmitirla. 

Las principales son: la lírica, la épica-lírica, la narrativa y el teatro (Entrevista 10,2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 
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Tabla 27  

Entrevistas de Estudiantes 

Rol del actor en 

el grupo focal 
Tradición Oral Planteadas por los Estudiantes 

ES. 11 

De ese legado ancestral, hacen parte, tanto la solución a los problemas, como las peripecias e 

incidentes en la vida de los pueblos; tanto las interpretaciones de la realidad como los sueños y 

obsesiones; tanto lo trascendente como lo más cotidiano. 

Se suman a esa gran variedad de mitos cuentos y leyendas, prácticas religiosas y ritos 

iniciáticos, recetas de medicina y observaciones meteorológicas, cantos y refranes, bailes y 

artesanías, usos y Costumbres (Entrevista 11, 2018). 

ES. 12 

Cuando los miembros de la familia o de la comunidad se reúnen para compartir “el tiempo 

real vivido” por sus ancestros, no se limitan a relatar el pasado, sino que lo interpretan y lo 

reactualizan en el momento de narrarlo (Entrevista 12,2018). 

ES. 13 
La tradición oral como el conjunto de testimonios concernientes al pasado, que se transmiten de boca 

a oído de generación en generación (Entrevista 1 3 , 2018). 

ES. 14 

La tradición oral incluye lo hablado, lo contado y no aquellos testimonios que emplean otros 

medios para su transmisión, como la escritura, la pintura, la escultura, los íconos, las imágenes 

(Entrevista14, 2018). 

ES. 15 

La tradición recupera experiencias con las que el grupo se identifica; también evalúa procesos 

culturales, desechando unos y validando otros, de acuerdo con su funcionalidad para vincularse 

al entorno social o para dar solución a problemas vigentes.  (Entrevista 15, 2018). 

ES. 16 
Desde esta mirada, la tradición no es el pasado sino el eslabón mediante el cual la cultura se 

hace presente (Entrevista 16, 2018). 

ES. 17 

La tradición oral ha sido fuente de gran importancia para el conocimiento de la historia y 

costumbres de gran valor frente a los que han defendido la historia como único método fiable 

para conocer la historia y la vida (Entrevista17, 2018). 

ES. 18 
La historia que la gente cuenta en voz baja y que es verídica, esa historia forma la tradición oral 

de un pueblo (Entrevista 18, 2018). 

ES. 19 
La tradición oral es la historia de un pueblo, de una sociedad que avanza a través de sus 

vivencias y sus tradiciones. Entrevista19, 2018). 

ES.20 

A partir de la historia narrada de padres a hijos, de abuelos, libros vivientes de la comunidad, 

entre otros, la enorme importancia que en las culturas tiene el intercambio de costumbres y 

formas de comportamiento. (Entrevista 20,2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   189 

Tabla 28  

Entrevista de Estudiantes 

Rol del actor en 

el grupo focal 
Tradición Oral Planteadas por los Estudiantes. 

ES. 21 

Analizar y valorar lo que, en nuestro país, ha quedado depositado como patrimonio cultural de la 

tradición oral, a través de los tiempos, de la mezcla de culturas y de grupos humanos. (Entrevista 

21, 2018). 

ES. 22 
Descubrir la importancia de la tradición oral como medio de transmisión de valores, ideas, y 

costumbres. (Entrevista 22,2018). 

ES. 23 
Favorecer a través de la educación, la formación de determinados valores como; la identidad, sentido de 

pertenencia, solidaridad, responsabilidad, entre otros. (Entrevista 2 3 | , 2018). 

ES. 24 
Realizar Encuentros Pedagógicos en los que el tema central sea la cultura y la tradición oral, con 

la participación de miembros de la comunidad.  (Entrevista 24, 2018). 

ES. 25 

Convertir los aspectos relacionados con las manifestaciones culturales y la tradición oral de las 

localidades como una fuente básica curricular para el aprendizaje de los educandos      (Entrevista 

25, 2018). 

ES. 26 

En consecuencia, se propone que las instituciones educativas deben aprovechar el entorno local 

para alcanzar los fines curriculares, desde el protagonismo de los estudiantes en el aprendizaje. 

(Entrevista 26, 2018). 

ES. 27 
Visitas a lugares con valor cultural en la localidad que sirvan de escenario para el refuerzo de 

algunas leyendas, mitos y cuentos recopilados. (Entrevista 27, 2018). 

ES. 28 
Las tradiciones son eventos señalados históricamente que se mantienen en el tiempo, 

traspasándose de generación en generación (Entrevista 28, 2018). 

ES. 29 
Son momentos culturales que se festejan y son parte de la identidad de la sociedad.    (Entrevista 

29, 2018). 

ES. 30 
Una tradición es una creación, actividad, rito o costumbre, que se transmite de generación en 

generación al interior de una comunidad. (Entrevista 30,2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 
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Tabla 29  

Entrevista de Estudiantes 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Tradición Oral Planteadas por los Estudiantes. 

ES  31 

La tradición es la transmisión de costumbres, comportamientos, recuerdos, símbolos, 

creencias, leyendas, para las personas de una comunidad, y lo que es transmitido se 

convierte en parte de la cultura. (Entrevista 31, 2018). 

ES   32 

Las tradiciones es la herencia de todas estas costumbres que los padres le transmiten a sus 

hijos ya sea de forma oral o escrita y pasan de generación en generación. (Entrevista 

32,2018). 

ES  33 
una tradición no puede crearse de la nada, sino que requiere de la aceptación y la 

perpetuación de una costumbre a lo largo del tiempo.  (Entrevista 33,2018). 

ES   34 

Las tradiciones es la herencia de todas estas costumbres que los padres le transmiten a sus 

hijos ya sea de forma oral o escrita y pasan de generación en generación.  (Entrevista 34, 

2018). 

ES   35 La tradición es una costumbre que permanece a través del tiempo. (Entrevista, 35 2018). 

ES    36 

La tradición oral   les da un significado a las celebraciones y les ayuda a conectarse con las personas o 

familiar. Además, son importantes porque ayudan a crear experiencias positivas y recuerdos para todos. 

(Entrevista, 36, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

El sexto estamento entrevistado fueron 12 padres de familias de estudiantes de grado 

5°de la Institución Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero- Córdoba, la 

consolidación de estos hallazgos de estas entrevistas muestran la tabla 28. 
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Tabla 30  

Entrevistas de Padres de Familia 

Rol del actor en 

el grupo focal 
Tradición Oral Planteadas por los Padres de Familias 

PF 1 
El termino tradición reunimos las costumbres, hábitos y prácticas que se transmiten entre los 

miembros de una comunidad.  (Entrevista 1, 2018). 

PF 2 

La tradición es decir que un grupo de personas que se sienten representadas e identificadas por 

una práctica o por una costumbre que comparten deciden conservarla y transmitirla. (Entrevista 

2,2018). 

PF 3 
Las tradiciones pueden tratarse de costumbres, usos, pautas de convivencia o consideraciones en torno 

a lo religioso, lo jurídico, lo cultural, etcétera.  (Entrevista 3 | , 2018). 

PF.4 
Las tradiciones son rituales que a menudo apreciamos, que tienen un significado especial para 

la familia y nos brindan un modo de celebrar la cultura que compartimos. (Entrevista 4, 2018). 

PF.5 

Con la tradición como tema central, los docentes deben motivar a los estudiantes para que 

realicen diferentes actividades: tocar un instrumento, cantar, bailar, cocinar, dibujar afiches, 

recitar poemas, decorar la sala de reunión, grabar video (Entrevista 5, 2018). 

PF. 6 

Las tradiciones familiares son aquel grupo de valores que porta cada familia de generación en 

generación, y que favorece el bienestar emocional de los niños al crear sentimientos de 

seguridad, continuidad e identidad (Entrevista 6, 2018). 

PF. 7 

Las tradiciones orales abarcan una inmensa variedad de formas habladas, como proverbios, 

adivinanzas, cuentos, canciones infantiles, leyendas, mitos, cantos y poemas épicos, sortilegios, 

plegarias, salmodias, canciones, representaciones dramáticas, etc. 

PF. 8 

Mediante la tradición oral se aprenden sobre valores, fortalecen su identidad y autoestima y 

desarrollan su personalidad. Además, generan un espacio donde se les provee de cariño, 

respeto, seguridad (Entrevista 8, 2018). 

PF. 9 

La tradición oral son las acciones y actividades que se realizan habitualmente con la familia, o 

en la región, por ejemplo, celebrar el patrón del pueblo, festejar una fecha conmemorativa 

(Entrevista 9, 2018). 

PF. 10 
Existen muchas tradiciones familiares que podemos compartir en familia, de manera diaria o 

eventual, y que aportarán beneficios a nuestra dinámica familiar. (Entrevista 10,2018). 

PF.11 
Este conjunto de saberes y visiones heredados y preservados en el tiempo se expresan a través 

de costumbres y tradiciones, que se repiten. (Entrevista 11, 2018). 

PF. 12 

Las tradiciones son eventos señalados históricamente que se mantienen en el tiempo, 

traspasándose de generación en generación. Son momentos culturales que se festejan y son 

parte de la identidad de la sociedad. (Entrevista 12,2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 
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4.1.7.2. Segunda Categoría: Problemas de los estudiantes, por falta de unas 

competencias comunicativas propia desde la tradición oral 

En este capítulo se aborda el segundo objetivo específico planteado en la investigación, el 

cual pretende reconocer los problemas que presentan los estudiantes, relacionados con la falta de 

competencias comunicativas en la Institución Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio 

de San Antero; para lo cual se fórmula la siguiente pregunta: 

¿Qué problemas presentan los estudiantes, por falta de unas competencias comunicativas 

propias desde la tradición oral, en la Institución Etnoeducativa José Antonio Galán? 

Tabla 31  

Estructura del Segundo Objetivo Especifico 

Segundo 

Objetivo 

Especifico 

Pregunta general 
Preguntas 

formuladas 
Instrumentos 

Fuentes de 

información 

Identificar los 

problemas que 

presentan los 

estudiantes, por 

falta de unas    

competencias 

comunicativas 

propias desde la 

tradición oral. 

¿Qué problemas 

presentan los 

estudiantes, por falta 

de unas competencias 

comunicativas 

propias desde la 

tradición oral, ¿en la 

Institución 

Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

¿Qué problemas 

presentan los 

estudiantes, por falta 

de unas competencias 

comunicativas 

propias desde la 

tradición oral, ¿en la 

Institución 

Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

Entrevista a 

Directivos. 
Directivo 

Entrevista a 

Docentes 

Docentes de español 

Docentes de Ética 

Docentes de Otras 

Áreas. 

Entrevistas 

Estudiantes 
Estudiantes 

Entrevista a Padres 

de Familia. 
Padres de familia 

Fuente: Elaboración Propia. 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   193 

4.1.7.2.1. Problemas que presentan los estudiantes, por falta de unas competencias 

comunicativas propias desde la tradición oral. 

En cuanto a los problemas que presentan los estudiantes relacionados con la falta de 

formación en competencias comunicativas, el primer estamento entrevistado fueron los 

directivos, la consolidación de los hallazgos sobre las entrevistas se muestra en la Figura 12, las 

transcripciones de las entrevistas consolidadas en el anexo de la matriz de análisis de entrevistas 

a directivos. 

Tabla 32  

Análisis Entrevista de Directivo 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Problemas de los Estudiantes identificados por los Directivos 

DD1 

Decir lo que se piensa sin tener en cuenta los sentimientos de los demás. Falta de confianza, 

lo que evita que se sea asertivo al hablar.  No se tiene empatía a la hora de decir las cosas. 

(Entrevista 1 Directivo, 2018). 

DD2 

Problemas en las competencias comunicativas no siempre es fácil. En la interacción con los 

demás hay muchos factores en juego, y uno de ellos tiene que ver manera de encontrar un 

equilibrio entre lo que quiere expresar y lo que deseara que a los demás les gustaría escuchar 

por parte de ellos. (Entrevista 2 Directivo, 2018). 

DD3 
Falta de diálogos, Desmotivación por el estudio, Baja expectativa hacia el futuro, Apatía a las 

actividades (Entrevista 3 Directivo, 2018). 

DD4 
Timidez, Desmotivación, Líderes negativos, Falta de expectativa (Entrevista 4 Directivo, 

2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

La Tabla 32, muestra los problemas que presentan los estudiantes relacionados con la 

falta de formación en competencias comunicativas, expresadas por los directivos.  

El segundo estamento entrevistado fueron los cuatro docentes de Español y Literatura de 

la Institución Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero- Córdoba, en la 

cual se puede evidenciar los problemas que presentan los estudiantes, relacionados con la falta de RE
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formación en competencias comunicativas, la consolidación de los hallazgos de estas entrevistas 

se muestra en la Tabla  33 y las transcripciones de las entrevistas se consolidaron en el anexo de 

las entrevistas a docentes de Español y Literatura. 

Tabla 33  

Análisis Entrevista a Docentes de español y literatura. 

Rol del actor en 

el grupo focal 
Problemas identificados por los Docentes de español y literatura. 

DEP 1 Falta de habilidad de comunicativas; Entender a los demás compañeros; Desarrollar la 

expresión oral; Desmotivación por el estudio. (Entrevista 1 Docentes de Español, 2018). 

DEP 2 Desmotivación; Bajo desempeño académico; Poca expectativa hacia el futuro; Poca 

participación (Entrevista 2. Docentes de Español, 2018). 

DEP 3 Se relacionan pocos; Desmotivación por las actividades; Poca participación en actividades de la 

institución; Se integran muy pocos (Entrevista 3 Docentes de Español, 2018). 

DEP4 Discurso comunicativo deficiente; desmotivación; Participación poca; Manías de mentir de 

robar. (Entrevista 4. Docentes de Español, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

 

La Tabla 33 muestra los problemas que presentan los estudiantes relacionados con la falta 

de formación en competencias comunicativas. El tercer estamento entrevistado fueron los cuatro 

docentes de Ética y Valores, la consolidación de los hallazgos de estas entrevistas se muestra en 

la Tabla 31, la cual evidencia los problemas que presentan los estudiantes, relacionados con la 

falta de formación en competencias comunicativas, las transcripciones de las entrevistas se 

consolidaron en las entrevistas a docentes de Ética y Valores. 
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Tabla 34  

Análisis Entrevista a Docentes de Ética y Valores. 

Rol del actor en el 

grupo focal 
Problemas identificados por los Docentes de Éticas y Valores 

DEV 1 
Desmotivación; Dificultad para seguir normas; Hiperactividad; Desmotivación por el 

estudio; Manía de copiarse de mentir y robar (Entrevista 1 Docentes de Ética, 2018). 

DEV 2 

Dificultades de aprendizaje; Desmotivación; Baja autoestima, Manía de mentir y robarse 

los útiles de los compañeros; Poca expectativa hacia el futuro. (Entrevista 2. Docentes de 

Ética, 2018). 

DEV 3 
Dificultad para seguir normas; Desmotivación por el estudio; Falta de acompañamiento; 

Se distraen con facilidad; (Entrevista 3 Docentes de Ética, 2018). 

DEV4 
Poca participación; Falta de motivación; Manía de copiarse del compañero; 

Hiperactividad. (Entrevista 4. Docentes de Ética, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

 

El cuarto estamento entrevistado fueron 36 estudiantes, la consolidación de los hallazgos 

de estas entrevistas se muestra en la tabla 35, 36, 37 y 38 la cual evidencia los problemas que 

presentan los estudiantes, relacionados con la falta de formación en competencias comunicativas, 

las transcripciones de las entrevistas se consolidaron en las entrevistas a estudiantes. 
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Tabla 35  

Análisis Entrevista a Estudiantes 

Fuente: Elaboración Propia. 

 

 

 

 

 

Rol del actor Problemas identificados por los Estudiantes. 

ES. 1 Miedo al exponer; Acoso escolar; Inseguridad; Desmotivación por el estudio (Entrevista 1, 2018). 

ES. 2 
lectura de textos no entendible; Inseguridad; Miedo al expresarse en público con los compañeros; 

Poca participación. (Entrevista 2,2018). 

ES. 3 Poca comunicación; inseguridad; Miedo al exponer (Entrevista 3|, 2018). 

ES. 4 
Poca comunicación con los compañeros; Inseguridad; Poco dialogo; Falta de participación 

(Entrevista 4, 2018). 

ES. 5 Tímidos; Problema de autoestima; Poca relación en clase (Entrevista 5, 2018). 

ES. 6 

Falta de conductas interactivas; los niños no participan ni pregunta en clase; le cuesta iniciar 

conversaciones con otros niños; no tienen nunca la iniciativa para hacer cualquier actividad o se 

muestra reservado y distante. (Entrevista 6, 2018). 

ES. 7 
Conductas de temor miedo o ansiedad en el momento de expresar una opinión o efectuar algún 

acto en presencia de otras personas. (Entrevista 7, 2018). 

ES. 8 Problema de expresión; Participación poca; Nos distraemos con facilidad (Entrevista 8, 2018). 

ES.  9 Inseguridad; Participación poca; Ser más responsable (Entrevista 9, 2018). 

ES. 10 Desmotivación; Falta de ayuda en casa; Miedo al exponer (Entrevista 10,2018). 
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Tabla 36  

Análisis Entrevista a Estudiantes 

Rol del actor en 

el grupo focal 
Problemas identificados por los Estudiantes. 

ES. 11 Ansiedad; Culpabilidad; Mal comportamiento; Indisciplinado (Entrevista 11, 2018). 

ES. 12 Poco estudioso; Participamos poco; Mal comportamiento (Entrevista 12,2018). 

ES. 13 Desordenados; Inseguridad; Triste (Entrevista 1 3 | , 2018). 

ES. 14 Desmotivación; Poco dialogo; Mal comportamiento (Entrevista 14, 2018). 

ES. 15 Discuten por todo; Se enojan con frecuencia; Inseguridad (Entrevista 15, 2018). 

ES. 16 Participación poca; Poca comunicación; Discuten; Mal comportamiento (Entrevista 16, 2018). 

ES. 17 Desmotivación; Inseguridad; Miedo al exponer; Distracción (Entrevista 17, 2018). 

ES. 18 Desmotivación; Apatía; Decaimiento (Entrevista 18,2018). 

ES. 19 Falta de iniciativa; Poco dialogo (Entrevista 19, 2018). 

ES. 20 Miedo; Poco manejo de normas (Entrevista 20 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

Tabla 37  

Análisis Entrevista a Estudiantes 

Rol del actor en 

el grupo focal 
Problemas identificados por los Estudiantes. 

ES. 21 Poca iniciativa; Desordenados; Mal comportamiento (Entrevista 21, 2018). 

ES. 22 Poca participación; Inseguridad; Temor (Entrevista 22, 2018). 

ES. 23 Culpa; falta de confianza; falta de metas (Entrevista 23, 2018). 

ES. 24 Ausencia de desafío; Monotonía; Aburrimiento (Entrevista 24, 2018).   

ES. 25 Baja autoestima; Falta de creatividad; Iniciativa (Entrevista 25, 2018). 

ES. 26 Mal comportamiento; Miedo (Entrevista 26, 2018). 

ES. 27 Inseguridad; Poco dialogo; Monotonía (. Entrevista 27, 2018). 

ES.28 Baja autoestima; Mal comportamiento (Entrevista 28,2018). 

ES. 29 Perdida de interés; Apatía; Falta de emoción (Entrevista 29, 2018). 

ES. 30 Miedo; Falta de autonomía; Desmotivación escolar (Entrevista 30,2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 
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Tabla 38  

Análisis Entrevista a Estudiantes 

Rol del actor en 

el grupo focal 
Problemas identificados por los Estudiantes. 

ES. 31 Poca autoestima; Exceso de autocrítica; Ansiedad (Entrevista 31,2018). 

ES. 32 Critica; Desconfianza; Poco esfuerzo (Entrevista 32, 2018). 

ES. 33 Pensamientos negativos; Perdida de interés; Irritabilidad (Entrevista, 33 2018). 

ES. 34 Pensamientos negativos del entorno; Perdida de motivación; Frustración (Entrevista, 34, 2018) 

ES. 35 Falta de iniciativa; Se pierde el interés en hacer actividades; Frustración (Entrevista, 35, 2018) 

ES. 36 Bajo rendimiento; Actitud negativa; Desmotivación (Entrevista, 36, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

La Tabla 35, 36,37 y 38 muestra los problemas que presentan estudiantes, relacionados 

con la falta de formación en competencias comunicativas, según los estudiantes. 

El sexto estamento entrevistado fueron 12 padres de familia, la consolidación de los 

hallazgos de estas entrevistas se muestra en la tabla 39 y 40, la cual evidencia los problemas que 

presentan los estudiantes relacionados con la falta de formación en competencias comunicativas, 

las transcripciones de las entrevistas se consolidaron en Apéndice de entrevistas a padres de 

familia. 

Tabla 39  

Análisis Entrevista a padres de familia 

Rol del actor en 

el grupo focal 
Problemas de los estudiantes identificados por los Padres de familia Familias. 

PF 1 Mal comportamiento; Desmotivación; Bajo rendimiento (Entrevista 1, 2018). 

PF 2 Actitud inadecuada; Mala disciplina (Entrevista 2, 2018). 

PF 3 Apatía; Inseguridad; Angustia; Poco dialogo (Entrevista 3 , 2018). 

PF.4 
Poco interés en las actividades; Rendimiento académico bajo; Pocos motivados (Entrevista 4, 

2018 

PF.5 
Vulneraciones al manual de convivencia; Desconocimiento al desacato de normas, Irrespeto a 

los adultos mayores (Entrevista 5, 2018). 

PF. 6 Pérdida de interés; Mal comportamiento; Bajo rendimiento académico (Entrevista 6, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. RE
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Tabla 40  

Análisis Entrevista a padres de familia 

Rol del actor en 

el grupo focal 
Problemas de los estudiantes identificados por los Padres de familia Familias. 

PF 7 Actitud agresiva; Desmotivación; Bajo rendimiento (Entrevista 7, 2018). 

PF 8 Actitud inadecuada; Miedo al exponer; Mala diciplina (Entrevista 8,2018). 

PF 9 Apatía; Inseguridad; Mal comportamiento; Poco dialogo (Entrevista 9 | , 2018). 

PF.10 
Poco interés en las actividades; Rendimiento académico bajo; desmotivación (Entrevista 10, 

2018). 

PF.11 Irrespeto; mal comportamiento; Agresividad (Entrevista 11, 2018). 

PF. 12 Desconfianza; Mal comportamiento; Inseguridad (Entrevista 12, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

La tabla 39 y 40 muestra los problemas que presentan estudiantes, relacionados con la 

falta de formación en competencias comunicativas, según los padres de familia. 

4.1.7.3. Tercera Categoría: Estrategias de los docentes para fortalecer las 

competencias comunicativas. 

Tabla 41  

Estructura del Tercer Objetivo Específico 

Primer 

Objetivo 

Especifico 

Pregunta general Preguntas formuladas Instrumentos 
Fuentes de 

información 

Estrategias de 

los docentes 

para fortalecer 

las 

competencias 

comunicativas. 

¿Qué estrategias 

permiten a los 

docentes fortalecer las 

competencias 

comunicativas, en los 

estudiantes del grado 

quinto de la Institución 

Etnoeducativa José 

Antonio Galán? 

 

¿Qué estrategias permiten a 

los docentes fortalecer las 

competencias 

comunicativas, en los 

estudiantes del grado quinto 

de la Institución 

Etnoeducativa José Antonio 

Galán? ¿Cómo se podría 

vincular la familia con la 

escuela, en la formación de 

competencias comunicativas 

y la tradición oral? 

Entrevista a 

directivos. 
Directivo 

Entrevista a 

docentes 

Docentes de español 

Docentes de Ética 

Docentes de Otras 

Áreas. 

Entrevistas 

estudiantes 
Estudiantes 

Entrevista a 

Padres de 

familia. 

Padres de familia 

Fuente: Elaboración Propia. RE
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En este capítulo se aborda el tercer objetivo específico planteado en la investigación, con 

base en la estructura propuesta en la figura 13, el cual pretende identificar las acciones que 

permitan a los docentes fortalecer las competencias; para lo cual se fórmula la siguiente pregunta 

¿Qué estrategias permiten a los docentes fortalecer las competencias comunicativas, en los 

estudiantes de la Institución Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de san antero 

Córdoba? 

Las preguntas formuladas a cada uno de los docentes fueron las siguientes: 

• ¿Qué estrategias sugiere usted para formar en competencias comunicativas, a los 

estudiantes de Educación Básica primara? 

• ¿Cómo se podría vincular la familia con la escuela, en la formación de 

competencias comunicativas? 

• ¿Qué estrategias sugiere usted en el desarrollo de las competencias 

comunicativas, en los estudiantes de Educación Básica primaria? 

• ¿Cómo se podría vincular la familia con la escuela, en desarrollo de las 

competencias comunicativas? 

4.1.7.3.1. Que Estrategias permiten a los docentes fortalecer las competencias 

comunicativas. 

En cuanto a las estrategias que permiten a los docentes fortalecer las competencias 

comunicativas, el primer estamento entrevistado corresponde a los cuatro docentes de español y 

literatura, la consolidación de los hallazgos de estas entrevistas se muestra en la tabla 39 las 

transcripciones de las entrevistas se consolidaron de entrevistas a docentes de español y 

literatura. RE
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Tabla 42  

Análisis Entrevista a Docentes de español y literatura 

Rol del actor en el 

grupo focal 

Que estrategias permiten a los docentes de español y literatura fortalecer las 

competencias comunicativas 

DEP 1 

Narración de historias de vida 

Sucesos o acontecimiento 

Lectura de cuento, historia, poema, anécdota 

Videos y películas 

(Entrevista 1 Docentes de Español, 2018). 

DEP 1 

Tertulia literaria 

Exposiciones de cuentos 

Fabulas 

Leyendas 

(Entrevista 2. Docentes de Español, 2018). 

DEP 1 

Cine, Foro 

Tertulia 

Lectura de libros ilustrativos 

Charla y Talleres 

(Entrevista 3 Docentes de Español, 2018). 

DEP 1 

Foros 

Charla con experto (psicólogo) 

Lectura de libros  

(Entrevista 4. Docentes de Español, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

La tabla 42, presenta las estrategias que permiten a los docentes fortalecer las 

competencias comunicativas, según los docentes de español y literatura. 

  El segundo estamento entrevistado corresponde a los cuatro docentes de Ética y Valores, 

la consolidación de los hallazgos de estas entrevistas se muestra en la tabla 43, las 

transcripciones de las entrevistas se consolidaron en entrevistas a docentes de Ética y Valores. 
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Tabla 43  

Análisis Entrevista a Docentes de Ética y Valores 

Rol del actor en el 

grupo focal 

Que Estrategias permiten a los docentes de Ética y Valores fortalecer las 

Competencias Comunicativas 

DEV 1 

Representación de obras de teatro  

Fono mímicas  

Análisis de contenidos de canciones y poemas 

Realización de historietas 

Elaboración de cuentos 

(Entrevista 1 Docentes de Ética, 2018). 

DEP 1 

Elaboración de material gráfico (pintura, historieta, folletos). 

Elaboración de poemas 

Realizaciones de exposiciones sobre los valores (un valor por estudiante). 

Interpretación de laminas 

Realización de cuentos 

(Entrevista 2. Docentes de Ética, 2018). 

DEV 1 

Lectura en voz alta 

Lectura de obra por páginas. 

Exposiciones de cuentos 

Lecturas cortas 

(Entrevista 3 Docentes de Ética, 2018). 

DEV 1 

Dramatizados  

videos 

Exposiciones  

Lectura en voz alta 

(Entrevista 4. Docentes de Ética, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

 

 

 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   203 

Tabla 44  

Análisis Entrevista a Docentes de Otras Áreas 

Rol del actor en el 

grupo focal 

Que Estrategias permiten a los docentes de Ética y Valores fortalecer las 

Competencias Comunicativas 

DDO 1 

Tertulias 

Salidas Pedagógicas 

Convivencias 

Terapias de Yogas 

(Entrevista 1 Docentes de otras áreas, 2018). 

DDO 1 

Lectura de cuento ilustrados 

Elaboración de material gráfico (pintura, caricaturas, historietas, folletos). 

Pinturas 

(Entrevista 2. Docentes de otras áreas, 2018). 

DDO 1 

Integraciones culturales y recreativas 

Participación a eventos culturales 

Participación en actividades de la Institución 

(Entrevista 3 Docentes de otras áreas, 2018). 

DDO 1 

Integraciones  

Ejercicios de prácticos de obras sociales y comunitarias 

Sensibilizaciones sobre buenas prácticas 

(Entrevista 4. Docentes de otras áreas, 2018). 

Fuente: Elaboración Propia. 

 

La tabla 44 presenta las estrategias que permiten a los docentes fortalecer las 

competencias comunicativas, según los docentes de otras áreas. 
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4.1.7.4. Cuarta Categoría: Elementos teóricos   para la formación   en 

competencias comunicativas. 

Tabla 45  

Estructura del cuarto Objetivo Especifico 

Primer 

Objetivo 

Especifico 

Pregunta general Preguntas formuladas Instrumentos 
Fuentes de 

información 

Elementos 

teóricos para la 

formación en 

Competencias 

Comunicativas. 

¿Qué elementos 

teóricos hacen posible 

la formación de 

Competencias propias, 

desde la tradición 

oral? 

¿La misión, visión, objetivos 

y perfil institucional 

incluyen las competencias 

comunicativas, como eje de 

la formación de sus 

estudiantes? 

¿Dentro del plan de estudios 

de español y literatura y 

ética para Educación Básica 

primaria se incluyen el uso o 

conocimiento de las 

competencias 

comunicativas? 

¿Dentro de los estándares en 

español, competencias 

comunicativas derechos 

básicos de aprendizaje para 

Educación Básica primaria 

se incluyen el uso o 

conocimiento de las 

competencias 

comunicativas? 

Entrevista a 

directivos. 
Directivo 

Entrevista a 

docentes 

Docentes de español 

Docentes de Ética 

Docentes de Otras 

Áreas. 

Entrevistas 

estudiantes 
Estudiantes 

Entrevista a 

Padres de 

familia. 

Padres de familia 

Fuente: Elaboración Propia. 

La Tabla 45, representa la estructura del cuarto objetivo específico, que pretende 

determinar los elementos teóricos que hacen posible la formación de Competencias 

comunicativas propias, desde la tradición oral, en los estudiantes del grado 5° de la Institución 

etnoeducativa José Antonio Galán; para lo cual se fórmula la siguiente pregunta. 

¿Qué elementos teóricos hacen posible la formación en competencias comunicativas, en 

los estudiantes de las Institución Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero RE
DI
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-Córdoba? Para responder a este cuestionamiento primero se indaga a los distintos estamentos 

sobre la categoría competencias comunicativas y posteriormente la categoría tradición oral. 

Las preguntas formuladas a cada uno de los docentes fueron las siguientes: 

• ¿La misión, visión, objetivos y perfil institucional incluyen las competencias 

comunicativas y la tradición oral, como eje de la formación de sus estudiantes? 

• ¿Dentro del plan de estudios de español y literatura y Ética para Educación Básica 

primaria se incluyen el uso o conocimiento de las competencias comunicativas y 

la tradición oral? 

• ¿Dentro de los estándares en español y literatura, ética y derechos básicos de 

aprendizaje para Educación Básica primaria se incluyen el uso o conocimiento de 

las competencias comunicativas y la tradición oral? 

4.1.7.4.1. Elementos teóricos para la formación en Competencias Comunicativas. 

En cuanto a los elementos teóricos que hacen posible la formación en Competencias 

Comunicativas, el primer documento revisado corresponde al proyecto educativo institucional 

(PEI) la pregunta formulada en dicha revisión fue ¿La misión, visión, objetivos y perfil 

institucional incluyen las competencias comunicativas, como eje de la formación de sus 

estudiantes? La consolidación de los hallazgos en esta revisión documental se muestra en las 

Tablas 46, 47 y 48 las transcripciones se consolidaron en el apéndice de revisión documental a 

proyecto educativo institucional. 
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Tabla 46  

Revisión Documental de la Misión Proyecto Educativo Institucional 

Competencias comunicativas dentro de la Misión del PEI. 

• Proyecto de vida 

• Creatividad 

• Mentalidad positiva  

Fuente: Elaboración Propia. 

La Tabla 46 se evidencia las competencias comunicativas halladas dentro de la misión de 

la institución etnoeducativa José Antonio Galán. 

Tabla 47  

Revisión Documental Visión Proyecto Educativo Institucional 

Competencias comunicativas dentro de la Visión del PEI. 

• Proyecto de vida 

• Creatividad 

• Mentalidad positiva 

Fuente: Elaboración Propia. 

La tabla 47 evidencia las competencias comunicativas halladas dentro de la visión de la 

institución educativa José Antonio Galán. 

Tabla 48  

Revisión Documental Objetivos Proyectos Educativo Institucional 

Competencias comunicativas dentro de la Visión del PEI. 

• Determinar normas que orientan al dialogo y las relaciones interpersonales. 

• Comunicación asertiva  

• Cultivar los valores éticos y morales 

Fuente: Elaboración Propia. 

La Tabla 48 evidencia las competencias comunicativas halladas dentro de los objetivos 

de la Institución educativa José Antonio Galán. RE
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Tabla 49  

Revisión Documental Perfil del Estudiante dentro de los Proyectos Educativo Institucional 

Competencias Comunicativas dentro del Perfil del Estudiante. 

• Desarrollar competencias comunicativas.  

• Asumir con responsabilidad su proyecto de vida. 

• Alto grado de superación personal y sentido de pertenencia con la institución. 

Fuente: Elaboración Propia. 

La tabla 49 evidencia las competencias comunicativas halladas dentro del perfil del 

estudiante de la institución etnoeducativa José Antonio Galán. 

El segundo documento revisado corresponde a los planes de estudio de español y ética de 

la institución etnoeducativa, la pregunta formulada en dicha revisión fue ¿Dentro del plan de 

estudios de español y ética para educación básica primaria se incluyen el uso o conocimiento de 

las competencias comunicativas? 

 La consolidación de los hallazgos en esta revisión documental se muestra en las tablas 

51 y 52, las transcripciones se consolidaron en el formato de revisión documental a planes de 

estudio de español y ética. 

Tabla 50  

Revisión Documental Plan de Estudios de Ética 

Competencias Comunicativas dentro del Plan de Estudios de Ética. 

• La comunicación 

• Valores que expresan sentimientos 

• La expresión 

• Las tradiciones se cultivan en la familia 

• Narraciones de historias de vida. 

Fuente: Elaboración Propia. 
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La tabla 50 evidencia las competencias comunicativas halladas dentro del plan de 

estudios de Ética en la Institución Etnoeducativa José Antonio Galán. 

Tabla 51  

Revisión Documental Plan de Estudio de Español 

Competencias Comunicativas dentro del Plan de Estudio de Español. 

• Desarrollo de los procesos 

• Realidades del contexto 

• Diversidad 

• Manifestaciones del lenguaje 

• Comunicación 

• Transmisión de la información 

Fuente: Elaboración Propia 

La tabla 51, se evidencia las competencias comunicativas halladas dentro del plan de 

Estudio de Español.  El tercer documento revisado corresponde a los estándares de español, y 

Lineamientos curriculares de Ética, la pregunta formulada en dicha revisión fue ¿Dentro de los 

estándares de español, y lineamientos curriculares de Ética para educación básica primaria, se 

incluyen el uso o conocimiento de las competencias comunicativas? 

Tabla 52  

Revisión Documental Estándares de español 

Competencias Comunicativas dentro de los Estándares de Español. 

• Proceso lingüístico  

• Proceso cognitivo 

• Expectativa 

• Creencia 

• Valores  

• Conocimiento 

Fuente: Elaboración Propia 
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Tabla 53  

Revisión Documental Lineamientos Curriculares de Ética y Valores 

Competencias Comunicativas dentro de los lineamientos curriculares de Ética. 

• Conciencia 

• Confianza y valoración de sí mismo 

• Autorregulación y autocontrol 

• Autorrealización: Proyecto de vida, respeto y disfrute de las diferencias Identidad y sentido de pertenencia. 

• Sentimientos de vínculo y empatía 

Fuente: Elaboración Propia 

La tabla 53, se evidencias competencias comunicativas halladas dentro de los 

Lineamientos Curriculares de Ética. 

El cuarto documento revisado corresponde a los derechos básicos de aprendizaje DBA de 

español y literatura, la pregunta formulada en dicha revisión fue ¿Dentro de los derechos básicos 

de aprendizaje DBA de español y literatura para Educación Básica primaria se incluyen el uso o 

conocimiento de las competencias comunicativas?  

La consolidación de los hallazgos en esta revisión documental se muestra en la tabla 54, 

las transcripciones se consolidaron en el formato de revisión documental derechos básicos de 

aprendizaje de español y literatura. 

Tabla 54  

Revisión Documental Derechos Básicos de Aprendizaje DBA español y literatura 

Competencias Comunicativas dentro de los DBA de español y literatura. 

• Enfoque 

• Metodología 

• Habilidades 

• Conocimiento 

• Proceso  

• Estrategia 

Fuente: Elaboración Propia RE
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La tabla 50, evidencia las competencias comunicativas halladas dentro de los Derechos 

Básicos de Aprendizaje DBA de español y literatura. 

4.1.7.4.2. Elementos Teóricos para la formación en Tradición Oral. 

En cuanto a los elementos del currículo que hacen posible los elementos teóricos para la 

formación en tradición oral, el primer documento revisado corresponde a los proyectos 

educativos institucional (PEI), la pregunta formulada en dicha revisión fue ¿La misión, visión, 

objetivos y perfil institucional incluyen la tradición oral, como eje de la formación de sus 

estudiantes? 

 La consolidación de los hallazgos en esta revisión documental se muestra en la tabla 51, 

las transcripciones se consolidaron en el apéndice de revisión documental a Proyectos Educativo 

Institucional. 

Tabla 55  

Revisión Documental de la misión en los proyectos educativo 

Tradición Oral dentro de la misión del PEI 

• Comunicación  

• expresión 

• Experiencia de vida 

• Respeto 

Fuente: Elaboración Propia 

La Tabla 55 evidencia la tradición oral hallada dentro de la misión de los Proyectos 

Educativo Institucional de la institución etnoeducativa José Antonio Galán   del municipio de 

San Antero. 
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Tabla 56  

Revisión Documental de la Visión en los proyectos educativo. 

Tradición Oral dentro de la Visión del PEI 

• Comunicación asertiva 

• Expresión 

• Motivación 

Fuente: Elaboración Propia 

La Tabla 56 evidencia la tradición oral halladas dentro de la visión de los Proyectos 

Educativo Institucional de la Institución etnoeducativa José Antonio Galán del municipio de San 

antero Córdoba. 

Tabla 57  

Revisión Documental de los Objetivos de los Proyectos Educativo Institucional 

Tradición Oral dentro de los Objetivos Institucional del PEI 

• Estrategia didáctica 

• Procesos comunicativos 

• Aprendizaje significativo 

• Creatividad en las actividades 

Fuente: Elaboración Propia 

La consolidación de los hallazgos en esta revisión documental se muestra en la tabla 57, 

las transcripciones se consolidaron en el anexo de revisión documental de los objetivos de los 

proyectos Educativo Institucional. 
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Tabla 58  

Revisión Documental Perfil del Estudiante en los Proyectos Educativo Institucional 

Tradición Oral dentro del perfil del estudiante en los proyectos Educativo Institucional 

• Cimentar nuevos conocimientos 

• Motivaciones 

• Capacidad de entender un texto 

• Narraciones 

Fuente: Elaboración Propia 

La Tabla 58 evidencia la tradición oral hallada dentro del perfil estudiantil de los 

Proyectos Educativo Institucional en la institución etnoeducativa José Antonio Galán del 

municipio de San Antero Córdoba. 

El segundo documento revisado corresponde a los planes de estudio de español y ética de 

la institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero, la pregunta 

formulada en dicha revisión fue ¿Dentro del plan de estudios de español y ética para educación 

básica primaria se incluyen el uso o conocimiento de la tradición oral? La consolidación de los 

hallazgos en esta revisión documental se muestra en las tablas 59 y 60, las transcripciones se 

consolidaron en el anexo de revisión documental a planes de estudio de español y ética. 

Tabla 59  

Revisión documental Plan de Estudio de Ética y Valores 

Tradición Oral dentro del Plan de estudio de ética y valores 

• Respeto por el área, actitud positiva hacia ella.  

•  Respeto por las diferencias individuales. 

• Interés por ciertos temas. 

• Construcción del proyecto de vida.  

• Retroalimentación de valores enseñados en la familia y en la institución. 

Fuente: Elaboración Propia 
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Tabla 60  

Revisión Documental Plan de Estudio de español y literatura 

Tradición Oral dentro del Plan de estudio de español y literatura 

• Creación de relatos  

• Legado cultural  

• Tradiciones 

Fuente: Elaboración Propia 

La tabla 60 evidencia la tradición oral halladas dentro del plan de estudios de español en 

la Institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero Córdoba. 

El tercer documento revisado corresponde a los estándares de español y literatura, y 

lineamientos curriculares de Ética y valores, la pregunta formulada en dicha revisión fue: 

 ¿Dentro de los estándares de español y literatura, y lineamientos curriculares de 

Ética para educación básica primaria se incluyen el uso o conocimiento de la tradición oral? 

La consolidación de los hallazgos en esta revisión documental se muestra en las tablas 61 

y 62, las transcripciones se consolidaron en el apéndice de revisión documental a estándares de 

español y literatura y lineamientos curriculares de Ética y Valores. 

Tabla 61  

Revisión Documental de Estándares de español y literatura 

Tradición Oral dentro de Estándares de español y literatura 

• Permite crecer integralmente como personas.  

•  Proyecto de vida. 

• Integración y convivencia 

Fuente: Elaboración Propia 
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Tabla 62  

Revisión Documental de los Lineamiento Curriculares de ética y Valores 

Tradición Oral dentro de los Lineamiento Curriculares de Ética   y Valores. 

• Conciencia de sus derechos y responsabilidades 

• Autonomía 

• Expresiones orales 

Fuente: Elaboración Propia 

La tabla 62 evidencia la tradición oral, halladas dentro de los lineamientos de ética de la 

institución etnoeducativa José Antonio Galán del municipio de San Antero- Córdoba. 

El cuarto documento revisado corresponde a los derechos básicos de aprendizaje DBA de 

español y literatura, la pregunta formulada en dicha revisión fue ¿Dentro de los derechos básicos 

de aprendizaje DBA de español y literatura para Educación Básica primaria se incluye el uso o 

conocimiento de la tradición oral? La consolidación de los hallazgos en esta revisión documental 

se muestra en la tabla 63, las transcripciones se consolidaron en el anexo de revisión documental 

derechos básicos de aprendizaje español y literatura. 

Tabla 63  

Revisión Documental de los Derechos básico de aprendizaje de español y literatura 

Tradición Oral dentro de la revisión documental de los derechos básicos de aprendizaje de españoles y 

literatura. 

• Expresiones orales 

• tradiciones 

• fenómenos culturales 

Fuente: Elaboración Propia 

4.1.8. Proceso de Triangulación de los Hallazgos 

En la parte inicial de este capítulo se consolidaron los hallazgos por cada uno de los 

estamentos, ahora se procede con la triangulación, primero se realiza una triangulación de primer RE
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y segundo nivel entre estamentos y posteriormente la triangulación de tercer nivel con la teoría y 

los expertos con el fin de desarrollar en su totalidad cada categoría. 

4.1.8.1. Triangulación Primera Categoría: Competencias Comunicativas, que 

se deben formar desde la perspectiva etnoeducativa. 

4.1.8.1.1. Triangulación de Primer Nivel.  

En esta triangulación de primer nivel se detectan algunos elementos importantes para dar 

cumplimiento al primer objetivo específico que consiste en  caracterizar los problemas de las 

competencias comunicativas desde la perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana; por 

consiguiente robustecer la primera subcategoría en relación a las competencias comunicativas 

que se deben formar,  desde la perspectiva etnoeducativa, respondiendo a la primera pregunta 

general sobre ¿ Analizar una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la 

tradición oral reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas? Inicialmente se 

aborda el planteamiento desde la categoría de las competencias comunicativas y posteriormente 

la tradición oral. 

Competencias Comunicativas desde la perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana. 

Para responder al primer planteamiento sobre ¿Qué competencias comunicativas se deben 

formar, desde la perspectiva etnoeducativa? Según la figura 11 primero se triangulan los 

hallazgos entre docentes de español y literatura, Ética, otras áreas y directivos. 

 

Figura 11  

Triangulación de Hallazgos entre Docentes de español, y literatura, Ética, Otras Áreas y 

Directivos RE
DI
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fuente: Elaboración Propia 

Hallazgos. La figura 11 muestra la triangulación de los hallazgos entre docentes de 

español y literatura, ética y de otras áreas y directivos donde se pueden evidenciar competencias 

comunicativas como: capacidad de diálogo, comunicación asertiva, argumenta y comprende 

significado de manera solidaria, atendiendo a las particularidades de cada situación 

comunicativa, capacidad de formular, resolver y modelar fenómenos de la realidad, compara y  RE
DI
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ejercita procedimientos para fortalecer la adquisición de conocimientos, capacidades 

comunicativas, habilidades, actitudes, comprenden el funcionamiento de la cohesión en los 

textos, interpretan la relación texto- contesto y posicionamiento crítico entre diversos cuentos, 

entre otros aspectos, analizan conceptos y temas de los diversos textos, expresan experiencias 

que nos permiten aprender del otros, respetuosos de sí mismos, toma decisiones propias. Así 

mismo, necesidades y opiniones, manejo de relaciones interpersonales, comunicación asertiva y 

practica de valores como el respeto, la tolerancia y la responsabilidad, conocimientos previos, 

exploración, expresarse libremente, y creativo. 
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Figura 12  

Triangulación los Hallazgos entre Estudiantes y Padres de Familia 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Hallazgos. La figura 12 muestra la triangulación de los hallazgos entre estudiantes y 

padres de familia donde se pueden evidenciar competencias comunicativas tales como   Interés 

por el estudio, autonomía, motivación escolar, confianza, esfuerzo, pensamientos positivos, 

Interés emocional, interés en hacer actividades, actitud positiva, habilidad para entender los 

diálogos comunicativos de padres y abuelos. 

Así mismo, formación en buen trato a los padres y adultos mayores, respeto del cuerpo, 

mejoramiento académico, actitud adecuada, buena disciplina, buen comportamiento, confianza y 

motivación sobre la importancia del estudio y proyecto de vida, práctica de la tolerancia hacia 

personas con diferentes costumbres religiosas y formas de vida, habilidades para el rescate de la 

confianza entre padres e hijos y buen ejemplo. RE
DI
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4.1.8.1.2. Triangulación de segundo nivel 

Según la figura 10, ahora se triangulan los hallazgos de la triangulación entre los 

docentes de español y literatura, ética, otras áreas y directivos, versus los hallazgos de la 

triangulación entre estudiantes y padres de familia la cual se muestra en la figura 13. 

Figura 13  

Triangulación de Hallazgos entre Docentes de español y literatura, Ética, de otras Áreas y 

Directivos versus hallazgos entre Estudiantes y Padres de familia. 

 

Fuente: Elaboración Propia 
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Hallazgos.  La figura 13,  muestra la triangulación de los hallazgos los docentes  de 

español y literatura , ética , otras áreas y directivos  versus triangulación  entre estudiantes y 

padres de familia donde se pueden evidenciar competencias comunicativas  como capacidad de 

comunicación, motivación por  el  estudio y proyecto de vida, interés por las actividades 

escolares, manejo de las relaciones interpersonales, empatía entre docentes y estudiantes, 

responsabilidad  en su actuaciones, creatividad y novedosas para la resolución de los problema 

individuales y sociales, manejo de relaciones interpersonales, comunicación asertiva, argumenta 

y comprende significado de manera solidaria, atendiendo a las particularidades de cada situación 

comunicativa. 

De igual manera capacidad de formular, resolver y modelar fenómenos de la realidad, 

compara y ejercita procedimientos para fortalecer la adquisición de conocimientos, comprenden 

el funcionamiento de la cohesión en los textos, interpretan la relación texto contesto y 

posicionamiento crítico entre diversos cuentos, Expresan experiencias que nos permiten aprender 

de otros, respetuosos de sí mismos, toma decisiones propias.  

De tal forma Interés por el estudio, emoción, autonomía, motivación escolar, confianza, 

esfuerzo, pensamientos positivos, interés emocional, interés en hacer actividades, actitud 

positiva, habilidad para entender las competencias comunicativas de padres y abuelos.  Como 

mejoramiento académico, actitud adecuada, buena disciplina, buen comportamiento, confianza y 

motivación sobre la importancia del estudio y proyecto de vida, práctica de la tolerancia hacia 

personas con diferentes costumbres religiosas y formas de vida, habilidades para el rescate de la 

confianza entre padres e hijos y buen ejemplo. 

Tradición Oral desde la perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana. En esta parte 

de la investigación se busca responder a la pregunta sobre ¿Qué competencias comunicativas se RE
DI
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deben formar, desde la tradición oral en la Institución Etnoeducativa José Antonio Galán del 

Municipio de San Antero Córdoba? 

Triangulación de Primer Nivel. Según la figura 10 primeros se triangulan los hallazgos 

entre docentes de español y literatura, ética y valores y docentes de otras áreas y directivos, la 

triangulación se muestra en la figura 14. 

Figura 14  

Triangulación de Hallazgos entre Docentes de español y literatura, Ética y Valores y Docentes 

de otras Áreas y Directivos 

 

Fuente: Elaboración Propia RE
DI
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Hallazgos. La figura 14 muestra la triangulación de hallazgos entre docentes de español y 

literatura, ética, otras áreas y directivos, donde puede evidenciar tradición oral como  fomento 

la participación y creación de cuentos, historietas, formación en valores a través de las moralejas 

de cuentos, habilidad en el cumplimiento de actividades y normas, fomento de respeto y 

responsabilidad por la diferencia, habilidad de comunicación y dialogo. 

 Posteriormente se triangulan los hallazgos entre la triangulación de estudiantes y padres 

de familia, la triangulación muestra en la figura 15. 

Figura 15  

Triangulación de Hallazgos entre Estudiantes y Padres de Familia. 

 

La figura 15 muestra la triangulación de los hallazgos entre los estudiantes y padres de 

familia, donde surgieron competencias tales como fomento a la participación en actividades en el 

aula de clase, formación en respeto y tolerancia a los demás, conocimiento de la buena 

convivencia, cumplimiento de las normas.  De igual forma, acatamiento al llamado en la RE
DI
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institución, respeto a las normas y autoridades, consideración con las personas de la tercera edad, 

respeto a la diferencia del prójimo. 

Triangulación de segundo nivel. Según la figura 10 primero se triangula los hallazgos 

entre docentes de español y literatura, ética y valores, otras áreas y directivos, con la 

triangulación entre estudiantes y padres de familia, la triangulación se muestra en la figura 16. 

Figura 16  

Triangulación de Hallazgos entre los docentes de español y literatura, ética, otras áreas y 

directivos, versus triangulación entre estudiantes y padres de familia. 

 

Hallazgos. La figura 16 muestra la triangulación final de hallazgos entre los docentes de 

español y literatura, ética, otras áreas y directivos, versus la triangulación entre estudiantes y RE
DI
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padres de familia, donde pueden evidenciar competencias tales como: Fomento la participación y 

creación de cuentos, historietas, formación en valores a través de las moralejas de cuentos, 

habilidad en el cumplimiento de actividades y normas, fomento de respeto y responsabilidad por 

la diferencia, habilidad para el cumplimiento de las normas, formación en respeto por las 

diferencias, consecución en estrategias para la participación, fomento de la participación en 

eventos de la institución, respecto por la diferencia, cumplimiento por las normas, habilidad de 

cumplimiento y dialogo, fomento la participación en actividades en el aula de clase, formación 

en respeto y tolerancia a los demás, conocimiento de la buena convivencia, respeto a las normas 

y autoridades, consideración con las personas de la tercera edad, respeto a la diferencia del 

prójimo. 

4.1.8.2. Triangulación Segunda Categoría: Problemas por falta de 

Competencias Comunicativas propias desde la tradición Oral 

4.1.8.2.1. Triangulación del primer nivel 

En esta triangulación de primer nivel se evidencia algunos elementos importantes para 

dar cumplimiento al segundo objetivo específico que consiste en identificar los problemas que 

presentan los estudiantes, por falta de unas competencias comunicativas propias desde la 

tradición oral, en la institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero- 

Córdoba, fortalece  la segunda  subcategoría en relación con los problemas que tiene los 

estudiantes , relacionados con la apropiación  de competencias comunicativas  respondiendo a la 

segunda pregunta  sobre ¿Qué problema se perciben en los estudiantes , relacionado con la falta  

de formación en competencias comunicativas en la institución etnoeducativa José Antonio 

Galán?  Primero se triangulan los hallazgos de los distintos estamentos sobre la categoría de 

competencias comunicativa y posteriormente la categoría de tradición oral, con base a la ruta RE
DI
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presentada en la figura 10 primero se triangulan los hallazgos entre los docentes de español y 

literatura, ética, otras áreas y directivos, la triangulación se muestra en la figura 17. 

Figura 17  

Triangulación de Hallazgos entre Docentes de español y literatura, ética, otras áreas y 

directivos 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Hallazgos.  La figura 21 muestra la triangulación de hallazgos entre docentes de español 

y literatura, ética, otras áreas y directivos donde se   evidencia el problema que se perciben en los RE
DI
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estudiantes, por falta de unas competencias comunicativas propias desde la tradición oral, como 

deserción escolar, hiperactividad, desmotivación por el estudio, falta de expectativa para el 

futuro. 

De igual forma, problema relacionado con el bajo rendimiento académico, dificultad para 

seguir normas, timidez, liderazgo negativo, desmotivación por el estudio e irritabilidad. 

Según la figura 10 ahora se triangulan los hallazgos entre estudiantes y padres de familia, 

la triangulación se muestra en la figura 18. 

Figura 18  

Triangulación de Hallazgos entre Estudiantes y Padres de familia 

 

 

 

Hallazgos.   La figura 18 muestra la triangulación de los hallazgos entre estudiantes y 

padres de familia, donde se evidencia el problema que se perciben en los estudiantes, relacionado RE
DI
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por la   por falta de unas competencias comunicativas propias desde la tradición oral, como    

desmotivación por el estudio, dependencia a   los juegos, miedo, tristeza, pensamiento negativo, 

inseguridad, resentimiento, mal humor, mal comportamiento. 

4.1.8.2.2. Triangulación de segundo nivel  

Según la figura 10 ahora   se triangulan los hallazgos entre docentes de español y 

literatura, ética y valores, docentes de otras áreas y directivos la triangulación entre estudiantes y 

padres de familia, la triangulación muestra la figura 19. 

Figura 19  

Triangulación de hallazgos entre Docentes de español y literatura, ética y valores, Docentes de 

otras áreas y directivos, versus la triangulación entre estudiantes y padres de familia. 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Hallazgos.   La figura 19 muestra la triangulación de hallazgos entre docentes de español 

y literatura, ética y valores y docentes de otras áreas, donde se puede identificar las acciones que RE
DI
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permitan a los docentes fortalecer la tradición oral dentro de las cuales se destacan reflexiones 

sobre cuentos, fabulas, obras literarias, historias de vidas, observación de película, videos, 

lecturas de cuentos, fabulas, obras literarias, historias, tertulias literarias, mesa de diálogos. 

Igualmente, análisis de contenidos de canciones, versos, poesía, representación de obras de 

teatro, dramatizados, realización de historietas y cuentos ilustrados, escuela de padres, salidas 

pedagógicas, convivencia, actividades de integración cultural, recreativa y deportiva. 

Así mismo afectaciones a la convivencia escolar, apatía a la participación de eventos 

culturales, irrespeto a los derechos humanos, aumento de faltas al manual de convivencia, 

irrespeto a los adultos mayores, desconocimiento y desacato de las normas, infracciones al 

manual de convivencia, alteraciones al orden público. 

4.1.8.3. Triangulación Tercera Categoría: Estrategias que permiten a los 

Docentes Fortalecer las Competencias Comunicativas. 

4.1.8.3.1. Triangulación de Primer Nivel 

.   En esta triangulación de primer nivel se detectan algunos elementos importantes para 

dar cumplimiento al tercer objetivo específico que consiste en identificar las estrategias que 

permiten a los docentes fortalecer las competencias comunicativas en la institución 

Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero- Córdoba. 

Así mismo, robustecer la tercera subcategoría con relación a las estrategias que permiten 

a los docentes fortalecer las competencias comunicativas, respondiendo a la tercera pregunta 

general sobre ¿Que estrategias permiten a los docentes fortalecer las competencias 

comunicativas en la institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero – 

Córdoba? Primero se triangulan los hallazgos de distintos estamentos sobre la categoría de RE
DI
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competencias comunicativas y posteriormente la categoría tradición oral. Con base a la ruta 

presentada en la figura 10, la triangulación se muestra en la figura 20. 

Estrategias que permiten a los Docentes Fortalecer las Competencias Comunicativas. 

Para responder al segundo planteamiento sobre ¿Qué estrategias permiten a los docentes 

fortalecer las competencias comunicativas en la institución etnoeducativa José Antonio Galán?  

Según la figura 10 primero se triangula los hallazgos entre docentes de español y 

literatura, ética, otras áreas y rectores, la triangulación se muestra en la figura 20. 

Figura 20  

Triangulación de hallazgos entre Docentes de español y literatura, Docentes de ética y valores, 

Docentes de otras áreas 

 

Fuente: Elaboración Propia RE
DI
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Hallazgos.  La figura 20, muestra la triangulación de hallazgos entre docentes de español 

y literatura, ética y valores, otras áreas, donde se puede identificar las estrategias que permiten a 

los docentes fortalecer las competencias comunicativas, dentro de las cuales se destacan foros, 

tertulias literarias, lectura de libros, cuentos, poemas, obras literarias, observación de videos, 

películas, dramatizados, reflexión sobre narraciones de historias de vida. 

Igualmente, realización de cuentos, historietas, fabulas, análisis de contenidos de fábula, 

canciones, versos y poemas, elaboración de materiales gráficos, folletos, historietas, carteleras, 

presentación de obras de teatros, salidas pedagógicas, proyectos pedagógicos, convivencias, 

escuela de padres, actividades de integración culturales, deportivas y recreativa. 

Estrategias que permiten a los Docentes Fortalecer la Tradición Oral. Para responder al 

tercer planteamiento sobre ¿Qué estrategias permiten a los docentes fortalecer la tradición oral en 

la institución etnoeducativa José Antonio Galán?  

Según la figura 10 primero se triangula los hallazgos entre docentes de español y 

literatura, ética, otras áreas y rectores, la triangulación se muestra en la figura 21. 
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Figura 21  

Triangulación de hallazgos entre docentes de español y literatura, ética y otras áreas 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Hallazgos. La figura 21 muestra los hallazgos entre los docentes de español y literatura, 

ética y valores y docentes de otras áreas, donde se puedan Implementar estrategias por parte de 

los docentes, para fortalecer las competencias comunicativas en los estudiantes de grado quinto 

de la Institución Educativa José Antonio Galán; dentro de las cuales se destaca, tertulias 

literarias, dramatizados, juegos de roles, análisis de casos, observación de películas y videos, 

análisis de obras literarias, noticias, elaboración de materiales grafico (historietas, folletos), 

representaciones de obras de teatros, sensibilización en conmemoración de fechas especiales, RE
DI
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sensibilización sobre buenas prácticas, integraciones a eventos culturales, salidas pedagógicas, 

integraciones a eventos cívicos. 

4.1.8.4. Triangulación cuarta categoría. Elementos Teóricos para la formación 

en competencias comunicativas 

4.1.8.4.1. Triangulación de primer nivel 

En esta triangulación de primer nivel se detecta algunos elementos para dar cumplimiento 

al cuarto objetivo específico que consiste en determinar qué elementos teóricos que hacen 

posible la formación en competencias comunicativa, en los  estudiantes de la Institución  

Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de san Antero – Córdoba; así mismo 

fortalecerla carta subcategoría en relación  a los elementos teóricos que hacen posible la 

formación en competencias comunicativas, desde la tradición oral . 

Para responder a la cuarta pregunta general sobre ¿Qué elementos teóricos que hacen 

posible la formación en competencias comunicativas? 

Según la figura 10, inicialmente se triangula los hallazgos entre los planes de estudios, 

estándares, derechos básicos de aprendizaje de español y literatura y los estándares básicos de 

español y literatura. La triangulación muestra la figura 22. 
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Figura 22  

Triangulación de hallazgos entre planes de estudios, estándares, derechos básicos de 

aprendizaje de español y literatura y estándares de español 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Hallazgos.  La figura 22, muestra la triangulación de hallazgos entre los planes de 

estudio, estándares y derechos básicos de aprendizaje de español y literatura y estándares, donde 

se pueden evidenciar el uso de las competencias comunicativas tales protección y promoción a 

los derechos humanos, forma de ayudar y expresar con responsabilidad en sus acciones, 

identificación y rechazo de situaciones de discriminación, construcción de aprendizaje y 

conocimiento. 

Del mismo modo competencias comunicativas relacionada con la identificación y 

rechazo de situaciones de discriminación, construcción de aprendizaje y conocimiento, la RE
DI
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importancia de manifestar expresiones de afecto con amigos y compañeros, comunicación 

asertiva antes personas que tienen el mismo interés o gusto, manifestación de dialogo cuando se 

reúnen en grupo. 

  Posteriormente se triangulan los hallazgos entre los planes de estudios con los 

lineamientos curriculares de ética y los proyectos educativo institucional se muestra en la figura 

23. 

Figura 23  

Triangulación de hallazgos entre planes de estudios con lineamientos curriculares 

 

Hallazgos.  La figura 23 muestra la triangulación de hallazgos entre los planes de estudio 

con lineamiento curriculares de ética y proyectos educativo institucional, donde se puede 

evidenciar el uso de las competencias comunicativas tales como sentido de pertenencia que se RE
DI
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cultiva en la familia, la comunidad y las tradiciones, papel de las tradiciones en la comunidad, 

liderazgo. 

De igual forma competencias comunicativas relacionada con el sentido de pertenecía, 

respeto a la diferencia, proyecto de vida, valoraciones por sus costumbres y tradiciones.  

Finalmente, competencias comunicativas orientadas a los valores éticos, morales y 

sociales, normas que orientan al comportamiento y relaciones interpersonales, superación 

personal y sentido de pertenencia. 

Posteriormente se triangulan los hallazgos de la triangulación entre planes de estudio, 

estándares, derechos básicos de aprendizaje de español y literatura y estándares de competencia 

de español versus la triangulación de hallazgos entre planes de estudio con lineamiento 

curriculares de ética y proyecto educativo institucional, la triangulación se muestra en la figura 

24. 

Figura 24  

Triangulación entre planes de estudios, derechos básicos de aprendizaje de español y literatura 

versus triangulación de hallazgos entre planes de estudios con lineamiento curriculares de ética 

y proyecto educativo institucional. 
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Fuente: Elaboración Propia 

Hallazgos. La figura 24 Triangulación entre planes de estudios, estándares, derechos 

básicos de aprendizaje de español y literatura y estándares de competencia de español versus 

triangulación de hallazgos entre planes de estudios con lineamiento curriculares de ética y 

proyecto educativo institucional , donde se puede evidenciar la protección y promoción a los 

derechos humanos, forma de ayudar y expresar con responsabilidad en sus acciones, 

identificación y rechazo de situaciones de discriminación, construcción de aprendizaje y 

conocimiento.  
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La identificación y rechazo de situaciones de discriminación, construcción de aprendizaje 

y conocimiento, la importancia de manifestar expresiones de afecto con amigos y compañeros, 

comunicación asertiva antes personas que tienen el mismo interés o gusto, manifestación de 

dialogo cuando se reúnen en grupo. 

Del mismo modo competencias relacionada con el  sentido de pertenencia que se cultiva 

en la familia, la comunidad y las tradiciones, papel de las tradiciones en la comunidad, liderazgo, 

sentido de pertenecía, respeto a la diferencia, proyecto de vida, valoraciones por sus costumbres 

y tradiciones, los valores éticos, morales y sociales, normas que orientan al comportamiento y 

relaciones interpersonales, superación personal y sentido de pertenencia. 

4.1.9. Discusión de Resultado, Contratación y Teorización 

Realizado los hallazgos para desarrollar cada una de las categorías desde las preguntas 

formuladas en los objetivos específicos, se procede con la contratación de la teoría; inicialmente 

se triangulan las repuestas suministradas en cada pregunta para la respectiva categoría, con la 

repuesta otorgada por los expertos y la respectiva repuesta contrastadas con los planteamientos 

del marco teórico; en primer lugar , se consideran los planteamientos desde las competencias 

comunicativas  y posteriormente desde la tradición oral. 

4.1.9.1. Primera Categoría: problemas de las competencias comunicativas 

desde la perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana. 

Competencias comunicativas. En esta categoría se pretende acatar el primer objetivo 

específico, que consiste   en caracterizar los problemas de las competencias comunicativas desde 

la perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana, por lo cual se formula la siguiente pregunta 
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¿Qué competencias comunicativas se debe formar, desde una perspectiva de la etnoeducación 

afrocolombiana? 

La figura 25 resume los hallazgos obtenidos en esta categoría y la repuestas suministradas por 

los expertos. 

Figura 25  

Resultados primera categoría: Competencias Comunicativas para Formar, desde una 

Perspectiva de la Etnoeducación Afrocolombiana, Fuentes Humana VS Expertos. 

 

Fuente: Elaboración Propia 
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La figura 25 pone de manifiesto la coincidencia entre los hallazgos obtenidos entre la 

categoría los problemas de las competencias comunicativas desde la perspectiva de la 

etnoeducación afrocolombiana y la repuesta emitida por los expertos manifestado por los 

directivos y docentes en razón a sus función administrativa, labor pedagógica e interacción 

permanente con los estudiantes que contribuyen a formar  habilidades para el diálogo, fomento  a 

la participación y creación de cuentos, historietas, formación en valores a través de las moralejas 

de cuentos, habilidades en el cumplimiento de actividades y normas, fomentar el respeto y 

responsabilidad por la diferencia, habilidad para el cumplimiento de las normas, formación en 

respeto por las diferencias ,consecución en estrategias para la participación, fomento de la 

participación en eventos de la institución, habilidad de cumplimiento y dialogo , mediante el 

ejercicio de dialogo se puede  mitigar problemas  de agresividad, lideres negativos y timidez; al 

igual que competencias para asumir el problemas que afectan el desempeño académico como la 

desmotivación, desempeño académico bajo, los cuales generan desinterés por el estudio y lo 

alejan de su proyecto de vida. 

Por su parte los padres de familia y estudiantes en razón a la problemática de su realidad 

social, consideran importante formar competencias comunicativas, que contribuyan a la 

formación  de habilidades para solucionar problemas propios relacionados  orientadas al fomento 

a la participación en actividades en el aula de clase, formación en respeto y tolerancia a los 

demás, conocimiento de la buena convivencia, cumplimiento de las normas, respeto a las normas 

y autoridades, consideración con las personas de la tercera edad, respeto a la diferencia del 

prójimo. 

En el mismo sentido, los expertos manifiestan la importancia de una formación de 

competencias comunicativas como el desarrollo de una conciencia de sus acciones y RE
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transformación positiva para su vida, capacidad de una comunicación asertiva de dialogo. Que a 

través de sus experiencias cotidianas se pueda desarrollar esas competencias comunicativas 

propias que motiven a su participación y a realizar sus actividades en el aula de clase que 

conllevan a perder esa timidez y llegar hacer esos líderes positivos. 

Lo cual significa, una formación en competencias comunicativas orientadas a la 

adquisición de habilidades para afrontar problemas del contexto, que trascienda el control 

disciplinario y el rendimiento académico. 

De igual forma, la revisión del estado de arte y la construcción de un marco teórico para 

esta investigación, se estableció que las competencias comunicativas a formar, desde una 

perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana son habilidades orientadas a la formación a la 

comunidad y las tradiciones, el papel de las tradiciones en la comunidad, liderazgo, sentido de 

pertenecía, respeto a la diferencia, proyecto de vida, valoraciones por sus costumbres y 

tradiciones, los valores éticos, morales y sociales, normas que orientan al comportamiento y 

relaciones interpersonales ,comunicación, respeto mutuo, Apartana-García (2021), Ledezma-

Pérez, Cruz-Montero, Caycho-Ávalos, & Llontop-Rosales (2020), Chamorro-Mejía (2018), 

Marino-Jiménez (2017), Mirian Rocío Sánchez Pérez (2020), Calixto Monroy, Estupiñan García, 

& Murillo Rodríguez (2016), Rodríguez Martínez & Riveros Giraldo, (2017). 

 Con base en lo anterior, se puede determinar incluir en la propuesta curricular todas 

competencias comunicativas mencionada anteriormente, pues la formación que se les brinda en 

este aspecto  a nivel institucional es mínima y la teoría muestra la necesidad para que desde la 

educación se otorgue igual importancia a la formación de las competencias comunicativa dentro 

del desarrollo integral del estudiante, ya que la institución es el escenario perfecto para fortalecer  RE
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dichas actitudes , dadas a los  intereses, necesidades y contexto; para lograr la trascendencia en 

su proceso de formación. 

 Tradición oral. En esta categoría complementa el desarrollo del primer objetivo 

específico, que consiste   en caracterizar los problemas de las competencias comunicativas desde 

la perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana, por lo cual se formula la siguiente pregunta 

¿Qué competencias de tradición oral se debe formar, desde una perspectiva de la etnoeducación 

afrocolombiana? la figura 26 sintetiza los hallazgos derivados para esta categoría y la repuesta 

dadas por los expertos 

Figura 26  

Resultados primera categoría: Tradición Oral para Formar, desde una Perspectiva de la 

Etnoeducación Afrocolombiana, Fuentes Humana VS Expertos. 
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La figura 26 muestra   coincidencia entre los hallazgos obtenidos en la categoría tradición 

oral que  se debe formar, desde una perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana  y la 

repuesta emitida por los expertos; reflejando que los directivos en razón a la función que ejercen 

dentro la institución, perciben la necesidad de fortalecer la tradición orientada a la adquisición de 

capacidades para preservar el orden a través del cumplimiento de normas institucional como 

capacidades para adquirir conciencia social y cultural. 

 En el mismo orden, los expertos manifiestan una formación en tradición oral desde la 

conciencia social, participación, responsabilidad, respeto por las diferencias. 

 De igual forma, mediante la revisión del estado de arte y la construcción del marco 

teórico, de la institución etnoeducativa se estableció que la tradición oral que se debe formar, 

desde una perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana desde la conciencia social y cultural, 

participación, responsabilidad, respeto por las diferencias, lo cual representa aporte importante a 

la tradición oral del municipio. 

 Así mismo, mediante la revisión del estado de arte y la construcción del marco teórico, se 

estableció que las competencias en tradición oral que se debe formar, desde una perspectiva 

etnoeducativa afrocolombiana en la institución José Antonio Galán del Municipio de San Antero 

– Córdoba son tradición oral para la comunidad, como la identidad, territorio, diversidad, 

interculturalidad, trabajo colaborativo: así como las competencias comunicativas, integradora y 

cognitivas; Chaux & Ruiz (2205), Bermúdez & Gonzales (2011) Álvarez, Gabriela (2011); 

Salazar (2015), Elvis Carmen Marthe Villa & Cecilia Guerrero (2019), Avella (2016), Riveros 

Vásquez, (2016). 

Con base a lo anterior, se puede determinar la necesidad de contener el a la propuesta 

curricular todas las competencias de tradición oral mencionada anteriormente, pues la RE
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información que se les brinda en este campo institucionales limitada en la teoría muestra la 

necesidad de implementar estas competencias de tradición oral y formar ciudadanos como 

habitantes respetando la diversidad, la multiculturalidad. 

4.1.9.2. Segunda categoría: problemas que presentan los estudiantes, por falta    

de unas competencias comunicativas propias desde la tradición oral 

En esta categoría se aborda el segundo objetivo específico que consiste en identificar los 

problemas que presentan los estudiantes, por falta de unas competencias comunicativas propias 

desde la tradición oral. Para lo cual se formula la siguiente la siguiente pregunta. ¿Qué problema 

presentan los estudiantes, por falta de unas competencias comunicativas propias desde la 

tradición oral? La figura 27 muestra los hallazgos obtenidos para esta categoría y la repuesta 

suministrada por los expertos. 

Figura 27  

Resultados segunda Categoría: problemas que presentan los estudiantes, por falta de unas 

competencias comunicativas propias desde la tradición oral 
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La figura 27 refleja la coincidencia entre los hallazgos obtenidos en la categoría problemas que 

presentan los estudiantes, por falta de unas competencias comunicativas propias desde la 

tradición oral y la repuesta emitida por los expertos; reflejando que los directivos , docentes, 

padres de familia y estudiantes perciben  una problemática asociada con la ausencia de dicha 

competencia, evidenciada en los  estudiantes mediante la deserción escolar, desmotivación por el 

estudio, falta de expectativa hacia el futuro, dificultad para seguir normas, tomado como 

problemas que afectan el clima escolar, las normas académicas; pero que requiere una atención 

especializada  por  parte de expertos  en el tema . 

 Para los expertos el problema de los estudiantes, por falta de unas competencias 

comunicativas propias son ausencia de formación en historia, costumbres y tradición oral de la 

región como medio pedagógico y didáctico, manifestada en la falta de interés por el futuro, 

deserción escolar. 

 Así mismo, mediante la revisión del estado de arte y la construcción del marco teórico, se 

establecieron problemas de los estudiantes, por falta de unas competencias comunicativas 

propias desde la tradición oral que están relacionado con la falta de desmotivación por el estudio, 

dependencia a   los juegos, miedo, tristeza, pensamiento negativo, inseguridad, resentimiento, 

mal humor, mal comportamiento, falta de dialogo. Murillo & Castañeda (2007); Chaux y Ruiz 

(2005); García & Hernández (2014). 

 Con base a lo anterior, se puede determinar la necesidad de incluir en la propuesta 

curricular una formación en tradición oral que contribuya al respeto por la diferencia, en la 

culturalidad. 
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4.1.9.3. Tercera Categoría: Estrategias por parte de los docentes, para 

fortalecer las competencias comunicativas desde la tradición oral 

4.1.9.3.1. Estrategias de los docentes, para fortalecer las competencias 

comunicativas 

Esta categoría contribuye al desarrollo del tercer objetivo específico que radica en 

implementar estrategias por parte de los docentes, para fortalecer las competencias 

comunicativas en los estudiantes de grado quinto de la Institución Educativa José Antonio Galán. 

Y responde a la pregunta ¿Que estrategias permiten a los docentes, fortalecer las competencias 

comunicativas en los estudiantes de grado quinto de la Institución Educativa José Antonio 

Galán? La figura 28 resume los hallazgos obtenidos para esta categoría y las repuestas 

suministrada por los expertos. 

Figura 28  

Resultados Tercera categoría: Estrategias por parte de los docentes desde las competencias 

comunicativas. Fuentes Humanas VS Expertos 
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La figura 28 muestra coincidencia entre los hallazgos obtenidos en las categorías 

estrategias que permiten a los docentes fortalecer las competencias comunicativas y la respuesta 

emitida por los expertos, evidenciando que los docentes     acuden  a reflexiones a partir de 

eventos del contextos como narraciones de  narraciones  de historias de vida, análisis críticos de 

obras, documentales, lecturas, videos, películas, cuentos, participación en tertulias, foros, obras 

de teatros, análisis de contenidos de  poemas, canciones , elaboración de material gráfico , 

folletos, historietas, salidas pedagógicas al igual la participación en actividades  de escuela de 

padre, integración cultural  y recreativa. 

 Para los expertos las estrategias que permiten a los docentes fortalecer las competencias 

comunicativas es a través de espacios que permitan a los estudiantes dialogar, diseñar, a través 

de son talleres de profundización, al igual tertulias literarias, donde el estudiante tenga la 

oportunidad de dialogar, proponer, diseñar, realizar estrategias para ponerse en el lugar de los 

otros. 

 Crear mesa de dialogo que permitan a los estudiantes asumir diferentes posturas frente a 

su realidad o la realidad de sus compañeros, donde se desarrollen temas de interés y donde 

puedan cuestionar su modo de actuar al expresar sus ideas, pensamientos y emociones ante los 

demás. 

 En este mismo sentido, mediante la revisión del estado de arte y la construcción del 

marco teórico, se estableció que las estrategias que permiten a los docentes fortalecer las 

competencias comunicativas, se relaciona con la función del docente como guía del proceso de 

enseñanza aprendizaje, donde el docente se convierte en un orientador de las estrategias que 

forman al estudiante para la vida y aprender relacionarse con los demás como parte de su 

formación integral. Calvo (2003), Iriarte y Gonzales (2006), Vaello Orts (2009). RE
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Con base a lo anterior, se puede determinar la necesidad de incluir en la propuesta curricular una 

formación en competencias comunicativas basada en el dialogo, reflexiones, análisis críticos de 

obras, biografía de autores y sobre el sentido de la vida, motivando al estudiante a reflexionar , 

cuestionar , mesa de dialogo que permitan a los estudiantes asumir diferentes posturas frente a su 

realidad o la realidad de sus compañeros, donde se desarrollen temas de interés y donde puedan 

cuestionar su modo de actuar al expresar sus ideas, pensamientos y emociones ante los demás. 

  Estrategias de los docentes, para fortalecer la tradición oral. Esta categoría  complementa 

el desarrollo  del tercer  objetivo específico  que consiste  en implementar estrategias por parte de 

los docentes, para fortalecer las competencias comunicativas en los estudiantes de grado quinto 

de la Institución Etnoeducativa José Antonio Galán y responde a la pregunta a la pregunta ¿ Qué 

estrategias permiten a los docentes fortalecer la tradición oral  en los estudiantes de grado quinto 

de la institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero? 

 La figura 29 resume los hallazgos hallados para esta categoría y respuesta suministrada 

por los expertos. 
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Figura 29  

Resultados Tercera categoría: Estrategias por parte de los docentes desde la tradición oral. 

Fuentes Humanas VS Expertos 

 

La figura 29 evidencia la coincidencia entre los hallazgos obtenidos  en la categoría  estrategias  

de los docentes   desde la tradición oral  y la repuesta emitida por los expertos; evidenciando  que 

los docentes  acuden a eventos  significativos y prácticos, para poner en práctica la tradición oral  

y fortalecerlas; a partir de reflexiones, análisis críticos de obras literatura a través de proverbios, 

adivinanzas, cuentos, canciones infantiles, leyendas, mitos, cantos y poemas épicos, plegarias, 

canciones, representaciones dramáticas, análisis de noticias, salidas pedagógicas, 

conmemoraciones a fechas especiales, obras sociales y comunitaria. 

 Por su parte los expertos consideran estrategias con base al dialogo, mesas de diálogos 

que a su vez permite mejorar y crear nuevos conocimientos. Las historias de otras culturas que RE
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también permite conocer la historia y valores de otras culturas, entender cómo viven, sus valores 

y creencias y por lo mismo respetarlas y aceptar las diferencias y similitudes que hay entre 

diferentes culturas y sociedades. 

 Mediante la revisión del estado de arte y la construcción del marco teórico, se estableció 

que las estrategias que permiten a los docentes fortalecer la tradición oral deben formar al 

estudiante en el reconocimiento de su entorno, su historia, sus problemas, sus necesidades reales 

y a partir de dichas dificultades propongan alternativas de transformación por medio de obras 

sociales y comunitarias. Murillo & Castañeda (2007), Chaux y Ruiz (2005) y   García & 

Hernández (2014).  

  Con base en lo anterior, se pudo determinar de terminar la necesidad de incluir en la 

propuesta curricular una formación en tradición oral que atienda a las necesidades del entorno 

propio de los estudiantes, debido a sus dificultades y problemáticas particulares, tendientes a 

contribuir al desarrollo de la tradición oral del municipio. 

4.1.9.4. Cuarta categoría: Elementos Teóricos para la formación de 

competencias propias desde la tradición oral 

4.1.9.4.1. Elementos Teóricos para formación de competencias comunicativas 

En esta categoría  se pretende desarrollar  el cuarto objetivo específico que consiste en 

determinar  los elementos teóricos  para la formación de competencias comunicativas, en los 

estudiantes de la institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero- 

Córdoba; para la cual se formula la siguiente pregunta  ¿ Qué elementos teóricos que hacen 

posible la formación  de competencias comunicativas en los estudiante del grado 5° de la 

Institución Etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero -Córdoba? La figura 

30 resume los hallazgos emanados para esta categoría y las repuestas dada por los expertos. RE
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Figura 30  

Resultados Cuarta Categoría: Elementos Teórico para formación de competencias 

comunicativas, Fuentes Documentales VS Expertos 

 

En la figura  30 se evidencia la coincidencia entre los hallazgos obtenidos en la categoría 

elementos teóricos para la formación en competencias comunicativas y las respuestas emitidas 

por los expertos ; evidenciando que los proyectos educativos  institucional, planes de estudios, 

estándares, lineamientos y derechos básicos de aprendizaje, asumen elementos para orientar  la 

formación el competencias comunicativas  con base a normas orientadas protección y promoción 

a los derechos humanos, forma de ayudar y expresar con responsabilidad en sus acciones, 

identificación y rechazo de situaciones de discriminación, construcción de aprendizaje y 

conocimiento, la identificación y rechazo de situaciones de discriminación, construcción de 

aprendizaje y conocimiento, la importancia de manifestar expresiones de afecto con amigos y RE
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compañeros, comunicación asertiva antes personas que tienen el mismo interés o gusto, 

manifestación de dialogo cuando se reúnen en grupo. 

En el mismo sentido, los expertos consideran que a nivel teórico es fundamental tener en 

cuenta una metodología que permita a los estudiantes a interactúan, dialogar y sentir que está en 

un proceso de formación. Implementar estrategias por parte de los docentes, para fortalecer las 

competencias comunicativas en los estudiantes apoyada en el PEI de la Institución y la gestión 

Institucional. 

 Mediante la revisión del estado de arte  y la construcción del marco teórico se estableció  

que dentro de los elementos  teóricos  para la formación  en competencias comunicativas, la 

educación  debe generar estrategias  para modificar el comportamiento y crear  acciones  

positivas , de igualmente  propiciar a aprendizaje significativo desde las acciones cotidiana de su 

diario vivir, pues “ más que un aprendizaje teórico  la educación  debe convertirse  en una forma 

de enseñar  a adquirir  competencias básica que pretendan el desenvolvimiento del estudiante en 

la vida respetando la diferencia” García , Pulido y Montes del Castillo (1993); Labrador (2000) 

Rodríguez Acosta (2016). 

 Con base a lo anterior, se puede determinar la necesidad de incluir en la propuesta teórica 

una formación en competencias comunicativas que promueva una educación con sentido social, 

que genere transformaciones desde el entorno propio del estudiante, con el fin de dar sentido al 

aprendizaje a partir de las actividades que pudieran expresarse de manera oral describiendo, 

exponiendo sus saberes previos y predicciones frente a una temática,  a identificar elementos de 

un texto como el título, el autor y la estructura de la narración,  inventar una historia y seguir  

pasos para hacer su producción escrita, dentro del desarrollo de las actividades  individuales y 

grupales, para el desarrollo de las habilidades comunicativas y sociales. RE
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4.1.9.4.2. Elementos Teóricos para formación en tradición oral 

Figura 31  

Resultados Cuarta categoría: Elementos Teórico para formación de tradición oral, Fuentes 

Documentales VS Expertos 

 

La figura 31 evidencia la coincidencia entre los hallazgos obtenidos en la categoría 

elementos teóricos para la formación en tradición oral y las respuestas emitidas por los expertos; 

evidenciando que los proyectos institucionales, planes de estudios, estándares, lineamientos y 

derechos básicos de aprendizaje, asumen contenidos orientados a la tradición oral con base a los 

principios que promueven el respeto por la diferencia, libertad de expresión y libre desarrollo de 

la personalidad. Promoviendo entre los jóvenes la participación, responsabilidad, la identidad, 

liderazgo. RE
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Para los expertos, los elementos teóricos que hacen posible la formación en tradición oral 

se deben seguir trabajando en metodología integradora, que promueva la participación, el respeto 

al prójimo, el valor por la cultura; las tradiciones mediante la intervención de la gestión 

institucional, desde el trabajo en equipo interdisciplinar en la creación de las temáticas y 

contenidos. 

 La revisión del estado de arte y la construcción del marco teórico, se estableció que los 

elementos teóricos del currículo para la formación en tradición oral, se debe reflejar en los planes 

y programas académicos, con transformaciones enfocada en modelo dialógicos, a partir del 

respeto, lo cual implica a la educación reforzar a los estudiantes en el ejercicio de sus deberes, el 

conocimiento de su deberes y derechos y practica de valores, para hacer un cambio social. Cerda 

Agüero (2015) y Correal & Fajardo (2015). 

 Con base a lo anterior, se pudo determinar la necesidad de incluir en la propuesta 

curricular una formación en competencias c comunicativas a nivel curricular que se vea reflejado 

en el cambio de paradigma frente a la forma de asumir la realidad social, para generar 

aprendizaje significativo en los estudiantes, a partir del contexto propio donde ellos viven su 

propia vida, a fin de producir transformaciones sociales al interior de la institución educativa. 
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5 Capítulo V: Construcción Teórica 
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5.1. Conclusiones y Recomendaciones 

En el capítulo anterior se revisaron los resultados obtenidos durante la etapa de 

recolección de datos, se trianguló la información y se obtuvieron resultados que posteriormente 

fueron contrastados con el marco teórico; en este apartado se plantean las conclusiones obtenidas 

del proceso y se presentan las recomendaciones, en función del cumplimiento de los objetivos 

propuestos, las preguntas formuladas y las categorías previamente establecidas en la 

investigación. 

5.1.1. Primera Categoría: Caracterizar los problemas de las competencias       comunicativas 

desde la perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana 

Esta categoría respondía al primer objetivo específico que consistía en caracterizar los 

problemas de las competencias comunicativas desde la perspectiva etnoeducativa 

afrocolombiana, respondiendo a la pregunta ¿Qué competencias comunicativas se deben formar, 

desde la perspectiva de la etnoeducación afrocolombiana? 

Contratando los hallazgos para esta categoría con la teoría se pudo determinar que las 

competencias comunicativas que se deben formar deben estar basada con habilidades que 

requieren los estudiantes en el manejo de motivación por el estudio, proyecto de vidas. 

A pesar de que la ley colombiana integra distintas disposiciones relativas a la 

etnoeducación, en la realidad los maestros no disponen de apoyos ni de lineamientos concretos 

en las mallas curriculares ni en los proyectos educativos institucionales. Por ello urge perfilar 

una política educativa que conduzca a la concreción de condiciones y posibilidades para la 

etnoeducación, y en la que se reconozca la historia de la afrocolombianidad.  
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Igualmente la etnoeducación afrocolombiana implica el desarrollo de una política pública 

y educativa en dos vías: por un lado, el desarrollo del servicio educativo en las comunidades 

afrodescendientes con calidad, pertinencia y liderazgo, y por el otro, la enseñanza de la identidad 

afrocolombiana a través de los estudios afrocolombianos en el sistema escolar, para alcanzar así 

un verdadero desarrollo educativo en las comunidades y para las personas afrocolombianas, para 

que la educación sea un motor de la transformación y del cambio. Además, se debe incluir la 

afrocolombianidad en los componentes del proyecto educativo institucional, hay que ajustarlos o 

enriquecerlos en el plan, se deben incluir diferentes componentes en la parte teórica, en el 

manual de convivencia, y dentro de las estrategias la propuesta afrocolombiana debe tener eje 

temático que genere un proceso de reflexión y de construcción de la afrocolombianidad en la 

comunidad educativa. 

De igual forma formar competencias comunicativas desde una perspectiva etnoeducativa 

afrocolombiana para desarrollar, autonomía personal, habilidades de vida. 

Dentro de la tradición oral que se debe formar, desde una perspectiva afrocolombiana el 

sentido de pertenencia que se cultiva en la familia, la comunidad y las tradiciones, papel de las 

tradiciones en la comunidad, liderazgo, sentido de pertenecía, respeto a la diferencia, proyecto de 

vida, valoraciones por sus costumbres y tradiciones, los valores éticos, morales y sociales, 

normas que orientan al comportamiento y relaciones interpersonales, superación personal y 

sentido de pertenencia, protección y promoción a los derechos humanos, forma de ayudar y 

expresar con responsabilidad en sus acciones, identificación y rechazo de situaciones de 

discriminación, construcción de aprendizaje y conocimiento. 

Los resultados mostraron la urgente necesidad de formar unas competencias 

comunicativas y tradición oral que responda con pertinencia a unas competencias comunicativas RE
DI
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propias del contexto social educativo; teniendo en cuenta las limitaciones de formación en este 

ámbito, expresadas por los distintos estamentos y que no son abordadas a profundidad por el 

sistema institucional de manera transversal e interdisciplinar. 

Se recomienda entonces que todas las competencias comunicativas determinada en la 

fundamentación teórica deben incluirse en la propuesta curricular, en razón a que desde la 

educación  se  debe otorgar  igual importancia  en la formación en tradición oral  como parte del 

desarrollo integral del estudiante, lo cual permite tener en cuenta la identidad cultural, que es la 

forma en cómo se concibe una comunidad con respecto de otras comunidades y la memoria 

colectiva: que son acontecimientos que son parte de la historia de una comunidad 

De igual forma, la teoría muestra la necesidad de implementar las competencias 

comunicativas propias del contexto, respetando la diversidad la multiculturalidad. 

5.1.2. Segunda Categoría: problemas que presentan los estudiantes, por falta de unas 

competencias comunicativas propias desde la tradición oral 

Esta categoría aborda el segundo objetivo específico que consistía identificar los 

problemas que presentan los estudiantes, por falta de unas competencias comunicativas propias 

desde la tradición oral y responde a la pregunta ¿Qué problemas presentan los estudiantes, por 

falta de unas competencias comunicativas propias desde la tradición oral? 

Constatados los hallazgos para esta categoría con la teoría, se pudo determinar que los 

problemas que presentan los estudiantes relacionados con la falta de formación, en competencias 

comunicativas propias son deserción escolar, hiperactividad, desmotivación por el estudio, 

dificultad para seguir normas, timidez, liderazgos negativos, miedo, pensamiento negativo, 

tristeza, inseguridad, dependencia a los juegos. RE
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Los resultados evidencian que, en razón a las dinámicas sociales y económicas de hoy los 

jóvenes están muy solos y desorientados emocionalmente, por consiguiente, expresan esa 

carencia por medio de una gama de problemas y manifestaciones que alteran la convivencia, 

afectan el rendimiento académico y obstaculizan proyecto de vida de los estudiantes. 

Se recomienda que la propuesta curricular atienda esta necesidad sentida que demanda la 

población estudiantil, para conocer sus emociones, responder asertivamente al porqué de dichas 

actuaciones y comportamientos o cómo afrontar dichos estados de ánimo en situaciones 

cotidianas; pues el ser humano en el trascurso de su vida experimenta experiencia que debe 

equilibrar en beneficio propio y corresponde a la escuela formar emocionalmente al estudiante, 

para que aprenda a manejar las adversidades cotidianas y responda asertivamente ante los retos y 

dificultades de la vida. 

5.1.3. Tercera categoría: Estrategias por parte de los docentes, para fortalecer las 

competencias comunicativas en los estudiantes de grado quinto de la Institución 

Educativa José Antonio Galán 

Esta categoría contribuye al desarrollo del tercer objetivo específico que consiste en los 

hallazgos obtenidos consistían en implementar estrategias por parte de los docentes, para 

fortalecer las competencias comunicativas en los estudiantes de grado quinto de la Institución 

Educativa José Antonio Galán y responde a la pregunta ¿Qué estrategias permiten a los docentes 

fortalecer las competencias comunicativas en los estudiantes de grado quinto de la institución 

educativa José Antonio Galán? 

Constatados los hallazgos  para esta categoría con la teoría, se pudo determinar que las 

estrategias que permiten fortalecer las competencias comunicativas  son las reflexiones  a partir 

de narraciones de cuentos, vivencias; análisis de películas, documentales, videos, lectura de RE
DI
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cuentos, historias, obras, participación en tertulias, talleres de autorreflexión y reconocimiento de 

vivencias, salidas pedagógicas, de igual que la participación en actividades de integración 

cultural y recreativas a través de la formación en escuela de padres. 

En consecuencia; el docente además de ser un guía en el proceso de enseñanza se 

convierte en orientador de estrategias que formen a los estudiantes para la vida, debatir, sustentar 

dar su punto de vista, exponer, narrar o contar un suceso. 

Ahora bien, en cuanto a las estrategias que permiten a los docentes fortalecer las 

tradiciones orales en los estudiantes del grado 5° a través de observación de películas, lecturas y 

análisis de noticias, análisis de casos, tertulia literaria, foros, obras de teatros, participación en 

actividades de integración recreativa y cultural. 

De igual forma el docente puede realizar talleres de profundización en el proyecto global 

de vida de los educandos, donde el educando tenga la oportunidad de expresarse, realizar 

acciones de roles para ponerse en el lugar del otro, realizar tertulia literaria, donde se discutan 

tema de interés donde se puedan auto cuestionar. 

La competencia comunicativa en el proceso educativo no solo está dirigida a crear un 

clima agradable y asertivo en el proceso docente, sino que incide de manera directa en la 

preparación de los individuos. Incluir a los estudiantes como personas capaces de lograr 

mediante el diálogo       de saberes con sus mayores y con la comunidad, investigaciones para 

reflexionar sobre el pasado y presente de la comunidad como sujeto colectivo. Promover en los 

estudiantes la necesidad de conocer y pensar en alternativas de desarrollo sostenible de acuerdo 

con las potencialidades del medio local. 
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Los resultados evidencias que las estrategias que permiten a los docentes fortalecer las 

competencias comunicativas deben tener en cuenta las realidades del entorno, fomentando en los 

educandos el reconocimiento por su entorno, su historia y necesidades reales, formando 

responsabilidad cultural, social. 

En consecuencia, se recomienda que la propuesta curricular enfoque las competencias 

comunicativas desde estrategias donde los docentes motiven a los estudiantes a tomar una actitud 

positiva frente a los problemas de su entorno, fortalezcan las relaciones con los demás y originar 

valores, actitudes que lo identifican dentro de una comunidad afrodescendiente y como parte de 

ella se acojan a las normas y sepan proceder de manera respetuosa con sus compañeros. 

5.1.4. Cuarta Categoría: Elementos teóricos para la formación de competencias propias 

desde la tradición oral 

Esta categoría permitió desarrollar el cuarto objetivo específico que consistía en 

determinar los elementos del currículo que hacen posible la formación de competencias propias, 

desde la tradición oral en los estudiantes del grado 5° de la institución etnoeducativa José 

Antonio Galán del municipio de San Antero. Córdoba y responde a la pregunta ¿Qué elementos 

teóricos hacen posible la formación de competencias comunicativas desde la tradición oral? 

Constatando los hallazgos para esta categoría con la teoría, se pudo determinar que los 

elementos del currículo que hace posible la formación de competencias comunicativas propias, 

se evidencia en los proyectos educativos institucional José Antonio Galán del municipio de San 

Antero – Córdoba, planes de estudio, lineamiento curriculares, estándares y derechos básicos de 

aprendizaje a través del desarrollo de contenido  de planificación curricular por ejes temáticos  y  

promoción a los derechos humanos, forma de ayudar y expresar con responsabilidad en sus 

acciones, identificación y rechazo de situaciones de discriminación, construcción de aprendizaje RE
DI
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y conocimiento, la identificación y rechazo de situaciones de discriminación, construcción de 

aprendizaje y conocimiento, la importancia de manifestar expresiones de afecto con amigos y 

compañeros ,comunicación asertiva antes personas que tienen el mismo interés o gusto, 

manifestación de dialogo cuando se reúnen en grupo. 

Así como valores que expresen responsabilidad, respeto, liderazgo, confianza, 

conciencia, convivencia social, respeto a la diferencia, identidad, sentido de pertenencia y 

superación personal. En este mismo sentido, la educación debe generar estrategias para modificar 

comportamiento y crear acciones que propicie aprendizajes significativos desde la acción 

cotidiana del contexto. 

Por otra parte, los elementos teóricos para la formación de competencias comunicativas 

propias desde la tradición oral, se evidencia a través del desarrollo de contenido con base a la 

convivencia escolar, manual de convivencia, libertad de expresión, de conciencia, de culto, 

respeto a las opiniones, libre desarrollo de la personalidad. 

En lo que respecta a la tradición oral, que a nivel curricular se vea reflejado en un cambio 

de paradigma frente a la forma de asumir la realidad de su entorno, para generar aprendizaje 

significativo en los educandos, a partir de las realidades del contexto, a fin de realizar 

transformaciones sociales al interior de la institución educativa. 

Por todo lo anterior es pertinente asumir la tradición oral desde una visión del contexto 

propio, a través de narraciones que se puedan abordar con ellos, pues hacen parte del contexto, 

generando un interés en ellos, ya que las temáticas son alusivas a duendes, brujas, la patasola o 

visiones entre otros, que han escuchado relatar en sus hogares y que muchas de ellas están ya 

impresas. Estas narraciones orales permiten formar las habilidades lectoras en los estudiantes y 

así a la vez, se divulga y promueve la conservación de la tradición oral. RE
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Además, es apremiante generar procesos identitarios que propicien el encuentro consiente 

de los estudiantes con las prácticas tradicionales de su entorno y dar a conocer el valor 

patrimonial que representan para la nación, puesto que hay jóvenes que se avergüenzan de sus 

antepasados y como producto del mestizaje no saben en qué grupo étnico ubicarse, es decir 

carecen de un criterio propio para autodefinirse. Es así como integrando en los contenidos 

curriculares aspectos concernientes a la tradición oral se puede reforzar la identidad en los 

estudiantes. 
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6 Capítulo VI: Propuesta 
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6.1. Denominación de la propuesta 

La presente propuesta “Hermenéutica etnoeducativa para la enseñanza y la evaluación de 

la diversidad lingüística, en Educación Básica Primaria” como una alternativa para los que 

lideran el sistema educativo colombiano, para hacer más significativo y pertinente el proceso 

educativo con relación a la formación en competencias comunicativas. 

 

6.2. Descripción de la propuesta 

Qué se quiere hacer. Presentar una propuesta de “Hermenéutica etnoeducativa para la 

enseñanza y la evaluación de la diversidad lingüística, en Educación Básica Primaria” para ser 

más pertinente y significativo el proceso educativo, en cuanto en formación en competencias 

comunicativas. 

Contextualización. Esta propuesta presenta una hermenéutica etnoeducativa para la 

enseñanza del lenguaje y la evaluación de la diversidad lingüística, es un modelo didáctico para 

resolver el   problema del lugar de los usos dialectales – la diversidad lingüística - en los 

procesos etnoeducativos, siguiendo la propuesta socio crítica de Paulo Freire, como elemento 

ontológico y epistémico, de una pedagogía basada en la pregunta y el diálogo, con el modelo 

epistémico pragmático sociologista. 

Como propuesta didáctica se plantea una pedagogía basada en ejes problemas – el 

aprendizaje basado en problemas o ABP (Morales Bueno, 2018) – en el marco de una didáctica 

que busca responder las siguientes preguntas: ¿Cómo se entiende el proceso de enseñanza 

aprendizaje? ¿Cómo se establece el currículo? ¿Qué contenidos enseña? ¿Cómo se organizan los 

contenidos? ¿Cómo organiza el tiempo? ¿Cómo organiza las actividades? ¿Cómo evalúa? RE
DI
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¿Cuáles son sus criterios de enseñanza aprendizaje? Estas preguntas remiten a la resultante de 

una educación como lo plantea De Sousa Santos (2014) en donde la pérdida de los sustantivos, 

dan lugar a un adjetivo: educación desde perspectiva etnoeducativa afrocolombiana, ya no desde 

la universalidad sino desde la pluriversalidad. 

Sobre lo pluriversal en la pedagogía con sentido decolonial – en este caso del lenguaje- 

afirma Zapata Olivella como se citó en Walsh (2016): “un proyecto de mestizaje- otro concebido 

desde un pluriversal que pretende, de mi manera de ver, conducir críticamente a la 

interculturalización e interversalización” (p. 61). Lo pluriversal en la enseñanza del lenguaje se 

constituye un referente que lleva la narratividad desde una interdisciplinariedad, pero desde una 

experiencia propia, anclada a una cultura de la cual esta experiencia, ayuda a responder los 

interrogantes en estos términos. 

Figura 32  

Representación de la propuesta didáctica afroeducativa 

 

Fuente: Elaboración Propia RE
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El proceso de enseñanza aprendizaje se concibe como un acto de concienciación integral 

sobre los problemas de la comunidad partiendo de las bases objetivas que en el campo social y 

en especial en la educación pública objetivan las desigualdades sociales, el racismo y la 

discriminación. Se enseña en un circuito que reivindica las formas en que la tradición oral 

construye saberes propios, con un dispositivo en el cual, si obviar el diálogo se aprende por 

convivencia, esto es, mediante el reconocimiento del territorio escolar y el territorio comunitario. 

Se aprende aplicando el conocimiento aprehendido, a la solución de problemas de la comunidad 

o emitiendo propuestas para solucionarlos con lo aprendido. 

Esto supone el enfoque holístico de un aprendizaje basado en problemas, reflexiona con   

los demás sobre su aprender sin obviar el diálogo pedagógico. El currículo se establece en 

consecuencia desde el PGV como propuesta de desarrollo comunitario, pero no   cualquier tipo 

de desarrollo: uno que sea sostenible y que surja de las necesidades concretas, objetivas y propias 

de la comunidad educativa. Esta forma de concebir los aprendizajes, remite a una pedagogía de 

la pregunta. 

En qué consiste la propuesta. Se enseñan los contenidos de los estándares de 

competencias, pero agregando saberes nuevos frutos del diálogo pedagógico, en el cual el 

docente respondiendo a la pregunta construye pedagogía antes que recitar contenidos del texto 

guía. El eje de tradición oral e investigación colectiva, objetiva los nuevos contenidos que van 

produciendo los estudiantes en una relación metacognitivas que resulta del objetivo de la 

propuesta: aplicar lo aprendido a la resolución de problemas de la comunidad. Los contenidos se 

organizan por medio de los ejes problemas, siguiendo las secuencias de temporalidades 

establecidas en la Ley 115 de 1994 y el decreto 804 de 1995, en el cual se establecen los 

parámetros de flexibilidad y progresividad. RE
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Esto supone una evaluación ligada al modelo del pragmatismo sociologista, en el cual, se 

valida cuando el problema que ha sido abordado es resuelto o la propuesta aplicada tiene 

incidencia en la mejora de la situación problema. Para lo cual, la propuesta debe por 

metacognición del área de lenguaje, tener una redacción – narratividad – en la cual esté delineada 

con claridad, la intención comunicativa del individuo o el grupo de estudiantes en el trabajo en 

equipo, con una redacción que en todas las áreas debe ser coherente y cohesiva. El saber 

comunicar de esta manera, no se queda en el área de lenguaje, sino que lo trasciende desde una 

concepción holística de los aprendizajes. En el siguiente apartado se detalla la propuesta, 

tomando como referencia la Figura 33 debajo. 

Figura 33  

Representación de la propuesta de competencias comunicativas 

 

Fuente: Elaboración Propia RE
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La hermenéutica desde perspectiva etnoeducativa afrocolombiana – como se resume en la 

Figura 40 - concibe la didáctica y la evaluación como un proceso dialógico, de doble vía, de 

acuerdo con la visión de Freire citado por Streck et al. (2015): en donde el docente y el 

estudiante intercambia saberes y vivencias dentro de una pedagogía del diálogo que se objetiva 

mediante la pregunta y la escucha mutua, en donde se reconocen los saberes previos de acuerdo 

con una orientación de la planeación escolar, que se estructura desde una visión holística de la 

pedagogía en la cual, hay un ciclo de enseñanza que basado en la narratividad de los saberes: 

todas las áreas se objetivan mediante un relato desde el cual enseñan y aprenden, los sujetos 

cognoscentes: docente/estudiante, y padre de familia. 

El currículo se establece como proyecto de comunidad en donde los contenidos, 

conocimientos, actividades y productos deben dar respuesta desde cada área saber, a los 

problemas identificados en el diagnóstico comunitario participativo en ambientes como el 

Concejo Académico y la Escuela de Padres, actuando en sesiones especiales e integrados. Todos 

los docentes acuerdan los ejes problemas que orientarán la planificación escolar, bajo el criterio 

de la narratividad atendiendo a que la lengua, es un saber transversal presente en cada área y 

asignatura, es la comunicación y el manejo de la intención comunicativa, la que permite unas 

prácticas de aula eficientes y eficaces, donde media el manejo de las competencias emocionales 

en la pragmática del uso del lenguaje: por ello es importante que el docente maneje cada área con 

el criterio de la relación entre lenguaje estándar y usos dialectales. 

Los docentes trabajarán los contenidos de las áreas, pero teniendo además en cuenta en la 

planificación y ejecución de la clase, una metacognición basada en la investigación aplicada 

como manejo de la intención comunicativa; y los lineamientos de flexibilidad y progresividad lo 

cual implica: sí bien no se cambian los planes de área en la temáticas propuestas en los RE
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estándares del MEN (2009; 2017), los docentes, estudiantes y padres de familia, deberán 

producir material didáctico de las actividades realizadas, de acuerdo con un proyecto de imagen 

que promueva una identidad afrodescendiente emprendedora, ejerciendo una cultura ambiental 

responsable, mediante la tradición oral y la investigación colectiva, para construir la propuesta de 

desarrollo propio, mediante la transversalidad dialógica, comunicativa. 

Ello implica, contenidos de historia local con el criterio de afro historia y saberes propios 

en la construcción de narratividad argumental de la planeación escolar y la formulación 

dialogada y comunicativa de las tareas escolares, discutidas con el padre de familia y el grupo 

GF que incluye a los estudiantes. La idea es que, por cada contenido del área, haya una 

alternativa complementaria en los saberes tradicionales de acuerdo con la intención comunicativa 

en la tradición oral, que no fragmenta los saberes, sino que los integra, de acuerdo con un 

dispositivo que muestra las siguientes temporalidades dentro y fuera del aula así: 

Una estructura comunicativa de los contenidos del área de acuerdo con el ciclo de 

enseñanza en la tradición oral: convivencia, percepción, imitación y aprendizaje replicando que 

traduce una proposición. En la clase, los tiempos se orientan de acuerdo con el modelo didáctico 

ambiental: pre saberes/lluvia de ideas mediante preguntas dirigidas de acuerdo con conceptos 

claves de temas que surgen de la pregunta. Contrastación de conceptos entre docentes y 

estudiantes, mediante modalidad de mesa redonda y trabajos en grupos colaborativos. Ejercicio 

de aplicación con un ejemplo aprehendido por los estudiantes con la facilitación del docente. Y 

tarea aplicada mediante la narrativa de los informes, con un lugar especial para la argumentación 

con coherencia y cohesión. 

Estas actividades se integran en dos nodos temáticos por mes, de acuerdo con la unidad 

de los temas y subtemas por cada quince días, con una exposición final reflexionada y RE
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argumentada de los grupos, que surgen de actividades de campo durante el proceso y al final del 

proceso, cuando se hacen simulacros de aplicación de la propuesta. Se evaluará en cada trabajo 

la forma como responde a los siguientes referentes: redacción formal de la propuesta con manejo 

consciente de la intención comunicativa que resuelva las siguientes preguntas:  

¿Cuál es el tema que se estudia y se va a comunicar? ¿En qué tiempos discurre? ¿Qué 

actores y factores económicos, políticos, sociales y culturales intervienen? ¿Qué propuesta de 

solución o de comprensión del tema propone el grupo? ¿Cómo puede aplicarse en la comunidad? 

¿Qué conclusiones y enseñanzas deja? 

6.3. Fundamentación de la propuesta 

Por qué se quiere hacer. Los problemas que afectan a los  estudiantes  del grado 5° en la 

institución etnoeducativa José Antonio Galán del Municipio de San Antero – Córdoba  responde 

a una problemática general que viene presentando la educación básica Iberoamericana: el bajo 

rendimiento, deserción escolar, dificultad de aprendizaje  en materia de competencias 

comunicativas orales y escritas, un hecho que repercute en otras competencias básicas del área 

de lenguaje como, los ejes de Producción textual – oral y escrita – que a su vez se incide   en, 

comprensión e interpretación. En los primeros grupos de grado de primaria que se amplían en 

cuarto y quinto con el eje temático de literatura en primaria. 
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Figura 34  

Fundamentación epistémica de la propuesta 

 

Fuente: Elaboración Propia 

Vista la problemática en su complejidad e integralidad – Figura 34.  En la propuesta 

curricular enfoca las competencias comunicativas desde estrategias donde los docentes motiven a 

los estudiantes a tomar una actitud positiva frente a los problemas de su entorno, fortalezcan las 

relaciones con los demás y originar valores, actitudes que lo identifican dentro de una comunidad 

afrodescendiente y como parte de ella se acojan a las normas y sepan proceder de manera 

respetuosa con sus compañeros.  

Por otro lado, a pesar de que la ley colombiana integra distintas disposiciones relativas a 

la etnoeducación, en la realidad los maestros no disponen de apoyos ni de lineamientos concretos 

en las mallas curriculares ni en los proyectos educativos institucionales.  A ello se suma, una 

falta de manejo de los recursos educativos digitales en el proceso educativo, como es, el uso de 

las tabletas y de los objetos virtuales de aprendizaje: videos educativos y tutoriales. RE
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Desde el punto de vista epistemológico, se requiere pasar de un esquema didáctico 

orientador de las prácticas de aula fuertemente centrado en el componente gramatical, lo cual se 

refleja en estudiantes que tienden al nivel manejo cognitivo literal e inferencial y muy pocos al 

nivel de lectura crítico. Con la propuesta se busca adoptar los planteamientos de Cassany (2010), 

sobre una acción comunicativa basada en una consciencia de la intención comunicativa, como 

una habilidad social ligada a las necesidades existenciales del estudiante, visión que se 

complementa con la perspectiva de la didáctica comunicativa, cognitiva y sociocultural de 

Romeu (2007). 

Problemática. Los problemas que afectan a los estudiantes del grado 5° de la institución 

etnoeducativa José Antonio Galán, los cuales obedece a la agresividad, baja expectativa hacia el 

futuro, deserción escolar, hiperactividad, desmotivación por el estudio, dificultad de aprendizaje, 

timidez, bajo rendimiento académico,  algunos de estos problemas  impiden un desarrollo 

integral de los  educando y requiere una intervención al currículo desde las competencias 

comunicativas y de la tradición oral para contribuir al fortalecimiento de estas  competencias. 

6.4. Objetivos de la propuesta 

Proponer una propuesta pedagógica transversal del área de Lenguaje para el desarrollo de 

las competencias comunicativas de acuerdo con una perspectiva hermenéutica de la tradición 

oral basada en la enseñanza de dichas competencias, respondiendo a la exigencia del contexto. 

6.4.1. Objetivos Específicos 

Proponer una propuesta pedagógica transversal del área de Lenguaje para el desarrollo de 

las competencias comunicativas de acuerdo con una perspectiva hermenéutica de la tradición 

oral basada en la enseñanza de dichas competencias, respondiendo a la exigencia del contexto. RE
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6.4.2. Objetivos Específicos 

• Establecer los ejes temáticos, para el área de español y literatura en Educación Básica 

Primaria, mediante la implementación de habilidades y actitudes necesaria, para 

fortalecer las competencias comunicativas.  

• Sugerir las competencias comunicativas que deberían incluir en los ejes temáticos del 

plan de clase en el área de español, para formar competencias comunicativas desde la 

tradición oral. 

• Plantear enfoques transversales de las competencias comunicativas para el desarrollo de 

las habilidades argumentativas de los estudiantes de acuerdo con una perspectiva 

hermenéutica afrocolombiana. 

• Proponer acciones encaminada al desarrollo de las competencias comunicativas orales y 

escritas que permitan darles solución a problemas de la comunidad mediante la 

investigación colectiva y el aprovechamiento de la tradición oral. 

6.4.3. Beneficiarios A quiénes va dirigido 

La propuesta va dirigida a los estudiantes del grado 5° de educación básica primaria en 

las instituciones públicas del país, con quienes fortalecerá la formación en competencias 

comunicativas; de igual forma docentes, directivos y padres de familia del entorno educativo y a 

nivel nacional. 

Quiénes Patrocinan. El patrocinio económico y todos los gastos de la presente 

investigación por la docente investigadora. 
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Quiénes Coordinan.  Se cuenta con la coordinación de los directivos docentes de la 

institución educativa, además de la rectora, los entes territoriales encargados de la administración 

y supervisión de programas educativos. 

Quiénes ejecutan. Docentes que orientan el grado 5° las áreas de éticas y valores, 

español de educación básica primaria en las instituciones educativas a nivel nacional. 

Quiénes evalúan y hacen seguimiento. La implementación de la propuesta se evaluará 

de forma permanente a través de los planes de mejoramiento. 

 

6.5. Fundamentación Teórico de la Propuesta 

Esta propuesta se fundamenta en el aprendizaje Basado en Problemas (ABP) que es un 

método de enseñanza-aprendizaje centrado en el estudiante donde adquiere conocimientos a 

través de situaciones de la vida real, no es nuevo en el contexto educativo. Sus orígenes se dan 

aproximadamente en los años 60 en la Universidad MacMaster de Canadá en la Facultad de 

Medicina, nace con el firme propósito de mejorar la formación de profesionales en el área de 

salud (Palta, N., Sigüenza, J., & Pulla, J, 2018). Barrows (1986) citado en Morales, P. y Landa, 

V., definen al ABP como un método de aprendizaje cuyo principio es usar problemas del día a 

día para la adquisición e integración de los nuevos conocimientos (2004, pág. 147). 

Según Palta, N., Sigüenza, J., & Pulla, J, 2018, Argumenta que, entre las ventajas más 

importantes del ABP, se encuentran: aprendizaje significativo, desarrollando del pensamiento y 

las habilidades, retención de información, compresión, integración en un modelo de trabajo; 

haciendo énfasis en la motivación de los alumnos que sienten al momento de participar en el 

aula. RE
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Marra, Jonassen, Palmer y Luft, (2014) expusieron que las características principales de 

un entorno de aprendizaje basado en problemas son las siguientes: 

1. El aprendizaje centrado en el problema (contenidos y habilidades a ser aprendidas 

organizadas alrededor de problemas reales auténticos). 

2. El aprendizaje centrado en el estudiante (se desarrolla una serie de procesos cognitivos y 

afectivos para investigar y resolver el problema). 

3. La autodirección (se postula a los estudiantes asumir la responsabilidad de: identificar los 

objetivos de aprendizaje, planificar la información y realizar la búsqueda, procesamiento 

e integración de la información). 

4. La auto-reflexión (se propicia que los estudiantes monitoreen su comprensión y              

aprendizaje para ajustar sus estrategias) 

5. El trabajo colaborativo (se estimula el intercambio, de diálogos y discusiones entre 

Pares). 

6. El proceder del docente (como facilitador cuyo rol fundamental es modelar y guiar 

procesos de razonamiento, de explorador e integración de información, facilitar procesos 

grupales y formular preguntas para indagar sobre la exactitud, pertinencia y profundidad 

de análisis de la información). 

Lino (2015) planteó que se debe orientar en el desarrollo de las competencias 

comunicativas y sociales, estrategias de afrontamiento y la búsqueda de apoyo social que 

contrarresten en bajo desempeño en los educandos. En este sentido, el ABP fomenta tanto la 

inteligencia interpersonal. Por lo tanto, el desarrollo de habilidades y competencias, fomentada 

por el ABP, "parece aportar cierto grado explicativo en el ajuste socio- académico del estudiante, 
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especialmente en lo que se refiere a rendimiento académico en el aula" (Pena & Repetto, 2008, 

citados por Gutiérrez & Expósito, 2015, p. 45). 

Sin embargo, Barrows (1986) define al ABP como “un método de aprendizaje basado en 

el principio de usar problemas como punto de partida para la adquisición e integración de los 

nuevos conocimientos”. En esta metodología los protagonistas del aprendizaje son los propios 

alumnos, que asumen la responsabilidad de ser parte activa en el proceso. 

Del mismo modo, Benito y Cruz (2005) indica que el ABP favorece el desarrollo del 

razonamiento eficaz y la creatividad, desarrollo de habilidades en cuanto a la búsqueda y manejo 

de información y además desarrolla las habilidades de investigación ya que, los alumnos en el 

proceso de aprendizaje tendrán que, a partir de un enunciado, averiguar y comprender qué es lo 

que pasa y lograr una solución adecuada. 

6.6. Productos 

Los productos que se visibilizan en la propuesta son: 

• Guía de ejes temáticos del plan de clase en el área de español, de básica primaria 

para formar competencias comunicativas desde la tradición oral. 

• Análisis operativos metodológicos de los objetivos específicos, en función a las 

fases implicadas en sus alcances, las actividades; las cuales se realiza la reflexión 

metodológica, de acuerdo con el contenido semántico del objetivo, se identifican 

cuatro fases: caracterización. 

• Recomendación para la formación en competencias comunicativas propia desde la 

tradición oral. 
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6.6.1. Guía de plan de clase de español y literatura por ejes temáticos del Grado 5°. 

Tabla 64  

Plan Clases Percibiendo y Reconociendo la Presencia de mi Cultural. 

PLAN DE CLASES 

Datos generales 

Área: español y Literatura 

Docente: 
Grado: 5º 
Tema: Percibiendo y reconociendo la Presencia de mi 
Cultura. 

Eje Problémico Conocimiento Saberes y Legados Ancestrales 

Pregunta 

¿Cómo vivir juntos, respetando y valorando la relación 
consigo mismo, con el otro y con el entorno?, ¿cómo 
apropiarnos y valorar el saber ancestral para nuestro 
conocimiento? ¿Qué nombran las comunidades como 
saber propio? 

Objetivo Comprender la importancia de nuestra cultura y la 
producción de conocimiento. 

Estándares de 

Competencia 

Establezco relaciones de semejanza y diferencia entre 

las diversas formas y manifestaciones del lenguaje, la 

cultura y la producción de conocimientos, presentes en 

los saberes étnicos. 

Indicador de 

Desempeño 

Comprendo elementos de la expresión ancestral en los 
pueblos étnicos para preservar la memoria oral y escrita, 
dentro de una categoría de conocimiento 

Evidencias de 

Aprendizaje 

1) Identifica el concepto de tradición oral y cultura 
dentro de un proyecto global de vida 2) Reconoce que 
problemas como el calentamiento global se puede 
afrontar con un manejo ambiental responsable 3) 
Identifica sus deberes y derechos al territorio dentro 
del marco de la población Afrocolombiana. 

PRIMER MOMENTO: exploración del concepto 

Descripción 

1. Saludo 

2. Verificación de asistencia 

3. Reglas del juego 

4. Reflexión – Oración 
En este sentido, se hace una exploración de saberes 
previos con una estrategia narrativa que sitúa a los 
estudiantes frente al problema, tomando como 
antecedentes una estimulación visual imágenes que 
van llevando al estudiante a aproximarse al tema y al 
problema que la clase desarrolla en torno al ejercicio 
ético y de saberes ancestrales. La docente invita a los 
estudiantes a reflexionar qué pasará en la lectura a 
partir del título, que 

está basado en una expresión del pueblo para cuando RE
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la gente es incoherente: ¡Pa’ que sean serios y se 

organicen! 

 

¿Qué contravalores se expresan en el párrafo? 

Tercer Párrafo: ¿Cómo reaccionaron los hijos y el 

padre ante la situación? ¿Cómo saludaron ellos ante 

la muchacha que apareció? ¿Cómo se llamaba? 

¿Quién era ella? ¿Qué valores o antivalores se 

expresan en esa parte del relato? 

Cuarto Párrafo: ¿Qué pasa en ese párrafo? ¿Qué 

sucede con el alcalde y sus hijos? ¿Por qué se los 

llevaron presos? ¿Qué tipo de cultura ambiental 

muestra el alcalde y sus hijos? 

Quinto Párrafo: ¿Qué concepto de derecho y deber se 

puede sacar de la lectura? ¿Qué valoración ética 

puedes hacer del párrafo? ¿Cuáles fueron los delitos 

del alcalde y sus hijos? 

 

SEGUNDO MOMENTO: Estructuración o Contrastación 

Descripción 

En el segundo momento, de contrastación o 
estructuración, se hace una profundización de los 
conceptos claves del tema como: etimología, 
epistemología, contexto comunicativo, realidad, verdad, 
representación, semántica, significado, significante, 
significación, símbolo, filosofía, ciencia, al final de lo 
cual, el docente, establece unos ejemplos concretos. 

TERCER MOMENTO: Dialogo de Saberes/Practica 

Descripción  

En el segundo momento, de contrastación o 
estructuración, se hace una profundización de los 
conceptos claves del tema como: proyecto global de 
vida, derechos, deber, cultura, contaminación, familia, 
tradiciones, calentamiento global y rueda el video, 
anunciando el paso a la evaluación en contexto con 
el 
video: https://www.youtube.com/watch?v=Qiiv9QfNV-U 
 

EVALUACIÓN EN CLASES:  

Descripción 

Evaluación tipo de Icfes individual: 

Pruebas para los No. 1. Individual 
En el relato “Pa’ que sean serios y se organicen” y 
el video, el concepto de cultura ambiental que se 
muestra es: 

1) Vulnerado por la gente pobre que 
contamina el agua. 

2) Vulnerado por los poderosos que 
contaminan el agua. 

3) Violado por las personas que protegen el agua 

4) Protegido por quienes tienen mucho poder RE
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político 
Pruebas para los No.2. Individual 

Según el video y el relato “Pa’ que sean serios y se 
organicen” y el video sobre territorios afrocolombianos 
los personajes que ejercen el derecho a la protección de 
la madre tierra son: 

1) Francia Márquez y Zully Blanco la que 
contamina 

2) Francia Márquez y Sabino Valencia el líder 
social 

3) Francia Márquez y Zully Blanco la funcionaria 
ética 

4) Francia Márquez y Zully Blanco la 
funcionaria corrupta. 

 

Evaluación 2. Colaborativa. 

Grupos No. 1. Con tu grupo lee el relato y el video e 
identifica (máximo dos párrafos) los conceptos: 
Proyecto global de vida, familia educadora, deberes y 
derechos, cultura, tradiciones, conocimiento ancestral. 
Grupo No. 2. Colaborativa B. Con base en el video, 
describe cual es la problemática ambiental y los 
personajes o actores que as enfrentan en el ejercicio 
de deberes y derechos al territorio (máximo cuatro 
párrafos). 
Evaluación colaborativa Grupos 2. Describa cómo 

se evidencia el concepto bioético en el relato “Pa’ que 
sean serios y se organicen” y el video. 
Ambos grupos deben exponer ante sus compañeros en 
un         foro donde se argumenta y se debate. 
 

EVALUACION PARA HACER EN CASA 

Descripción 

Con una serie de preguntas, al final se hace el cierre de 
la clase, con las conclusiones y dejando una evaluación 
para la casa, donde los estudiantes empleando las TIC, 
involucran a su núcleo familiar y suben el video a las 
redes sociales: en donde hacen un trabajo sobre los 
problemas ambientales en su casa, en su barrio y en el 
municipio, 
Lo hacen en un video grabado en el celular y lo 
suben a sus redes sociales o las del padre de 
familia. 

RECURSOS: videos, video beam, tabletas, portátil, lápices de colores, carteleras, 
marcadores, hojas de papel, MEC en Power Point. 

Referencias: 

Institución Educativa José Antonio Galán (2019). PEI 2019. Material didáctico 
institucional. MEN (2015).  Estándares de competencias para las áreas de Lenguaje, 
Ciencias, Matemáticas y Competencias ciudadanas. Fondo editorial MEN. Ramírez 
Arco, F. (2013). Filosofía y epistemología II. Editorial Norma. 
Cote, Jorge Alberto (2013). La filosofía. Editorial Santillana. 
Fuente: Elaboración Propia. RE
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Tabla 65  

Plan Clases Identidad Cultural 

PLAN DE CLASES 

Datos generales 

Área: español y literatura 

Docente: 
Grado: 5º 
Tema: IDENTIDAD CULTURAL 

Eje problémico 
Aprendamos conceptos que nos ayudan a construir nuestra 
identidad cultural 

Pregunta 

¿Para ti qué significan las siguientes palabras? 

 Cultura 

 Costumbres 

 Tradiciones 

 Interculturalidad 

 Cuál crees que es la diferencia entre 

 Una cultura y una costumbre. 

 Una creencia tradicional y un conocimiento ancestral. 

Objetivo Comprender la importancia de la identidad cultural 

Estándares de 
competencia 

Elaboro y socializo hipótesis predictivas acerca del contenido de 

los textos. 

Indicador de 
desempeño 

Comprendo elementos de la cultura, costumbre, tradiciones, 
interculturalidad para preservar la memoria oral y escrita. 

Evidencias de 
aprendizaje 

1)Identificar concepto de cultura, identidad cultural e 

interculturalidad a través de diferentes fuentes de su entorno 

social. 

 2)Propiciar el respeto la valoración por la diversidad cultural 

existente en su entorno 

PRIMER MOMENTO: exploración del concepto 

 1. Saludo 
2. Verificación de asistencia 
3. Reflexión – Oración 

El docente a través del dialogo y la orientación educativa 
mediante estrategias pedagógicas como videos, audios u otras 
herramientas didácticas, ayudara a los educandos del grado 
quinto de primaria a comprender los conceptos de etnoeducación, 
interculturalidad, cultura e identidad cultural, desarrollaran 
actividades que les permita conceptualizar para el conocimiento 
de estos términos, este saber le ayudara tanto al docente como a 
los educandos en la identificación e importancia para la 
comprensión de la identidad cultural existente en las aulas y con 
ello propiciar valores como la comprensión, respeto, tolerancia y 
equidad. 
El docente deberá decorar el aula de clases con imágenes 
alusivas al concepto, practicas, cultura, etnias, identidad 
cultural, tradiciones, costumbres e interculturalidad. Dará inicio 
a la actividad con preguntas de conocimientos previos 
¿Para ti qué significan las siguientes palabras? 
- Cultura RE
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- Costumbres 
- Tradiciones 
- Interculturalidad 
- Cuál crees que es la diferencia entre 
- Una cultura y una costumbre. 
- Una creencia tradicional y un conocimiento ancestral. 
Después de escuchar los comentarios que dan los estudiantes, 
observaran y comentan el video ¿Qué es cultura? 
también analizaran el video de interculturalidad y los Derechos 
de las Niñas y los Niños, ambos recuperados 
de YouTube que permiten ampliar los conceptos 

 

SEGUNDO MOMENTO: estructuración o contrastación 

Descripción  

invita a los estudiantes a participar de un juego, para ello 

entregara tarjeticas que contienen los significados de los 

términos que decoran el salón, los participantes tendrán que 

relacionar los conceptos con las imágenes del salón, el 

participante que más acertó será el ganador. 

Una vez aprendidos y explicados los factores que contribuyen a 

identificar la identidad cultural, en el cuaderno 

tipo álbum, responden. ¿Qué actividades realizan las personas 

que aparecen en las imágenes que decoran el salón de clase? 

¿De estas actividades cuáles has visto que se lleven a cabo en tu 

comunidad? 

Según los videos que se observaron ¿Qué sentimientos te 

produce darte cuenta que existen diversidad de culturas? 

¿Cuáles son los platos típicos del lugar dónde vives? ¿Qué tipo de 

música y bailes típicos realizan en tu familia? 

Realiza un dibujo en donde representes todo aquello que creas 

que define tu identidad cultural. Imagina y escribe 

un poema de interculturalidad en tu salón de clase. 

 

TERCER MOMENTO: DIÁLOGO DE SABERES/PRÁCTICA 

Descripción En el segundo momento, de contrastación o estructuración, se 
hace una profundización de los conceptos claves del tema 
como:  
- Cultura 
- Costumbres 
- Tradiciones 
- Interculturalidad 
- Cuál crees que es la diferencia entre 
- Una cultura y una costumbre. 

- Una creencia tradicional y un conocimiento 
Video educativo 
Cultura: 
https://www.youtube.com/watch?v=uJP8QCsdwxg&t=19s 
Interculturalidad - Deni y los Derechos de las Niñas y los Niños 
https://www.youtube.com/watch?v=jRtQdpkx-d8 

EVALUACION EN CLASES 

Descripción 
Que la aproximación y apropiación de palabras nuevas y nuevos 

conceptos estimulan el aprendizaje y valoración de identidad RE
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cultural, por esos es importe explicar y aclarar dudas e 

inquietudes a los estudiantes. 

Recoger evidencias de fotos, video de la actividad para 

sistematizar los resultados en la página web. 

EVALUACION PARA HACER EN CASA 

Descripción 
Al cierre de la actividad reflexionar sobre el manejo de sus 
sentimientos, emociones que surgen en la actividad en el 
reconocimiento de los términos culturales. 

Recursos: Imágenes de prácticas culturales e interculturales, videos de YouTube, 
cuaderno tipo álbum, papel, lápices, lapiceros, colores. 

Referencias: 

Video educativo Cultura: https://www.youtube.com/watch?v=uJP8QCsdwxg&t=19s 
Interculturalidad - Deni y los Derechos de las Niñas y los Niños 
https://www.youtube.com/watch?v=jRtQdpkx-d8 
 

Fuente: Elaboración Propia 

 

 

 

 

Tabla 66  

Plan Clases Grupo Étnico en Colombia 

PLAN DE CLASES 

Datos generales 

Área: español y literatura 

Docente: 
Grado: 5º 
Tema: grupo étnico en Colombia. 

Eje problémico Reconoce los grupos étnicos existentes en el territorio 

colombiano desde el marco de la constitución política. 

Pregunta  
¿Sabes qué es un grupo étnico? ¿Reconoces grupos 
étnicos en tu comunidad? ¿Puedes describir las 
características culturales de cada grupo étnico? 

Objetivo Reconocer los grupos étnicos existentes en el territorio 

colombiano. 

Estándares de 
competencia   

Identificar y respetar las diferencias y semejanzas entre los 
demás y él, y rechaza situaciones de exclusión o 
discriminación con sus amigas y amigos en el salón. 

Indicador de desempeño Identifica las diferencias y semejanza de los demás en su 
entorno. 

Evidencias  

Visualizar y reflexionar el video educativo de los grupos 

étnicos de Colombia para el reconocimiento y auto 

aceptación de identidad cultural. RE
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Se trabaja de forma grupal donde los estudiantes se logren 
apoyar y   y saberes propios. 

PRIMER MOMENTO: explotación del concepto 

 -Saludo 

-Verificación de asistencia 
-Reflexión – Oración 

La actividad se realiza en dos momentos. EL docente 

crea expectativa e interés de los educandos con las 

siguientes preguntas. 

¿Sabes qué es un grupo étnico? ¿Reconoces grupos 

étnicos en tu comunidad? ¿Puedes describir las 

características 

Culturales de cada grupo étnico Una vez captada la 

atención sobre el tema, invita a observar y aprender el 

video 

Recuperado de YouTube los grupos étnicos de 

Colombia. Luego de reflexionar sobre lo aprendido en el 

video el docente leerá los sus artículos 7 y 8, de la 

constitución política y motivará a los educandos para 

que se organicen en equipos y elijan un grupo étnico. 

Trabajan en su cuaderno tipo álbum, dibujando y 

coloreando el grupo étnico que eligieron, escribirán sus 

características físicas, vestuarios, viviendas y todo lo 

que recuerden de lo aprendido. 

 

 
 
 

  

El educando orienta a los estudiantes para que en casa 

entrevisten a sus padres y familiares y recojan 

información sobre la comunidad étnica elegida en clase 

preguntaran sobre las costumbres y tradiciones 

culturales, si hablan alguna lengua en particular cual, o 

solo hablan el español que comidas típicas tienen cuáles 

son sus bailes y vestuarios típicos. También traerán 

imágenes de los temas investigados para realizar 

carteleras con su equipo de trabajo y el 

acompañamiento del docente. 

 

 Segunda parte: El docente tendrá en el salón un 

esquema gigante del mapa de Colombia, da inicio a la 

actividad invitando a los estudiantes que identifiquen 

donde se encuentra ubicado la región donde ellos viven. 
Cuando los estudiantes se ubican en el mapa, el docente 
indicara los lugares del territorio colombiano donde 
encuentran ubicados mayormente los grupos étnicos. 

SEGUNDO MOMENTO: Estructuración o contrastación  RE
DI
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Descripción  

El docente propone un juego de adivinanzas. Para ello 

cada equipo hará adivinanzas como las siguientes. ¿Qué 
grupo étnico tiene tradición nómada? ¿Qué grupo étnico 

que vive mayormente en cabildos y tiene variedad de 
idiomas? ¿Qué grupo étnico se dedica mayormente a la 

minería, la peca y bailan cumbia y currulao? ¿Puedes 
identificar en tu entorno personas que pertenecen a estos 

grupos humanos? 

TERCER MOMENTO: DIÁLOGO DE SABERES/PRÁCTICA 

Descripción 

Luego los estudiantes en equipos, pegan las imágenes 
donde se encuentran el grupo étnico que eligieron en la 
clase anterior y exponen a sus compañeros la información 
consultada en casa. 

EVALUACIÓN EN CLASE 

Descripción 

Observar el comportamiento individual y grupal, la forma 

en que se ponen de acuerdo y se reconocen y actúan 

como parte de una cultura que dialogan y reflexionan 

para mejorar su comportamiento frente a diferentes 

situaciones. 

Recoger evidencias de fotos, video de la actividad para 

sistematizar los resultados en la página web. 
 

EVALUACION PARA HACER EN CASA 

Descripción Observar el comportamiento individual y grupal, la forma en que 

se ponen de acuerdo y se reconocen y actúan como parte de 

una cultura que dialogan y reflexionan para mejorar su 

comportamiento frente a diferentes situaciones. 
Recoger evidencias de fotos, video de la actividad para 
sistematizar los resultados en la página web. 

Recursos: Mapas de grupos étnicos, videos recopilados de YouTube, Constitución 

política 

imágenes, carteleras, cuaderno tipo álbum, lapiceros, colores 

Referencias: 

Video educativo 
Grupo étnicos https://www.youtube.com/watch?v=uJP8QCsdwxg&t=19s 
https://www.youtube.com/watch?v=jRtQdpkx-d8 

 

Fuente: Elaboración Propia 
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Tabla 67  

Fase de caracterización pedagógica y cultural 

0bietivo General 

Proponer una propuesta pedagógica transversal del área de Lenguaje para el desarrollo de las competencias 

comunicativas de acuario con una perspectiva hermenéutica de la tradición oral basada en la enseñanza de dichas 

competencias, respondiendo a la exigencia del contexto. 

Objetivos Específicos Fases Actividades Productos 

Establecer los ejes temáticos, para 

el área de español y literatura en 

Educación Básica Primaria, 

mediante la implementación de 

habilidades y actitudes necesarias, 

para fortalecer las competencias 

comunicativas. 

Implementación 

Constitución de los grupos 

colaborativos de trabajo en 

equipo. 

Grupos colaborativos de 

trabajo 

Caracterización del uso del 

tiempo libre.  

Encuesta para contextualizar 

los ejes temáticos. 

Perfil del estudiante 

Nota: Elaboración Propia 

En la Tabla 60. Aparecen actividades y productos, que son claves para el desarrollo de 

los procesos de renovación pedagógica que se pretenden. Destacan en este propósito, el 

diagnóstico basado en la diversidad de estilos de enseñanza aprendizaje. Hoy una de las 

tendencias más evidentes de los estudiantes, apuntan hacia las tipologías visuales y verbales, por 

la popularidad de gráficos y videos educativos, como los tutoriales, que son aspectos dominantes 

en ambientes de aprendizaje virtuales que se llevan a cabo en las redes sociales como YouTube, 

es decir, la educación de la 2.0. 

Los productos de esta fase es establecer los ejes temáticos del área de español y literatura 

para contextualizar los contenidos y enfoques del área como los proponen San Jurjo & Rodríguez 

(2018). Estos dos productos: los grupos colaborativos y el perfil del estudiante, son claves para RE
DI
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poder contextualizar los contenidos de cada Blog, en función de la muestra de estudiantes por 

grupos de grado que presentan falencias en materia de competencias comunicativas orales y 

escritas. Por ejemplo, por el perfil sociocultural del uso del tiempo libre, se tiene una visión de 

los imaginarios culturales y sociales de los estudiantes ligados a su cotidianidad, necesarios para 

generar ambientes virtuales de enseñanza aprendizajes significativos. 

Tabla 68  

Fase formativa de coordinadores y monitores escolares 

0bietivo General 

Proponer una propuesta pedagógica transversal del área de Lenguaje para el desarrollo de las competencias 

comunicativas de acuario con una perspectiva hermenéutica de la tradición oral basada en la enseñanza de dichas 

competencias, respondiendo a la exigencia del contexto. 

Objetivos Específicos Fases Actividades Productos 

Sugerir las competencias 

comunicativas que deberían 

incluir en los ejes temáticos 

del plan de clases en el área 

de español, para formar 

competencias comunicativas 

desde la tradición oral. 

Formativa 

Taller (1): Estrategia lectora 

en familia. 

Grupos de Coordinadores 

y Monitores Capacitados. 

Taller (2): Contextualización 

de contenidos y actividades de 

acuerdo con la tradición oral. 

Contextualización de 

Contenidos y actividades 

del blog. 

Taller (3): Labor de 

acompañamiento por roles. 
Formato de Seguimiento. 

Fuente: Elaboración Propia 

En la fase formativa se desarrollan tres actividades o talleres relativos al manejo del Blog, 

en materia de contenidos temáticos y enfoques didácticos. Los productos que surgen aquí son los 

contenidos del blog contextualizados y los grupos de formadores para el acompañamiento.     En 

la Tabla 61 aparece arriba, la implementación en la cual, por cada grupo de actividades relativas 

a los contenidos orientados al desarrollo cognitivo y metacognitivo de las competencias 

comunicativas, deben quedar como productos, cuentos, fábulas, descripciones, sustentación de 
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puntos de vista, así como informes y noticias que el estudiante debe llevar en una carpeta de 

evidencias. 

 

Tabla 69  

Fase de Implementación de la Propuesta 

0bietivo General 

Proponer una propuesta pedagógica transversal del área de Lenguaje para el desarrollo de las competencias 

comunicativas de acuario con una perspectiva hermenéutica de la tradición oral basada en la enseñanza de dichas 

competencias, respondiendo a la exigencia del contexto. 

Objetivos Específicos Fases Actividades Productos 

Plantear enfoques 

transversales de las 

competencias comunicativas 

para el desarrollo de 

habilidades argumentativas de 

los estudiantes de acuerdo con 

una perspectiva hermenéutica 

afrocolombiana. 

Seguimiento de la 

estrategia 

Seguimiento y evaluación por 

grupos de grado. 

Informes de los grupos de 

grado por periodo. 

Reuniones de análisis y ajuste 

de contenidos y actividades. 

Propuestas de los 

estudiantes. 

Evaluación por periodo del 

proyecto. 

Calificaciones de los 

trabajos. 

Fuente: Elaboración Propia 

La fase de seguimiento de la estrategia– que muestra la Tabla 62- corresponde a los 

informes parciales y finales de los acompañamientos valorativos que ejercen los monitores 

coordinados por los jefes de área y la responsable del proyecto, generan los siguientes productos: 

cuatro informes parciales por cada periodo académico escolar, un informe final en el que se hace 

un balance de todo el proceso con los ajustes significativos. También se les hace seguimiento a 

las propuestas de los estudiantes y cómo las van ejecutando, fomentando en los estudiantes al 

elaborar sus productos, el desarrollo de la argumentación y del manejo consciente de la intención 

comunicativa. 
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Tabla 70  

Fase de seguimiento y evaluación 

0bietivo General 

Proponer una propuesta pedagógica transversal del área de Lenguaje para el desarrollo de las competencias 

comunicativas de acuario con una perspectiva hermenéutica de la tradición oral basada en la enseñanza de dichas 

competencias, respondiendo a la exigencia del contexto. 

Objetivos Específicos Fases Actividades Productos 

Proporcionar acciones encaminadas 

al desarrollo de las competencias 

comunicativas orales y escritas que 

permitan dales solución a problemas 

de la comunidad mediante la 

investigación colectiva y 

aprovechamiento de la tradición oral. 

Investigación 

y revisión 

final 

Seguimiento y evaluación por 

grupos de grado. 

Informes de los grupos de 

grado por periodo. 

Reuniones de análisis y ajuste 

de contenidos y actividades. 

Informe de ajustes y 

recomendaciones. 

Evaluación por periodo del 

proyecto. 
Informe final del proyecto 

Fuente: Elaboración Propia 

6.6.2. Recomendación para la formación en competencias comunicativas propia desde la 

tradición oral 

Esta propuesta se recomienda formar competencias comunicativas que desarrollen en los 

estudiantes proceso de desarrollo de tradición oral apoyada en la mejoría de todos los procesos 

de educación, ya que fomentan la identidad cultural con respecto de otras culturas infunde una 

memoria colectiva lo cual forma parte de la historia de la comunidad, además de ayudar a los 

educandos en su dicción, experiencias y conocimiento. 

Por ello, debe plantear reflexiones que haga tomar conciencia de la necesidad de su 

entorno partiendo de una concepción inductiva a través de las experiencias vividas y compartidas 

por los abuelos, que permiten conocer y experimentar modelos de acción didáctica construyendo 

la identidad cultural propia sobre este enfoque comunicativo. 
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Todo eso se logrará siempre que el estudiante se descubra dentro de un ambiente de 

confianza y respeto que lo determine a expresarse oralmente y al mismo tiempo sentirse incluido, 

siendo la tradición oral una herramienta que todos los ambientes en que se encuentren inmersos 

en una cultura trascendental y dinámico, la cual haga notar el proceso evolutivo, en los 

educandos 

También se recomienda una formación en competencias comunicativas que responda a 

las dificultades de los estudiantes que se traduce en deserción escolar, hiperactividad, 

desmotivación por el estudio, dificultad para seguir normas, timidez, liderazgo negativo, tristeza, 

inseguridad, miedo, dependencia a los juegos, indisciplina, generados por el ambiente 

deprimente no detectado por el contexto escolar. 

Como recomendación para asumir dicha problemática se sugiere implementar acciones 

pedagógicas a partir de lecturas de obras literarias, narraciones de historias de vidas, videos, 

análisis críticos de películas, documentales, cuentos, participación en tertulia, foros, obras de 

teatro, análisis de contenido de poemas, canciones, talleres de auto reflexión, salidas 

pedagógicas, actividades de integración cultural y recreativa, conformación de escuela de padres. 

De igual forma el docente puede concurrir a talleres de profundización en proyecto de 

vida, donde el estudiante tenga la oportunidad de dialogar y llegar a acuerdo sobre el sentido de 

la vida, realizar acciones para ponerse en el lugar del otro, asumir nuevas perspectivas de vida; 

así mismo, crear mesa de diálogo que permita optar por diferentes posturas frente a su realidad, 

donde se discutan temas de interés y puedan auto reflexionar su manera de actuar. 

Es decir que el docente además de ser un guía en el proceso de enseñanza de aprendizaje 

se convierte en orientador de acciones que formen a los estudiantes para la vida, reforzando las 

competencias comunicativas como parte de su formación integral RE
DI
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En cuanto los elementos teóricos que hacen posible la formación  en competencias 

comunicativas , se recomienda generar estrategias  para modificar comportamientos  y crear 

acciones que propicien aprendizaje significativos desde las acciones cotidiana , los currículos 

deben priorizar al sujeto y su valor  en sí mismo; además de ética  y valores  apoyar en el P.E.I  

de la institución y la gestión institucional mediante una gestión el competencias comunicativas a 

nivel curricular que promueva  una educación con sentido social , que genere transformaciones 

desde el actuar del estudiante , utilizando en conocimiento  de forma racional con el fin de dar 

sentido a los aprendizaje adquiridos. 

6.7. Localización 

Este proyecto se lleva a cabo en la Institución Educativa José Antonio Galán, ubicada en 

el municipio de San Antero, territorio geográficamente referenciado en los 9° grados con 22′39″ 

de latitud norte, con los 75° grados, entre los 45′ y los 37″O de latitud longitud Oeste con 

relación al Meridiano de Greenwich. Sus límites territoriales de este municipio son: al norte con 

el mar Caribe y el municipio de Coveñas, al sur con el municipio de Lorica, al oriente con los 

municipios de Purísima y Momil. Es una población ubicada en más del 98%, en estrato 1 del 

Sistema de identificación de beneficiarios potenciales de programas sociales. Por niveles de 

formación, la población se distribuye así: en el nivel preescolar, 78 educandos; en básica 

primaria 443; en básica secundaria, 483; y media vocacional, 69 

Las ocupaciones económicas de este municipio son, la agricultura, la ganadería – que 

ocupa informalmente jornaleros en calidad de mano de obra – más una gran masa de población 

que vive del día a día, con el mototaxismo y el comercio informal y formal. Se identifica como 

problema la falta de alternativas para el acceso a la educación superior: seis de cada diez 

egresados del ciclo de secundaria completo, no logran ingresar a la universidad (Institución RE
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Educativa Obdulio Mayo Scarpeta, 2018). Las bajas calificaciones en los exámenes de estado, 

están relacionadas con problemas de competencias comunicativas (Pompa y Pérez, 2015). En la 

figura 42 aparece la geolocalización del establecimiento educativo dentro del perímetro urbano 

del municipio de San Antero. 

Figura 35  

Geolocalización de la I.E. José Antonio Galán en San Antero 

 

Fuente: Tomado de Wikipedia y Google Maps 

La figura 35 muestra el mapa del Municipio de San Antero Córdoba con la ubicación de 

la institución educativa donde se desarrolló el presente estudio. 

6.8. Método. 

Según Becerra (2019), los métodos empleados en un contexto educativo deben estar 

relacionados con el tipo de problema, los actores educativos y los ambientes de aprendizaje. En 
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este sentido, uno de los supuestos confirmados con este proyecto de investigación, implementar 

unos ejes temáticos de formación en competencias comunicativas. 

Figura 36  

Métodos y Técnicas Empleadas en el Proyecto 

 

Fuente: Elaboración Propia. 

Es un proceso que implica, una pedagogía de las preguntas   que reconoce la importancia 

del diálogo en el aula y la importancia de la pregunta – que deviene de la mayéutica de Platón 

(Zúñiga-Escobar, 2017) – para proponer pistas al educando   de tal forma que, en la búsqueda de 

respuestas, pueda ser actor y no espectador en la construcción de su propio conocimiento. Por 

ello la propuesta acoge las tesis de Alfonso- Sánchez (2016) sobre las pequeñas comunidades 

virtuales de aprendizaje como estrategia, vista como de enseñanza aprendizaje en una coherente 

perspectiva dialéctica, de la pregunta, complementada por el aprendizaje de pares o recíproco, RE
DI
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esquema que aparece representado en la Figura 31 y con unas técnicas acordes con el modelo 

pedagógico y el PTA, que es el programa oficial para el fomento de las competencias 

comunicativas. 

Las técnicas de acuerdo con el modelo pedagógico y el Plan Nacional de Lectura y 

Escritura son: la lluvia de ideas con las cuales el PTA interroga el texto para promover la 

formulación de hipótesis de lectura, que es una exigencia de los DBA en los grupos de grado de 

sexto a once y que permite en el modelo constructivista, explorar los saberes previos. La 

retroalimentación que se desarrolla entre los estudiantes con el monitor y entre el monitor con el 

coordinador jefe de área y la responsable del proyecto. Y el texto pretexto como una estrategia, 

que le propone al grupo de docentes y estudiantes, contextualizar los enfoques y contenidos 

temáticos de acuerdo con las realidades cotidianas y socioculturales del educando. 

La técnica de acuerdo con el ambiente virtual de aprendizaje: el autoaprendizaje y el aula 

invertida. El autoaprendizaje y el aula invertida aprovechan la búsqueda por hipervínculos en los 

espacios sincrónicos y asincrónicos, aprovechando la conexión a Internet, recursos virtuales de 

aprendizaje como videos tutoriales y videos educativos sobre contenidos del área   de lenguaje, 

puede ir construyendo su propio conocimiento, guiado por las preguntas y los hipervínculos 

(Becerra, 2019).  El aula invertida, porque es un método mixto presencial y semipresencial, con 

sincronías y a sincronías en donde median el monitor y el docente, quienes interactúan con los 

educandos para hacer control del proceso, confiriéndoles autonomía de aprendizaje a las 

comunidades de enseñanza aprendizaje. Es este el espacio que favorece el autoaprendizaje, uno 

de los rasgos pedagógicos determinantes de los procesos educativos desarrollados en los 

ambientes virtuales de aprendizaje. 
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Tabla 71  

Actividades y productos por entradas de los contenidos temáticos 

Entrada/Contenidos Actividades Productos 

Competencias comunicativas orales 

y étnicas 

Socialización virtual, estudio de 

tutoriales audiovisuales, estudio de 

materiales impresos, producción 

textual y oral contextualizada sobre 

el tema de lectura en voz alta diaria, 

retroalimentación. 

Video sobre la lectura en voz alta.  

Carpeta con desarrollos conceptuales 

sobre competencias comunicativas 

contextualizadas.  

Realización de cuestionarios en 

línea. 

Textos narrativos 

Socialización virtual, estudio de 

tutoriales audiovisuales, estudio de 

materiales impresos, producción 

textual y oral contextualizada sobre 

el tema de lectura en voz alta diaria, 

retroalimentación. 

Videos sobre lectura en voz alta. 

Carpeta con cuentos y fabulas 

empleando y explicando la 

estructura del texto narrativo. 

Realización de cuestionarios en 

línea. 

Textos Descriptivos 

Socialización virtual, estudio de 

tutoriales audiovisuales, estudio de 

materiales impresos, producción 

textual y oral contextualizada sobre 

el tema de lectura en voz alta diaria, 

retroalimentación. 

Videos sobre lectura en voz alta. 

Carpeta con descripción de personas, 

lugares, objetos, situaciones del 

contexto y de láminas propuestas en 

línea. 

Realización de cuestionarios en 

línea. 

Textos Argumentativos 

Socialización virtual, estudio de 

tutoriales audiovisuales, estudio de 

materiales impresos, producción 

textual y oral contextualizada sobre 

el tema de lectura en voz alta diaria, 

retroalimentación. 

Videos sobre lectura en voz alta. 

Carpeta con textos argumentativos 

escogidos por el estudiante y el 

docente sobre temas de interés. 

Realización de cuestionarios en 

línea. 

Textos Informativos 

Socialización virtual, estudio de 

tutoriales audiovisuales, estudio de 

materiales impresos, producción 

textual y oral contextualizada sobre 

el tema de lectura en voz alta diaria, 

retroalimentación. 

Videos sobre lectura en voz alta. 

Carpeta con textos informativos, 

noticias e informes de actividades 

concretas con el docente. 

Realización de cuestionarios en 

línea. 

Fuente: Elaboración Propia. 

Para una mejor comprensión de este apartado, en la Tabla 71 se hace una representación 

sintetizada de cómo a partir de las entradas del Blog en donde aparecen los contenidos temáticos, RE
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se van a realizar unas actividades en donde operan las estrategias de acuerdo con una serie de 

productos esperados, algunos de ellos fijos: las capturas de videos sobre lecturas en voz alta, 

como un refuerzo para lograr llevar a los estudiantes a superar el nivel muy lento de lectura. La 

realización de cuestionarios, que es un producto para realizar en línea y en el cuaderno, en donde 

serán subidos – bajo el esquema de aprendizaje basado en retos- aquellas producciones textuales 

por ejes problémicos, que cumplan con los estándares esperados. 

6.9. Cronograma. 

El cronograma de actividades que aparece en la Tabla 65, se estructura de acuerdo con las 

competencias comunicativas, siguiendo los planteamientos secuenciadores del texto sobre DBA 

del MEN (2017) y de los ETB del MEN (2009). Con ellos también se pretende sintetizar y 

complementar la programación ordinaria que tiene una tendencia marcada hacia la enseñanza de 

la gramática. Este balance busca favorecer la producción textual oral y escrita, con coherencia, 

cohesión y dominio de la intención comunicativa de los hablantes. 

 

El cronograma se desarrolla de acuerdo con los periodos académicos del año escolar, 

como un curso de refuerzo para estudiantes de grupos de grado – como se ha señalado antes- 

desde el primer periodo del año. En este sentido, para el primer periodo, que va de enero 25 a 

marzo 26 de – tomando como referencia la anualidad académica de 2021 como referencia 

ajustable- se trabajarán los contenidos y actividades correspondientes a las competencias 

comunicativas y al texto narrativo. Esta actividad de refuerzo o anticipación, por su enfoque 

basado en el texto pretexto y las realidades socioculturales, permite una información previa al 

grupo de educandos antes de estudiarlos en su programación general institucional. RE
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El segundo periodo del año, comprendido entre el 05 de abril y el 18 de junio, se 

desarrolla el tema del texto descriptivo con todas sus actividades. En el tercer periodo, 

comprendido entre el 12 de julio y el 17 de septiembre, se realizan las temáticas y actividades 

concernientes al texto argumentativo. Cierra el curso, con el cuarto periodo que va del 20 de 

septiembre al 3 de diciembre, con las temáticas y actividades del texto informativo. 
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Tabla 72  

Cronograma de actividades 

Tema Actividades 
Tiempo en Periodos y meses 

P. 1 P.2 P. 3 P. 4 

Competencias 

Comunicativas 

Socialización X   X X   X X   X X   X 

Lectura en voz alta X X X X X X X X X X X X 

Producción textual   X     X   X   X   X   

Retroalimentación     X     X     X     X 

Evaluación final     X     X     X     X 

Foro argumental     X     X     X     X 

Textos narrativos 

Socialización X   X X   X X   X X   X 

Lectura en voz alta X X X X X X X X X X X X 

Producción textual   X     X   X   X   X   

Retroalimentación     X     X     X     X 

Evaluación final     X     X     X     X 

Foro argumental     X     X     X     X 

Textos descriptivos 

Socialización X   X X   X X   X X   X 

Lectura en voz alta X X X X X X X X X X X X 

Producción textual   X     X   X   X   X   

Retroalimentación     X     X     X     X 

Evaluación final     X     X     X     X 

Foro argumental     X     X     X     X 

Textos informativos 

Socialización X   X X   X X   X X   X 

Lectura en voz alta X X X X X X X X X X X X 

Producción textual   X     X   X   X   X   

Retroalimentación     X     X     X     X 

Evaluación final     X     X     X     X 

Foro argumental     X     X     X     X 

Textos argumentativos 

Socialización X   X X   X X   X X   X 

Lectura en voz alta X X X X X X X X X X X X 

Producción textual   X     X   X   X   X   

Retroalimentación     X     X     X     X 

Evaluación final     X     X     X     X 

Foro argumental     X     X     X     X 

Fuente: Elaboración Propia. 
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6.10. Recursos 

Los recursos que se requieren para llevar a cabo este proyecto son en su mayoría de 

competencias de los establecimientos educativos, en virtud del mandato constitucional para la 

educación pública que establecen, el marco constitucional de 1991 y la Ley 115 de 1994. 

En este apartado, se relacionan los recursos necesarios en el diseño e implementación de 

la propuesta.  

Recursos humanos: Docente investigador, asesor de tesis de grado, directivos docentes, 

padres de familia y estudiantes del grado 5 de la institución etnoeducativa José Antonio Galán 

del municipio de San Antero – Córdoba. 

Recursos Materiales: libros, manuales. 

Recursos Técnicos: computador, servicio de internet, celular 

Recursos Financieros: Recursos propios, descrito en el siguiente apartado. 
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Tabla 73  

Recursos de acuerdo con las temáticas y actividades 

Temáticas y Actividades Recursos Requeridos 

Competencias comunicativas y tipologías textuales, 

narrativos, descriptivos, informativos y argumentativos. 

Manuales sobre competencias comunicativas de grado: 

primero a tercero, cuarto y quinto, sexto y séptimo, 

octavo y noveno. 

Local. 

Sillas. 

Tablero. 

Construcción del blog. 

Servicio de Internet. 

Diseñador de recursos educativos digitales. 

Smartphone o celulares inteligentes. 

Producción textual en ambientes virtuales 

Tabletas digitales y computadores portátiles. 

Servicio de reparación informáticos de hardware y 

software. 

Tablero digital. 

Producción textual oral y escrita 
Papelería: bolígrafos, cuadernos, reglas, block de hojas 

rayadas, cartulinas, marcadores 

Fuente: Elaboración Propia. 

 

6.11. Presupuesto. 

Tabla 74  

Presupuesto 

Tipo Recurso Fuente Costo 

Humanos 

Docente investigador, asesor de tesis de grado, 

directivos docentes, padres de familia y estudiantes 

del grado 5° de la institución etnoeducativa José 

Antonio Galán del municipio de San Antero – 

Córdoba 

Recurso propio $36.000.000 

Técnicos computador, servicio de internet, celular 
Los gastos requeridos fueron 

asumidos por el investigador. 
$ 5.000.000 

Total  $ 41.000.000 

Fuente: Elaboración Propia. 
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8 Apéndices 

Apéndice A  

Ficha de Observación 

Ficha de Observación 

Fecha de observación: lunes 27 de enero de 2020 Lugar de la observación: I.E. José Antonio Galán – sede 

Inmaculada 

Sujetos de la observación: Grupo 5º de la básica primaria Referencia de la observación: aproximación al 

grupo- caracterización 

El grupo de niños y niñas del grado 5º de la Institución Educativa José Antonio Galán, está conformado 

por 13 niños y 15 niñas con edades que oscilan entre 9 a diez años. Son niños de biotipo afrocolombiano, 

producto de la mezcla histórica de un municipio que aparece reseñado en la Historia de Colombia en los 

documentos de (Huertas, 1993) como una aldea de cristianización encomendado al cura Esteban Amaya, 

que atendía a un poblado de indígenas ubicados en los cerros de la Cuchilla del Morrosquillo, 

pertenecientes a la nación Zenú; y un retiro para población indígena ubicado en las adyacencias de la 

playa de Amaya- como ha sido bautizada en la actualidad en este paraje - conocido como poblado “De las 

indias preñadas” (Bosa, 1947). Al sur oeste de esta población se hallaban los pobladores de una antigua 

rochela conocida como Sitios de Lobos, designación a una de las castas zambas existentes en la época de 

la colonia y que involucraba la mezcla de negros e indígenas, y zambos con mulatos, tal como es el perfil RE
DI
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actual de la población de esta institución caracterizada como afrocolombiana. Los niños presentan una 

estatura entre 1,30 con 1,45 metros. El uniforme de las niñas de diario – ver Anexo A fotográfico- 

consta de un jumper blanco que remata en una falda plisada a cuadros vino tinto sobre fondo blanco, 

sobre una camisa de blanca. Los niños, un jumper blanco con un pantalón vino tinto. El informe cuando les 

toca educación física es una sudadera roja con un suéter blanco con línea roja. El salón es una superficie 

rectangular con dimensiones de 15 metros de ancho por 20 metros de largo, con 28 sillas para igual 

número de estudiantes. Cada silla está dotada de una mesa donde los estudiantes ponen el cuaderno para 

escribir y tomar dictados. El salón está pintado de blanco hueso ilustrado con grabados e impresos alusivos 

al mundo infantil: son un total de cinco cuadros, en los cuales están incluidos el horario de clases y las 

fechas de cumpleaños. La tendencia conductual de los niños con relación al proceso de enseñanza 

aprendizaje: son activos, participativos con un buen nivel de atención y escucha, lo cual facilita la tarea de 

aprendizaje y el diálogo pedagógico. Son amantes de la música y la danza. Dentro de sus preferencias se 

hallan las canciones de moda de ritmos urbanizados como el vallenato y abiertamente urbanos como la 

champeta y el reggaetón, un poco. La mayoría de ellos participa en el programa de danzas de la Casa de la 

cultura, Rafael Patrón Corrales. Estos niños, ubicados en el estrato 1 del Sistema de identificación de 

potenciales beneficiarios de programas sociales. Sus entornos familiares se caracterizan por habitar en el 

esquema de familia extensa, al cuidado de la abuela o los abuelos, por una multiplicidad de aspectos 

culturales, como que las abuelas piden a los niños para que las acompañen; otros porque los padres de 

familia no habitan en el municipio, por la migración laboral en busca de fuentes de empleo más estables y 

dinámicas en el ingreso económico. A nivel profesional sus padres no tienen un alto nivel académico y más 

del 50% de ellos no han terminado la secundaria. Los padres de los niños que conviven en esquema de 

familia nuclear se dedican a labores agrícolas o pecuarias, como propietarios de pequeñas parcelas. Los 

demás se dedican a la economía informal de temporadas, vendiendo frutas, alimentos procesados de la 

culinaria tradicional como bollos o envueltos de maíz, plátano, yuca; frituras y dulces. El habla de los  

niños y niñas se caracteriza por el tono y el acento heredado de la migración española andaluza y canaria RE
DI
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de los llamados pueblos del mar, que tanto caracteriza al Caribe (Benítez, 2007) con una tendencia a la 

duplicación de sonido en las vocales intermedias: puetta en lugar de puerta, la exclamación escatológica 

habitual en los habitantes de esta región como¡Miedda!, en lugar de ¡mierda! Igual sucede con las 

palabras del jerundio o el participio, donde en lugar de decir, ahogado en el uso dialectal concreto, 

dicen “ahogao” o en la Expresión mondada expresan la palabra mondá que es una expresión fálica 

polisémica con la cual se agreden verbal mente, por ejemplo: cara de mondá o se hacen chanzas; en otras 

la emplean para designar una situación inexplicable: “mira tú esa mondá”. Son frecuentes las expresiones 

ancestrales para indicar que algo está acabado: charalás conguito, conguito es un pez muy hallado y 

capturado en las faenas de pezca con el uso de sedazos. Es frecuente el uso discursivo de palabras 

consideradas soecedes en el léxico castellano antigua como la expresión: ¡eche! Aliteración de la palabra 

leche en alusión al semen (Curí, 1982). Esta palabra también tiene un uso polisémico entre la población: 

unas veces para mostrar indignación o enojo acompañada de otra palabra: ¡eche nojoda! No obstante, en 

su interacción discursiva los niños tienden al buen trato y los casos de indisciplina que se presentan, son 

originados en niños que proceden de entornos lingüísticos donde estas expresiones con muy comunes. En 

cuanto a su presentación personal, son niños que van con sus ropas limpias y planchadas, con su calzado 

lustrado. En cuanto a sus habilidades de lectura y escritura, se caracterizan por: recibir bien el dictado, 

transcribir bien las palabras fonéticamente. Presentan una caligrafía con errores ortográficos no tan 

pronunciados. En cuanto a la lectura, leen con buen ritmo, identificando los signos de puntuación. 

Presentan como tendencia, la reflexión sobre lecturas sencillas. En cuanto a lectura crítica, están en un 

nivel básico en el cual logran ubicar con inferencias la intención comunicativa del autor, a nivel textual y 

extra textual., cuando se emplea en ellos la pedagogía de la pregunta y las pruebas rápidas con base en un 

cuestionario. 
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Apéndice B  

Entrevista a Directivos y Docentes 

Entrevistas a Directivos y Docentes 

Objetivo: 

Interpretar el significado teorético representado en la dinámica de la comprensión lectora de los 

estudiantes del grado 5º en la Institución Educativa José Antonio Galán, un mecanismo                              

como el diálogo de saberes como punto de partida para la reflexión hermenéutica desde los estudios 

afrocolombianos. 

Cuestionario: 

1. ¿Qué competencias comunicativas se debe formar, para mejorar el bajo rendimiento 

académico en la institución etnoeducativa José Antonio Galán y responder a las problemáticas del 

contexto social? 

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 

2. ¿Qué competencias comunicativas se deben formar desde la tradición oral? 

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_________________________________________________________________ 
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3. Según su experiencia ¿Cuáles son las problemáticas más frecuent4es que se perciben en 

los estudiantes, relacionados con la falta de formación en competencias comunicativas propias? ¿Cómo se 

manifiestan? 

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

4.  ¿Qué estrategia sugiere usted, para formar competencias comunicativas propias, en los 

estudiantes del grado quinto de la Institución Etnoeducativa José Antonio Galán? 

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

___________________________________________________ 

5. ¿Qué estrategias sugiere usted, para formar a través de la tradición oral en competencias 

comunicativas propias en los estudiantes del grado quinto de la Institución   Etnoeducativa José Antonio 

Galán? 

______________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________ 

Apéndice C  

Entrevistas a Docentes de Español y Literatura y otras áreas 
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Entrevistas a Docentes de Español y Literatura y otras áreas 

Objetivo: 

Interpretar el significado teorético representado en la dinámica de la comprensión lectora de los estudiantes 

del grado quinto en la Institución Educativa José Antonio Galán, un mecanismo como el diálogo de saberes como 

punto de partida para la reflexión hermenéutica desde los estudios afrocolombianos. 

Cuestionario:  

1. ¿Cómo se escoge el eje problémicos de tradición oral e investigación colectiva? 

______________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________________________________ 

2. ¿Qué tipos de resultados pedagógicos se pueden identificar como aportes de este eje? 

______________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________ 

 

 

 

3. ¿Cómo hicieron para implementar ese eje? ¿Qué tipo de ajustes debieron hacer para que diera los RE
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resultados que hoy muestran? 

______________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________ 

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________ 

4.  ¿Cómo es la metodología de una clase con el eje de tradición oral e investigación colectiva? 

¿Cómo controlan que no haya estudiantes aprovechándose del trabajo de los demás en la formación de grupo? 

______________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________ 

5. ¿Qué estrategia emplean para que los estudiantes vivan los valores que promocionan como respeto, 

responsabilidad, disciplina, esfuerzo, entre otros? ¿Se presentan con frecuencia conflictos por el no cumplimiento de 

obligaciones en los grupos de trabajo? 

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________________ 
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Entrevistas a Directivos y Docentes 

Título del proyecto: Hacia una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral: 

reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas. 

Categoría: Competencias Comunicativas, Tradición Oral. 

Objetivo: Reconocer las concepciones sobre la información en Competencias Comunicativas y tradición 

oral que se están desarrollando en la institución educativa José Antonio Galán. 

Responsable de recoger la información___________________________________________________ 

Criterio de revisión  Existe  
 Descripción de los 

elementos encontrados 

Dentro del PEI se 

incluye el uso o 

conocimiento de las 

siguientes 

competencias 

Competencias 

Comunicativas  

Comunicación  No  Si  
 

Asertividad    

Dialogo    

automotivación    

Participación    

Tradición Oral  

Identidad    

Valoración    

Diferencia    

Respeto    

Cultura    

Reflexión     

reconocimiento    

Fuente: Elaboración propia 

Apéndice E  

Ficha de Revisión Documental Plan de Estudio de Español y Literatura, Ética y Valores 
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Ficha de Revisión Documental Plan de Estudio de español y literatura, Ética y Valores 

Título del proyecto: Hacia una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral: 

reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas. 

Categoría: Competencias Comunicativas, Tradición Oral. 

Objetivo: Reconocer las concepciones sobre la información en Competencias Comunicativas y tradición 

oral que se están desarrollando en la institución educativa José Antonio Galán. 

Responsable de recoger la información___________________________________________________ 

Criterio de revisión  Existe  
 Descripción de los 

elementos encontrados 

Dentro del PEI se 

incluye el uso o 

conocimiento de las 

siguientes 

competencias 

Competencias 

Comunicativas  

Comunicación  No  Si  
 

Asertividad    

Dialogo    

automotivación    

Participación    

Tradición Oral  

Identidad    

Valoración    

Diferencia    

Respeto    

Cultura    

Reflexión     

reconocimiento    

Fuente: Elaboración propia 

Apéndice F  

Ficha de Revisión Documental lineamiento Curricular de Ética y Valores 
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Ficha de Revisión Documental lineamiento Curricular de Ética y Valores 

Título del proyecto: Hacia una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral: 

reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas. 

Categoría: Competencias Comunicativas, Tradición Oral. 

Objetivo: Reconocer las concepciones sobre la información en Competencias Comunicativas y tradición 

oral que se están desarrollando en la institución educativa José Antonio Galán. 

Responsable de recoger la información___________________________________________________ 

Criterio de revisión  Existe  
 Descripción de los 

elementos encontrados 

Dentro del PEI se 

incluye el uso o 

conocimiento de las 

siguientes 

competencias 

Competencias 

Comunicativas  

Comunicación  No  Si  
 

Asertividad    

Dialogo    

automotivación    

Participación    

Tradición Oral  

Identidad    

Valoración    

Diferencia    

Respeto    

Cultura    

Reflexión     

reconocimiento    

Fuente: Elaboración propia 

Apéndice G  

Ficha de Revisión Documental Plan de Estudios de Español y Literatura, Ética y Valores 
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Ficha de Revisión Documental Plan de Estudios de Español y Literatura, Ética y Valores 

Título del proyecto: Hacia una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral: 

reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas. 

Categoría: Competencias Comunicativas, Tradición Oral. 

Objetivo: Reconocer las concepciones sobre la información en Competencias Comunicativas y tradición 

oral que se están desarrollando en la institución educativa José Antonio Galán. 

Responsable de recoger la información___________________________________________________ 

Criterio de revisión  Existe  
 Descripción de los 

elementos encontrados 

Dentro del PEI se 

incluye el uso o 

conocimiento de las 

siguientes 

competencias 

Competencias 

Comunicativas  

Comunicación  No  Si  
 

Asertividad    

Dialogo    

automotivación    

Participación    

Tradición Oral  

Identidad    

Valoración    

Diferencia    

Respeto    

Cultura    

Reflexión     

reconocimiento    

Fuente: Elaboración propia 

Apéndice H  

Ficha Documental Estándares Curriculares de Español y Literatura 
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Ficha Documental Estándares Curriculares de español y literatura 

Título del proyecto: Hacia una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral: 

reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas. 

Categoría: Competencias Comunicativas, Tradición Oral. 

Objetivo: Reconocer las concepciones sobre la información en Competencias Comunicativas y tradición 

oral que se están desarrollando en la institución educativa José Antonio Galán. 

Responsable de recoger la información___________________________________________________ 

Criterio de revisión  Existe  
 Descripción de los 

elementos encontrados 

Dentro del PEI se 

incluye el uso o 

conocimiento de las 

siguientes 

competencias 

Competencias 

Comunicativas  

Comunicación  No  Si  
 

Asertividad    

Dialogo    

automotivación    

Participación    

Tradición Oral  

Identidad    

Valoración    

Diferencia    

Respeto    

Cultura    

Reflexión     

reconocimiento    

Fuente: Elaboración propia 

Apéndice I  

Ficha Revisión Documental Lineamientos de Ética 

RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   342 

Ficha Revisión Documental Lineamientos de Ética 

Título del proyecto: Hacia una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde la tradición oral: 

reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas. 

Categoría: Competencias Comunicativas, Tradición Oral. 

Objetivo: Reconocer las concepciones sobre la información en Competencias Comunicativas y tradición 

oral que se están desarrollando en la institución educativa José Antonio Galán. 

Responsable de recoger la información___________________________________________________ 

Criterio de revisión  Existe  
 Descripción de los 

elementos encontrados 

Dentro del PEI se 

incluye el uso o 

conocimiento de las 

siguientes 

competencias 

Competencias 

Comunicativas  

Comunicación  No  Si  
 

Asertividad    

Dialogo    

automotivación    

Participación    

Tradición Oral  

Identidad    

Valoración    

Diferencia    

Respeto    

Cultura    

Reflexión     

reconocimiento    

Fuente: Elaboración propia 

Apéndice J  

Registro gráfico (taller con madres de familia) 
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San Antero, febrero de 2018 

Asunto: autorización de los padres de familia bajo consentimiento informado 

Los padres de familia abajo firmantes, autorizamos la participación de nuestros hijos o acudidos 

en el proyecto de tesis doctoral: “Hacia una hermenéutica de la etnoeducación afrocolombiana desde 

la tradición oral: reflexión epistemológica sobre las competencias comunicativas”. En este sentido, 

también ratificamos compartir el objetivo general del proyecto socializado por la docente Berena Morales 

Mórelo: “delinear teóricamente mediante disertación doctoral una concepción hermenéutica del lenguaje 

desde la perspectiva etnoeducativa afrocolombiana frente al problema de las competencias comunicativas 

tomando como referentes la tradición oral y el desarrollo consciente de la intención comunicativa de 

acuerdo con la diversidad de usos dialectales”. Igualmente consideramos que este proyecto no reviste 

algún tipo de riesgo biológico para quienes deseemos participar. 

Consideramos los abajo firmantes que este tipo de trabajos beneficia el desarrollo de las 

competencias comunicativas y el mejoramiento de las prácticas docentes en la institución. Para constancia 

de adhesión, los padres de familia conformes con el proyecto, con su firma y número de cédula, ratifican 

la adhesión al proyecto de investigación en comento: 

Nombre del acudiente No de Cédula Firma 
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Entrevista a Expertos 

Edad 77 años 

1. ¿En qué departamento y municipio del país nació? 

Respuesta:  Purísima – Córdoba 
Análisis: Procede de un municipio tradicional en mitos y 

leyendas. 

2. ¿Conoce algunos nombres de historias, cuentos, mitos y leyendas? 

Respuesta: Pues de allá no mucho, pero de lo que 

yo viví sí, pero de la primera edad que yo viví una 

vida tan diferente a la que se vive ahora que es 

increíble, pues prácticamente no viví la 

adolescencia, porque cuando tenía diez años me 

puse a trabajar de una vez, el estudio no me llego, 

no sé y me puse a trabajar en el campo, trabajaba 

igual que los obreros, con la diferencia de que era 

de que los obreros tomaban el guarapo enfuertado 

y a mí me daba la panela y me la tomaba con 

agua, agua natural… Mi papa vivía en una parte 

alta y él también trabajaba en el campo y él le 

gustaba mucho el guarapo y era muy parrandero y 

tocaba música, mucho la guitarra y mi mamá nos 

cuenta que una vez llegaba de noche a la casa en 

las madrugadas siempre tomadito, pero era muy 

buena gente el viejo, pero cuando estaba borracho 

hablándolo a las patadas agarra era mejor persona 

porque sano era de muy poca comunicación en la 

casa 

Análisis: Son esporádicos sus relatos porque es muy poco la 

tradición oral que ha compartido con sus hijos y actualmente 

con sus nietos, pero que para él es indispensable que sus hijos y 

nietos conozcan de tradiciones para que puedan en algún 

momento de sus vidas contar y enseñar. 

3. ¿Quién se las dijo, era usted un niño o un adolescente? 

Respuesta: no, no eso fue entre los diez años en 

adelante si 
Análisis: Fue en su época infantil 

4. ¿En la escuela de su pueblo, la maestra le contaba este u otro tipo de relatos? 

Respuesta: no, no, yo estudie en una escuela rural 

donde tenía que ir todos los días a pie  

Análisis: Conoció varias regiones de córdoba donde la tradición 

oral es bastante fuerte 

5. ¿Recuerda alguna anécdota, chiste, refrán o copla de su región o de otras regiones del país? 

Respuesta: Le cuento que no, más bien era poco, 

puede ser con el refrán pues, pues refranes 

hablando de pata blanca era vulgares, pues no me 

acuerdo casi siempre se le borra de la mente, 

aunque le voy a contar la única porque ahora soy 

Testigo de Jehová, pues estuve en el catolicismo 

unos 30 años y ya tengo otros 32 años en los 

Testigo de Jehová, entonces parece que la lectura 

de la Biblia como que limpia la mente de esas 

historias de la adolescencia, entonces ya uno no es 

Análisis: Son anécdotas tradicionales que se le daba a los 

jóvenes para que tuviera un buen desarrollo y formación 

integral acorde a los ancestros de esas regiones. 
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capaz de contar esas historias . 

6. ¿En qué momentos de su vida ha contado historias, chistes, refranes o coplas? 

Respuesta: porque anteriormente yo era más 

vulgar de los hombres que había porque en una 

finca yo era el que más sobresalía por ese 

vocabulario de antes y me sentía libre como le 

parece, pues hoy en día me he quedado quietico, 

ni siquiera para contarlo. 

Análisis: Contaba con una comunicación más vulgar acorde a 

las épocas de los ancestros que no se guardaban ninguna 

enseñanza simple de la vida. 

7. ¿Cómo se aprendió estas historias, mitos, leyendas, coplas, refranes y chistes? 

Respuesta: En el trabajo diario, en el trabajo de 

campo…ello se admira porque son cosas del 

pasado porque son anécdotas muy bonitas, ojalá 

las recuerde porque uno va a esos pueblos porque 

acá en la ciudad ya no, porque aquí se enredan 

hasta para caminar. 

Análisis: La mayoría de las tradiciones orales las aprendió en 

las jornadas laborales en el campo o región rural. 

8. ¿Cree que este tipo de textos son populares, tradicionales y culturales, por qué? 

Respuesta: pues prácticamente una cultura, una 

cultura muy antigua, pues prácticamente quedó 

abolida, porque en los pueblos hay luz, ya hay 

medios de comunicación, anteriormente se 

comunicaba por gritos en el camino. 

Análisis: Si porque es una cultura que tenían los pueblos y que 

la globalización y las redes sociales se viene perdiendo. 

9. ¿Le ha contado a sus hijos y nietos, cuentos, leyendas, refranes y coplas, ¿cuáles y cuándo? 

Respuesta: Si, le he contados a mis hijos a mis 

nietos, ya llevamos más de 11 años viviendo 

juntos…pero ahora no vivimos juntos sino a la 

vuelta. 

Análisis: Si, pero de manera esporádica porque ahora la 

juventud está en otro cuento. 

10. ¿Por qué cree que este tipo de textos, pueden ayudar para que el niño, mejore su proceso de comunicación 

en el aula? 

Respuesta: eso es algo de mucha grandeza, porque 

eso no es solo porque un sentimiento espiritual 

fuera de lo común, eso esas enseñanzas antiguas… 

aunque los medios de comunicación han servido 

mucho porque estamos en la era de la 

comunicación, pero cuando uno se comunica 

frente a frente a una cosa que comparte uno. 

Análisis: Si porque ayuda al área cognitiva y a la dimensión 

comunicativa. 
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Entrevista a Expertos 

Edad 66 años 

1. ¿En qué departamento y municipio del país nació? 

Respuesta: San Antero  Análisis: Nació en San Antero- Córdoba 

2. ¿Conoce algunos nombres de historias, cuentos, mitos y leyendas? 

Respuesta: la verdad que por el momento no me 

acuerdo, si lo he escuchado nombrar, pero no me 

acuerdo los nombres de ellos…a eso de la llorona 

que son mitos antiguos y que anteriormente los 

había, aunque ahora ya no se escuchan como 

anteriormente se escuchaban como la llorona, el 

caballo sin cabeza, la lamparita. 

Análisis: Los mitos y leyendas son relatos muy antiguos los 

cuales no se vuelven a contar se van perdiendo esta tradición. 
 

 

 

 

3. ¿Quién se las dijo, era usted un niño o un adolescente?  

Respuesta: todo por generación de los padres, de 

los abuelos, de los tíos, los amigos, si y que 

mucha gente lo aseguraba que los haya visto, 

haberlo sentido, sí, pero yo nunca he visto nada 

parecido, ni sentí para qué nada, aunque siempre 

con el temor de poder ver, y yo estaba muy 

pequeño que recuerdo los cuentos de los abuelos, 

que volaban, toda esa vaina y ahora eso se a 

perdido. 

Análisis: Los padres le contaba estas historias cuando se 

reunían luego de la jornada laboral para compartir hazañas o 

historias de otras personas. 

 

4. ¿En la escuela de su pueblo, la maestra le contaba este u otro tipo de relatos?  

Respuesta: si, por lo regular si, relatos que 

sucedían, especialmente con niños que a veces 

desaparecían, bueno así, porque algunas cosas no 

me acuerdo. 

Análisis: Si los docentes de hace más de sesenta o cincuenta 

años daban a conocer estos relatos a los estudiantes en el aula 

de clase. 

 

5. ¿Recuerda alguna anécdota, chiste, refrán o copla de su región o de otras regiones del país?  

Respuesta: anécdota, de pronto uno que me pasó 

estando en la escuela con mis amigos porque ese 

día nos pusimos a leer cuentos y a contar y de 

pronto escuchamos un ruido espantoso y nos 

asustamos y era que se había caído una rama de 

un árbol del colegio… 

Análisis: Contó una anécdota de su época juvenil en la escuela 

y que lo recuerda como algo positivo o chistoso. 
 

6. ¿En qué momentos de su vida ha contado historias, chistes, refranes o coplas?  
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Respuesta: de pronto en reuniones familiares, 

cuando estamos reunidos en mesa o en el patio de 

la casa sale un chiste o un refrán de pronto y a 

veces una adivinanza, a veces, no sé, el momento 

lo da. 

Análisis: Si en reuniones familiares comparte todos estos 

relatos con otros familiares como una cultura que se pasa de 

generación en generación. 

 

7. ¿Cómo se aprendió estas historias, mitos, leyendas, coplas, refranes y chistes?  

Respuesta: Por medio de los amigos, si porque 

usted cuenta algo un chiste y a mí me gustó y yo 

voy y lo suelto en otro lado y así van pasando los 

chistes. 

Análisis: Por medio de los amigos aprendieron todos estos 

relatos de la tradición oral. 
 

8. ¿Cree que este tipo de textos son populares, tradicionales y culturales, por qué?  

Respuesta: Tradicionales porque es una tradición 

que siempre se da y culturales porque a veces 

depende de cultura si también y muchos cuentos 

son de enseñanza y otros para dar un ejemplo. 

Análisis: Si, para él son bastante tradicionales y que hace parte 

de la cultura colombiana. 
 

8. ¿Cree que este tipo de textos son populares, tradicionales y culturales, por qué?  

Respuesta: Tradicionales porque es una tradición 

que siempre se da y culturales porque a veces 

depende de cultura si también y muchos cuentos 

son de enseñanza y otros para dar un ejemplo. 

Análisis: Si, para él son bastante tradicionales y que hace parte 

de la cultura colombiana. 
 

9. ¿Le ha contado a sus hijos y nietos, cuentos, leyendas, refranes y coplas, ¿cuáles y cuándo?  

Respuesta: Si claro, que, si es una tradición que 

por lo general siempre se hace en cualquier 

reunión familiar porque el trascurrir de los años, 

es decir a los 66 años es mucho las cositas que 

uno ha visto y uno les dice a ellos para que no 

vayan a caer en lo mismo por los errores a veces 

y las cosas buenas para que la sigan haciendo 

Análisis: Si lo ha transmitido a sus hijos y actualmente a todos 

sus nietos. 
 

10. ¿Por qué cree que este tipo de textos, pueden ayudar para que el niño, mejore su proceso de 

comunicación en el aula? 
 

Respuesta: Si, Si , bueno resulta y pasa que en el 

modo de uno y a mi tocaba estudiar en la mañana 

y tarde porque no era como ahora y en el 

comportamiento uno le dice a los niños pórtese 

bien con la profesora, parece bien, de tal forma 

que haga esto o aquello, o todo lo contrario uno le 

dice que lo van a castigar, lo van a dejar sin 

descanso, aunque ahora no existen esos castigos 

de antes como era la regla, salirse arrodillar 

afuera y eso ya no se usa y entonces yo le digo a 

ellos que deben estudiar y sobresalir en la materia 

ya e hay salones muy bonitos y que el profesor no 

lo esté mirando como un palo y a veces señalan el 

más malito que debe aprender más. 

Análisis: Si, porque hace parte de la dimensión comunicativa y 

mejora el comportamiento del joven. 
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Entrevista a Expertos 

Edad 70 años 

1. ¿En qué departamento y municipio del país nació? 

Respuesta: nació en el barrio abajo, aquí en San 

Antero. 
Análisis: Nació en San Antero- Córdoba 

2. ¿Conoce algunos nombres de historias, cuentos, mitos y leyendas? 

Respuesta: Si, si porque ya tengo más de sesenta años y 

al cabo de los siete años más a o menos uno escuchaba 

las historias, los cuentos, por ejemplo, en Semana 

Santa y más con el Santo Sepulcro, más de las doce de 

la noche en un pueblo tradicional, en las fincas había 

entierro de oro y eso se iluminaba y me consta porque 

uno se paraba en terrazas y los veía, puede que sea 

verdad y esas son las historias que se escuchaban. 

Análisis: Si, conoce relatos tradicionales de la Semana 

Santa, sobre entierro de oro. 

3. ¿Quién se las dijo, era usted un niño o un adolescente? 

Respuesta: La que le conté tenía un promedio de nueve 

años y en esa época los papá lo colocaban a trabajar y a 

estudiar y el tema de madrugar era a las cuatro de la 

mañana y nosotros vendíamos bollo y nos colocaban a 

moler con esos molinos el maíz en un pilón y ahí 

comenzaba uno y cuando terminaba de moler esperaba 

que estuvieran la harina y envolverlo para ir a 

venderlos en la tarde, porque unos estudiaban en la 

mañana. 

Análisis: Cuando era un niño empezaron a contarle todos 

esos relatos y que ha compartido con sus hijos y nietos. 

4. ¿En la escuela de su pueblo, la maestra le contaba este u otro tipo de relatos? 

Respuesta: No, en la escuela no contaba nada de estos 

relatos porque no se escuchaba esos relatos no se decía 

nada. 

Análisis: No, en la escuela fue muy poco que escuchó 

todos estos relatos. 

5. ¿Recuerda alguna anécdota, chiste, refrán o copla de su región o de otras regiones del país? 

Respuesta: si cuando estaba joven, si compartíamos 

esas clases de relatos, cuando todo el día iba a visitar 

en las tardes a mi abuela. 

Análisis: Si, en su juventud compartió toda esta clase de 

relatos. 

6. ¿En qué momentos de su vida ha contado historias, chistes, refranes o coplas? 

Respuesta:  siempre con los amigos historia  
Análisis: Con los amigos compartió todos estos relatos 

tradicionales. 

7. ¿Cómo se aprendió estas historias, mitos, leyendas, coplas, refranes y chistes? 

Respuesta: no, eso pasó con los amigos cuando jugaban 

balón se decían chistes con los amigos y apodos como 

le dije antes y era muy tranquilo el pueblo. 

Análisis: Con los amigos aprendió todos estos relatos. 

8. ¿Cree que este tipo de textos son populares, tradicionales y culturales, por qué? 

Respuesta: tradición de la época y que le contaban y 

eso era de los papás que los trámites a los hijos y eso 

son así, eso va de generación en generación con todas 

Análisis: Si que se transmite de generación en generación. RE
DI

- U
M

EC
IT



Hermenéutica de la Etnoeducación Afrocolombiana   350 

esas cosas que le contaban alguno. 

9. ¿Le ha contado a sus hijos y nietos, cuentos, leyendas, refranes y coplas, ¿cuáles y cuándo? 

Respuesta: Si le contado a los hijos y hasta los nietos 

en la hamaca y a veces le meto sus mentiritas para que 

entiendan ja jajá para que vayan aprendiendo cosas 

porque uno como estudiante lo que uno pasó porque 

era más difícil y ahora es más fácil pero ahora más 

flexible con uno el papá y la mamá si, para aprender, 

eso es lo que transmite uno a ellos sino trabajan 

entonces porque van en el colegio y ahora que no 

trabajan están estudiando, porque antes uno estudiaba y 

trabaja. Claro los valores se han perdido, por ejemplo, 

usted le pregunta a un doctor los valores y algunos no 

responde porque se va perdiendo, ya son generaciones. 

Análisis: Si ha compartido con sus hijos y nietos todos 

esos relatos tradicionales. 

10. ¿Por qué cree que este tipo de textos, pueden ayudar para que el niño, mejore su proceso de comunicación 

en el aula? 

Respuesta: los textos anteriores eran mejor porque 

ahora son más dibujo y ahora vienen con muchos 

cambios entonces y eso le dificultad a los niños 

entonces y anteriormente eran más fácil…. Creo que si 

porque se le transmite algo que sucedió por ejemplo y 

ellos tienen alguna reunión y creo que eso le ayudará a 

defenderse porque mucha gente lo ha vivido, pero con 

el tiempo se le olvida porque no lo ha contado a nadie.  

Análisis: Si, los relatos anteriores eran mejores que los 

actuales. 

8. ¿Cree que este tipo de textos son populares, tradicionales y culturales, por qué? 

Respuesta: Tradicionales porque es una tradición que 

siempre se da y culturales porque a veces depende de 

cultura si también y muchos cuentos son de enseñanza 

y otros para dar un ejemplo. 

Análisis: Si, para él son bastante tradicionales y que hace 

parte de la cultura colombiana. 

9. ¿Le ha contado a sus hijos y nietos, cuentos, leyendas, refranes y coplas, ¿cuáles y cuándo? 

Respuesta: Si claro, que, si es una tradición que por lo 

general siempre se hace en cualquier reunión familiar 

porque el trascurrir de los años, es decir a los 66 años 

es mucho las cositas que uno ha visto y uno les dice a 

ellos para que no vayan a caer en lo mismo por los 

errores a veces y las cosas buenas para que la sigan 

haciendo 

Análisis: Si lo ha transmitido a sus hijos y actualmente a 

todos sus nietos. 

10. ¿Por qué cree que este tipo de textos, pueden ayudar para que el niño, mejore su proceso de comunicación 

en el aula? 

Respuesta: Si, Si , bueno resulta y pasa que en el modo 

de uno y a mi tocaba estudiar en la mañana y tarde 

porque no era como ahora y en el comportamiento uno 

le dice a los niños pórtese bien con la profesora, parece 

bien, de tal forma que haga esto o aquello, o todo lo 

contrario uno le dice que lo van a castigar, lo van a 

dejar sin descanso, aunque ahora no existen esos 

castigos de antes como era la regla, salirse arrodillar 

afuera y eso ya no se usa y entonces yo le digo a ellos 

que deben estudiar y sobresalir en la materia ya e hay 

salones muy bonitos y que el profesor no lo esté 

mirando como un palo y a veces señalan el más malito 

que debe aprender más. 

Análisis: Si, porque hace parte de la dimensión 

comunicativa y mejora el comportamiento del joven. 
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