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Resumen

La finalidad del presente estudio, es determinar la influencia de un conjunto de
estrategias didacticas en el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de grado
tercero de la Institucion Educativa Comunal de Versalles sede “Ilusion”, del municipio
de Magangué. Es una investigacion cualitativa de tipo analitica, debido a que se mide
el efecto de una variable independiente (‘propuesta “Leo y Comprendo con Sentido™)
sobre una variable dependiente (comprension lectora). El disefio de investigacion es
cuasiexperimental con un solo grupo experimental (GE), al cual se le aplica un pretest
como diagnostico al inicio de la investigacion y un postest después de aplicar las
estrategias ludico pedagogicas, para evaluar los niveles literal, inferencial y critico de
la comprension lectora. Asimismo, se hicieron observaciones para determinar
diferencias en el aprendizaje entre los resultados de ambos tests. Después de comparar
y analizar los resultados de la aplicabilidad de las pruebas o test preparadas para tal fin,
a nivel general se evidencia una mejoria en cada uno de los niveles de la comprension
lectora por la gran mayoria de estudiantes. Se destaca que poseen alta asimilacion de
la informacion inmersa en el texto. De la misma manera, las interpretaciones
respectivas, las cuales estan sustentadas en el estudio analitico de los instrumentos
utilizados para ciertos fines de investigacion. Es de gran importancia reconocer, de
buena manera, el andlisis descriptivo de la investigacion. Puesto que, a traves de este
se podra corroborar el verdadero cumplimiento de los objetivos. Los resultados indican
que la estrategia “Leo y Comprendo con Sentido” influye de manera significativa en el

desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes en mencién.

Palabras clave: estrategias de ensefianza, compresion lectora, estrategia ludica,

niveles de comprension lectora, nivel literal, nivel inferencial, nivel critico.
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Abstract

The purpose of this study is to determine the influence of a set of didactic strategies on
the development of reading comprehension in third grade students of the Versalles
Communal Educational Institution, “Ilusién” headquarters in the municipality of
Magangué. It is a qualitative analytical, research because it measures the effect of an
independent variable (‘proposal“ I read and I understand with Sense ™) on a dependent
variable (reading comprehension). The research design is quasi-experimental analytical
with a single experimental group (EG), to which a pre-test is applied as a diagnosis at
the beginning of the research and a post-test after applying the educational playful
strategies. This is to evaluate the literal, inferential and critical levels of reading
comprehension. Likewise, observations were made to determine differences in learning
between the results of both tests. After comparing and analyzing the results of the
applicability of the tests or tests prepared for this purpose, at a general level there is
evidence of an improvement in each of the levels of reading comprehension by the vast
majority of students. It is highlighted that they have high assimilation of the
information immersed in the text. In the same way, the respective interpretations, which
are supported by the analytical study of the instruments used for certain research
purposes. It is of great importance to recognize in a good way the descriptive analysis
of the research. Since, through this, the true fulfillment of the objectives can be
corroborated. The results indicate that the strategy "I read and | understand with sense™
has a significant influence on the development of reading comprehension of the

students in question.

Keywords: teaching strategies, reading comprehension, playful strategy, reading

comprehension levels, literal level, inferential level, critical level.
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INTRODUCCION

“Enseriar no es transferir el conocimiento, sino crear las posibilidades para su
propia produccion o construccion”

Paulo Freire

Esta investigacion surge a partir de las observaciones hechas a los distintos procesos
de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en la comprension lectora en las diferentes
areas del conocimiento, y en evaluaciones externas efectuadas a nivel nacional por el
Instituto Colombiano de Fomento para la Educacién Superior (ICFES), con las pruebas
saber 3, 5,9y 11. Al respecto, hay una fuerte presencia del disefio curricular nacional
como unico documento matriz de planificacion, que no permite ver a los docentes con
lo que verdaderamente necesitan y cuales son las expectativas de aprendizaje de los
aprendientes, esto es a partir de los intereses de ellos, primordial en los primeros afios
de escolaridad, donde el hecho de que el aprendizaje suceda pueda garantizar mejores

resultados en los siguientes niveles académicos.

Este hecho incide en los niveles de comprension lectora de textos, en los estudiantes
de las escuelas publicas de Colombia, puesto que no son minimamente preparados para
obtener logros educativos observables. Los nifios y las nifias leen por leer, no entienden
lo que leen, no disfruta de la lectura, no tienen estrategias para una lectura productiva
provechosa. Este contexto ha sido una de las motivaciones que condujo a proponer una

metodologia de trabajo que contribuya a atenuar la realidad presentada.

Ahora bien, se aprende en una sociedad pluralista, diversa, con habilidades distintas,
en ocasiones tan compleja, enfrentada a toda una serie de problemas de orden social,
econdémico y por gqué no, educativo; en contraste con unas politicas educativas

internacionales que, dia a dia, demandan de la escuela un mayor y mejor nivel de
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calidad. Torndndose un ambiente social competitivo, técnico, en funcion de las

competencias e integracién de mercado y procesos a través de la globalizacion.

En ese sentido, con el interés de dar respuestas a estas problematicas, el tema de
investigacion que se aborda en el presente estudio, surge a partir de la necesidad de
implementar en las clases de lenguaje, estrategias novedosas que logren captar la
atencion de las nifias y los nifios a través de recursos didacticos para propiciar
conocimiento y apropiacion de la competencia comunicativa en los estudiantes de la
basica primaria con la implementacion de la estrategia “Leo y Comprendo con Sentido”
para el desarrollo de la compresion lectora. Esta estrategia facilita la ensefianza del area
de lenguaje, sirviendo de apoyo a los docentes en el disefio de su plan de clases, por
ser flexible y creativa en su uso, al tiempo que generaria cambios en cuanto a las
précticas de aula tradicionales, como son el uso del marcador, tablero, transcripciones,

entre otras practicas convencionales.

Por consiguiente, se invita a los docentes a crear actividades lGdicas e innovadoras para
acercar a los estudiantes al conocimiento de los saberes, es decir, a su zona de
desarrollo proximo (ZDP) que, segun lo propuesto por Vygotsky, es prioritario al
emplear las diferentes estrategias ludicas. Los docentes se constituyen asimismo en
verdaderos facilitadores y orientadores del conocimiento, convirtiendo la experiencia
de ensefianza en un aprendizaje significativo para los nifios y las nifias, toda vez que
les permita relacionar sus conocimientos previos mediante la visualizacion de los
contenidos de aprendizaje de una manera distinta a la tradicional (Rodriguez y Larios,
2010).

De ahi que, es en los primeros afios de la escolaridad donde se busca inducir y fomentar
las habilidades de comprensién lectora, en consecuencia, de ello los resultados se

reflejaran en los afios siguientes, potencializando la comprensién de texto y
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vocabulario desde un texto simple a uno complejo; por ende, es indispensable
interactuar con los estudiantes, teniendo en cuenta sus capacidades y sus presaberes.

Es asi que, se presentan al menos dos razones esenciales para atender con prelacion
este grupo estudiantil que presenta dificultades en la comprension lectora, las cuales,
de acuerdo con Slavin et al. (citados en Caballeros, Sazo y Galvez, 2014),

La primera se refiere a los resultados de estudios longitudinales que han mostrado
que los nifios que tienen pobres habilidades lectoras al finalizar los primeros afios
escolares, se les puede presentar inconvenientes en los afios posteriores; por lo
tanto, lo mas probable es tener dificultad en las otras areas un nivel bajo de
lectura. La segunda razén alude a la importancia de conocer cuéles son los
métodos més apropiados para la ensefianza de la comprension lectora, ya que
estos son indispensables para todos los estudiantes en general, sin embargo, son
particularmente relevante para la poblacion de personas desfavorecidas y grupos
minoritarios de igual manera para quienes presentan dificultades para aprender.
(p. 213)

Teniendo en cuenta las anteriores consideraciones, se puede manifestar el porqué de la
importancia que los nifios y las nifias obtengan las habilidades de comprension lectora
en la etapa de su vida propicia para ello, en la cual las instituciones educativas, el
profesor y la familia, desempefian un papel fundamental. Con los efectos de los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora, los docentes estan
Ilamados a aplicar estrategias didacticas que conduzcan a la adquisicion de estas
habilidades comunicativas. Por tal razon, en esta investigacion se plantean una
estrategias ludico-pedagogicas y didacticas para mejorar el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes de tercer grado de la Institucion Educativa Comunal
de Versalles sede “Tlusion”, del municipio de Magangué. Visto esto, el presente estudio

esta estructurado a partir de los siguientes capitulos.
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En el primer capitulo se aborda la contextualizacion de la problematica, esto es, el
planteamiento y la formulacion del problema, el cual esta aunado a conocer cual o
como es la relacion de las estrategias de aprendizaje encaminadas al desarrollo de la
comprension lectora, con relacion a la misma situacion desde el contexto
latinoamericano y el caso colombiano. Asimismo, se incluyen e este capitulo los

objetivos de la investigacion, la justificacion de la misma y alcances de la propuesta.

El segundo capitulo detalla el marco tedrico de la investigacion, los antecedentes de
investigacion y las bases historicas y conceptuales. De la misma manera, se consideran
aspectos relevantes de investigaciones previas que han conducido a resultados o aportes
en favor del desarrollo de la comprensién lectora, consideraciones pedagdgicas y
filoséficas que pueden ser de apoyo en los aspectos que se quieren mejorar, las

competencias comunicativas de los estudiantes y desempefios en el area de Lenguaje.

En el tercer capitulo se desarrolla la metodologia de la investigacion, el tipo de disefio
del estudio, la poblacion y muestra, la recoleccién y el procesamiento de datos, los

instrumentos utilizados y la medicion de las variables estudiadas.

En el cuarto capitulo, se presentan los resultados y el analisis de los mismos. Alli se
muestran los resultados que arrojaron el pretest y el postest, para luego poder examinar

la influencia de la estrategia sobre la comprension lectora de los estudiantes.

En el quinto capitulo se presenta la denominacion y la descripcion de la propuesta, asi
mismo, sus fundamentos, los objetivos, beneficiarios, productos, localizacion vy

método.

Finalmente, se redacta las conclusiones, las cuales manifiestan factores de relevancia
de la informacion general y de los resultados sobre la influencia de las estrategias “Leo

y Comprendo con Sentido” en el desarrollo de comprension lectora, y algunas
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recomendaciones a tener en cuenta en el desarrollo de actividades de clases y para la
realizacion de futuros trabajos dirigidos a desarrollar la competencia de comprension

lectora en los aprendientes.



CAPITULO I:
CONTEXTUALIZACION DE LA
PROBLEMATICA
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1.1 Descripcion de la problematica

Dentro de los factores influyentes en el cambio de paradigmas en las ciencias exactas
y el impacto en las ciencias sociales, se encuentran la rapidez del cambio tecnologico,
el apogeo y la revolucion de la informatica, la despersonalizacion del saber y el
embeleso en la comunicacion, que demandan una nueva forma de afrontar el desarrollo
del conocimiento, y, por ende, el de analizar e interpretar las relaciones del sujeto con
el contexto que le rodea. En ese sentido, la educacion requiere de la formacion holistica,
estratégica y contextualizada de los estudiantes, asi como la preparacion inicial y
avanzada de los docentes en atencion a las exigencias de la llamada “sociedad del

conocimiento”.

Por lo anterior, seria conveniente elevar los indices de calidad educativa, incorporando
la investigacién educativa como estrategia pedagogica para enfrentar las falencias de
conocimiento en las diferentes disciplinas y competencias que se desarrollan en el dia
a dia del quehacer pedagdgico. De esta manera, uno de los problemas que en la
actualidad requiere de una intervencion en los diferentes niveles escolares, es el
desarrollo de la competencia de comprension lectora de los aprendices. Como bien lo
sugiere Olson (1998), “la lectura y la escritura son dos procesos fundamentales en la
historia del hombre, en el desarrollo de la humanidad y en la adquisicién y estructura

de nuevos conocimientos” (p. 34).

En ese orden de ideas, se debe tener en cuenta que, a partir de los afios setenta, surgié
una nueva forma de entender el proceso lector. Desde entonces, el interés por la
comprension lectora y la produccion textual aumento. En este sentido, la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE) para el estudio PISA (por sus
siglas en inglés “Program for International Student Assessment”) conceptualiza que “la
capacidad lectora consiste en la comprension, el empleo y la reflexion personal a partir
de textos escritos con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento

y el potencial personal y de participar en la sociedad” (OCDE-INCE, 2000). Es por ello
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que, la definicién de la OCDE se operacionaliza en la estructuracion del examen PISA
(2015) a partir de sus estandares que miden la aptitud para la lectura, no solo en el

ambito académico, sino en variadas situaciones con base en tres escalas:

1. Obtencidon de informacion, muestra la capacidad de los estudiantes para localizar
informacion en un texto.

2. Interpretacion de textos: ilustra la capacidad para construir significados y hacer
inferencias a partir de la informacién escrita.

3. Reflexidén y evaluacion: informa sobre la capacidad del estudiante para relacionar

el texto con sus conocimientos, sus ideas y experiencias.

Relacionado con lo expuesto en los parrafos anteriores, se han realizado a nivel
internacional mediciones lideradas por la Organizaciéon para la Cooperacion y el
desarrollo Econémico (OCDE), entidad responsable de los informes PISA, en cuyos
resultados se afirma que el promedio estandar de desempefio en la competencia lectora
es de 493 puntos. Por ejemplo, México se ubico en el ultimo puesto de los 28 paises
pertenecientes a la OCDE evaluados en el afio 2015; igualmente, Brasil, Liechtenstein
y la Federacion Rusa.

Se puede ver que, la comprension textual es una problematica en la educacion que ha
generado polémica, pasando a objeto de estudio y de intervencion por parte de las
politicas educativas en Colombia durante los Gltimos tiempos. En este contexto, el
investigador colombiano Mauricio Pérez Abril (2003), ha hecho importantes aportes al
trabajo curricular actual y en las evaluaciones masivas sobre comprension de textos
realizadas a nivel nacional. Es asi como, los trabajos se han centrado en la nocion de
competencia, entendida como un “saber hacer en contexto”. Esta idea implica que, en
los procesos evaluativos se investigue lo que el aprendiz hace con el lenguaje al
interpretar un texto y la posibilidad de ubicarse en la situacién de comunicacion que

favorece a responder a preguntas como: “;quién habla en el texto?, ¢a quién habla?,
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¢de qué modo se organiza la informacion?, ¢qué se pretende con el texto?, sen qué

contexto social, histoérico y cultural aparece el texto?” (Pérez, 2003 p. 38).

Asimismo, Cerdan, Gilabert y Abarca (2013) afirman que los estudiantes, al momento
de enfrentarse a la lectura de un texto, presentan dificultades para producir inferencias;
es decir, evidencian un bajo nivel de comprensién. Por lo tanto, el mejoramiento de los
niveles de lectura y el procesamiento de la informacion contenida en los textos,
dependen del entendimiento del docente sobre el fendbmeno y la forma como afianzar
dicha problematica en el marco del desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje
del lenguaje.

Por otro lado, segun el Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas (PNLB, 2015), con
relacion a las competencias lectoras, Colombia ocupa el lugar 30 entre 35 paises, siendo
la razon fundamental la dificultad presentada por los estudiantes al momento de
entender las ideas contenidas en un texto. Es asi como, mas del 70% de los nifios y
jévenes colombianos pertenecientes al sistema educativo, estan en el nivel de lectura
mas basico; es decir, responden a preguntas cuya respuesta esta explicita en el texto,
pero tienen dificultad para establecer relaciones entre distintas ideas del mismo; en
otros términos, no tienen comprensién global y mucho menos hacen una lectura critica
que les permita presentar una opinion sobre el texto. Por consiguiente, esto representa
una gran limitacion con relacion al desarrollo de la lectura como herramienta

transversal en el curriculo de las instituciones educativas.

A partir de la anterior contextualizacion, en la Institucion Educativa Comunal de
Versalles sede “Ilusion”, en el municipio de Magangué, departamento de Bolivar, los
estudiantes del grado tercero de educacion basica primaria, presentan dificultades para
comprender un texto escrito y muchas veces de forma oral, sumandose a la poblacion
estudiantil tanto regional como nacional, que requiere de una pronta intervencion al

respecto, maxime cuando es en los primeros afios de escolaridad donde se debe impartir
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las mejores bases durante los procesos de ensefianza-aprendizaje de las competencias

lectora y escritora.

A continuacion, se presentan datos de los resultados de prueba saber ICFES, de los
estudiantes del grado tercero en el area de lenguaje, competencia lectora, en los tres

Gltimos afos en que fueron presentadas las pruebas.

1. Descripcion general de la competencia

PRUEBA: longuaje COMPETENCIA: lectora

Estublecimianio Entidad Terriforial y
Educativo Cortificado Colombio

v Q@ © ©
“@ @ @
2017 @ @

Figura 1. Desempefio promedio de la IE Comunal de Versalles, ETC y Colombia.

Fuente: informe por colegio MEN afio 2018.

La figura 1 muestra la progresion que ha tenido la Institucién Educativa Comunal de
Versalles, con respecto al porcentaje de estudiantes que no contestaron correctamente
a los items correspondientes en la competencia lectora, en los Gltimos tres afios en que
se presentaron las pruebas; sin embargo, no ha podido superar a la Entidad Territorial
Certificada (ETC) y al pais, puesto que no bajé el porcentaje de estudiantes en un

promedio de 57% en los tres ultimos afos.
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Tabla 1. Andlisis de los aprendizajes por mejorar de los resultados de las pruebas saber grado
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Fuente: informe por colegio Ministerio de Educacién Nacional afio 2018.

La tabla 1 muestra los criterios de priorizacion de aprendizaje; aqui se priorizan
aquellos que repiten en rojo (insuficiente) en dos o tres afios. Como se observa en la
figura 1y en la tabla 1, sobre la competencia lectora, existen aprendizajes repetidos en
el color rojo, por lo tanto, hay aprendizajes por priorizar; no obstante, se seleccionan
también, los que se repiten en color naranja en dos o tres afios, puesto que esta en riesgo
y se convierten en oportunidades de mejora, atendiendo las habilidades asociadas en su

respectivo componente para su mejoramiento.

Atendiendo a lo expuesto anteriormente, se hizo un diagnéstico de entrada a los
estudiantes de grado tercero de la institucion Comunal de Versales sede “Ilusion”,
sobre una caracterizacion sobre fluidez y comprension lectora, arrojando los siguientes

resultados:
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VELOCIDAD CALIDAD
Grado 32 | | Grado3¢ | GradoSe |
Nimero total estudiantes caracterizados en velocidad| 30 [NUmero total estudiantes caracterizados en calidad 30 0
Ne total de estudiantes en muy lento 10 Ne total de estudiantes en nivel A| 14 0
N2 total de estudiantes en lento 9 Ne total de estudiantes en nivel B| 4 0
N¢ total de estudiantes en 9 Ne total de estudiantes en | 11 0
Total de estudiantes en rapido 2 N® total de estudiantes en nivel D 1 0
Velocidad - Grado 32 .
Calidad - Grado 32
12
10 L 16 1
10 9 9 14
8 1 11
10
6
8
a 6 -
4
2 : "
0 0
N total de N® total de N? total de Total de Ne total de Ne total de Ne total de N2 total de
estudiantes en estudiantes en estudiantes en estudiantes en estudiantes en estudiantes en estudiantes en estudiantes en
muy lento lento 6ptimo rapido nivel A nivel B nivel C nivel D

Figura 2. Resultados de la caracterizacion de fluidez lectora de estudiantes de 3°.

Fuente: formato de consolidacién de resultados de caracterizacién de fluidez y comprensién
lectora MEN.

La figura 2 muestra los resultados de la caracterizacion de fluidez lectora (velocidad y

calidad), que se realiz6 a los nifios y a las nifias del grado 3° de la Institucion Educativa

Comunal de Versalles sede “Ilusion”. Como se puede observar, en la velocidad lectora,

10 estudiantes estan muy lentos y son los mismos estudiantes que estan en nivel A, mas

4 estudiantes que su lectura es lenta.
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COMPRENSION
Grado 37
NG total estud| qua pr on la prueba de compranalén completa 30
Totel estudiantes que contestalon tary 1o o pregunta 1 21
Total estudiantes que contestaton incorrectamaents la pregunta 1 9
Total estudiantes que contestaton la pregunta 2 20
Total estudiantes que contestaton incorrectaments la preagunts 2 10
Total estudiantes que contestaton « tamente la preagunta 3 12
Total estudiantes que contestaton incorrectamente la pregunta 3 18
Total estudiantes gue contestaton .ot e s pregunta 4 9
Total estudiantes gue contestaton iIncorrectamants la pregunta 4 21
Total estudiantes gque contestaton te la pregunta 5 7
Total estudiantes o contestaton incorrmctameants la preguntas § 23
Total estudiantes que © estaton sctamenie la pregunta & 12
Total estudiantes gque contestaton incorrectamentas la pregunta 6 is
Compresion - Grado 39
- 10
i 21 39 18
a1 20
12 ° > 12
v " " ‘ ' ¢

Figura 3. Resultados de la caracterizacion de comprensién lectora de estudiantes de 3°.

Fuente: formato de consolidacién de resultados de caracterizacién de fluidez y comprensién
lectora MEN.

La figura 3 muestra los resultados de la caracterizacion de comprension lectora que se
realiz6 a los nifios y nifias del grado 3° de la Institucion Educativa Comunal de
Versalles sede “Ilusion”, con 6 preguntas, la 1 y 2 del nivel literal, la 3 y 4 del nivel
inferencial y la 5 y 6 del nivel critico. Como se puede observar en la tabla y en la
gréfica, la mayoria de los estudiantes contestaron incorrectamente las preguntas de

nivel inferencial y critico (3, 4,5y 6).

Por los anteriores resultados obtenidos, se puede concluir que, los estudiantes del grado
tercero de la sede “Tlusion” presentan dificultades en lectura y en la comprension
lectora, lo que hace necesario implementar estrategias que permitan mejorar en los

estudiantes esta competencia.
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1.2 Pregunta de investigacion

Tomando en consideracion lo expuesto anteriormente, se plantea la siguiente pregunta

de investigacion:

¢De qué manera incide la implementacion de estrategias didacticas en la comprension

lectora de los estudiantes de grado tercero de la Institucion Educativa Comunal de

Versalles sede “Ilusion” del municipio de Magangué?

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Analizar la incidencia de la implementacion de estrategias didacticas en la

comprension lectora de los estudiantes de grado tercero de la Institucion

Educativa Comunal de Versalles sede “Ilusion” del municipio de Magangué.

1.3.2 Objetivos especificos

Diagnosticar el nivel de desempefio inicial a través de una caracterizacion de
comprension lectora en los estudiantes de grado tercero de basica primaria, de
la Institucion Educativa Comunal de Versalles sede “Ilusion”, del Municipio
de Magangué.

Diseflar y aplicar una propuesta lGdica pedagdgica pertinente para el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de grado tercero de
béasica primaria.

Determinar si la estrategia ladico-pedagdgica, influye significativamente en
el desarrollo de los niveles de comprension lectora, en estudiantes de grado
tercero de basica primaria.

Establecer si existen diferencias significativas en los niveles de comprension

lectora, entre los resultados de pretest y postest, aplicados a los estudiantes de
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grado tercero de la Institucion Educativa Comunal de Versalles sede “Ilusion”

del municipio de Magangué.

1.4 Justificacion e impacto

De acuerdo con el diagndstico realizado a los estudiantes de grado tercero de la
Institucion Educativa Comunal de Versalles sede “Ilusion”, la mayoria presentan
dificultad en la comprensidon lectora, por lo tanto, mediante este trabajo se facilitara
establecer una cultura para acceder al mundo del conocimiento y también la necesidad
sociocultural de aprender a aprender, puesto que es importante la comprension lectora
para comunicarse y asi relacionarse apropiadamente. De la misma manera, con esta
investigacion se pretende contribuir a la solucion de la problematica identificada en los
estudiantes de la institucion, para que adquieran destrezas basicas de lectura y se
conviertan en lectores prevenidos, criticos y reflexivos, para que puedan desempefiarse

habilmente en la sociedad donde les toque interactuar.

En este sentido, las dificultades presentadas por estos estudiantes, motivan
metodol6gicamente a investigar el desarrollo de una propuesta de intervencion
didactica que contribuya a mejorar las competencias en comprensién lectora de los
aprendientes. Este aporte metodologico permite el uso de instrumentos y técnicas
adecuadas para la problemaética estudiada, contribuyendo a ilustrar la existencia de esta,
que requiere de una pronta regulacion e intervencion por parte de la educacion de
politicas nacionales para el mejoramiento de la comprension lectora en la educacion

béasica primaria.

Es por ello que, se pretende aportar a la Institucion Educativa, estrategias didacticas
que propendan por el desarrollo de competencias de comprension lectora en los
procesos de ensefianza-aprendizaje. En su efecto, queda claro que estas estrategias
pueden ser de gran ayuda a los docentes de esta u otras instituciones, y, de esta manera,

afianzar los conocimientos de los estudiantes y mejorar sus practicas educativas.



CAPITULO Il: FUNDAMENTACION
TEORICA DE LA INVESTIGACION
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2.1 Bases tedricas, conceptuales, legales e investigativas

El desarrollo de la comprension lectora es uno de los elementos constitutivos del
lenguaje oral, el cual a través del afianzamiento de las habilidades y destrezas
requeridas fortalecen las competencias comunicativas, las cuales son indispensables en
todos los procesos de ensefianza y aprendizaje. Para la consecucion de los objetivos en
su adquisicidn, se debe atender al uso de estrategias significativas, no sin antes conocer
aspectos tedricos y conceptuales que lo orientan, siendo este un aprendizaje de
decodificacion, desarrollo del vocabulario, de fluidez y de aprendizaje de la

decodificacion.

2.1.1 Bases tedricas

2.1.1.1 La comprension lectora y sus fundamentos para el aprendizaje.
A este respecto, Camps y Colomer (1996) expresan que:

La lectura de un texto conlleva a la interaccién entre el contenido y el lector,
haciéndose siempre con una intencion, con un proposito. Ahora bien, cuando el
lector logra hacerse cargo de las ideas de un texto, de como estan articuladas y
de sus niveles o grados de importancia, es decir, se duplica el significado del
texto en su mente, recredndolos con los conocimientos previos que ya posee, se
puede decir que se ha logrado la comprension. Cualquier acto de comprension se
entiende como una alteracion de las redes en que estdn organizados los
conocimientos, es decir, como un proceso de formar, elaborar y modificar las
estructuras de conocimiento que el sujeto tenia antes de entender esa nueva

informacion (p. 38).

Por su parte, Solé (1992) afirma que:
Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el

cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian la lectura, el significado
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del texto se construye por parte del lector. Visto igualmente como un proceso
complejo donde se hace necesario que los estudiantes elaboren sus propios
esquemas mentales facilitando adquirir y asimilar un nuevo conocimiento, lo que
es dependiente de la profundidad con que se realice la lectura, el lector pasa de
ser solo el lector a formar parte del contenido del texto. En el transcurrir de la
lectura este se transporta a los escenarios alli descritos, asi va desarrollando la

capacidad para enfrentar otros tipos de lectura. (p. 78)

2.1.1.2 Niveles de comprension lectora.
Teniendo en cuenta las consideraciones en los postulados de autores que hacen
referencia acerca de la comprension lectora, indicando los tres niveles de lectura o

niveles de comprension lectora. Estos son, nivel literal, nivel inferencial y nivel critico.

2.1.1.2.1 Nivel literal. Smith (1989, p. 98) acerca de este nivel, dice que es el
primer nivel de la comprension, que permite reconstruir lo leido, dar cuenta sobre lo
que significan las palabras, oraciones, parrafos, sin mas aporte del lector que el de
resumir o realizar otros procesos para reconocer las ideas centrales de un determinado
texto. Es captar lo que manifiesta el autor en el texto, sin detenerse a pensar si es esta
u otra su intencion. Es la comprension lectora basica o inicial. Asi mismo, se reconocen
las palabras claves implicitas en el texto, ubicando la idea central y la informacion
explicita. El lector inicia este proceso desde el reconocimiento de los componentes de

la lectura; idea principal, las acciones que ocurren se ordenan secuencialmente.

Para Condemarin (1999, p. 123), el nivel literal ha sido utilizado tanto en primaria
como en secundaria. En este nivel, el lector hace valer dos capacidades fundamentales,
reconocer y recordar, mediante el trabajo de diversas preguntas dirigidas al
reconocimiento, la localizacion y la identificacion de elementos, identificacion de

detalles como nombres, personajes y tiempo, sefializacion de las ideas principales y
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secundarias, relaciones de causa-efecto, reconocimiento de rasgos de los personajes,

de los hechos, épocas, lugares y otros detalles.

Ahora bien, en el desarrollo del nivel literal, autores como Solé, Marquez, Sarda
Sanmartin, Pinzas y Smith (1989) indican que este nivel corresponde al proceso que
permite realizar el reconocimiento explicitamente interno del texto, permitiendo asi
distinguir entre informacion relevante y secundaria, encontrar las ideas principales, el
orden de las acciones, tiempo y lugares, como también dominar el vocabulario basico.
Segu los diferentes autores, cuando se desarrolla el nivel literal, los estudiantes estaran
en capacidad de reconocer la jerarquia de las ideas, identificar parrafos del texto,
reconocer el orden de las acciones los personajes principales y secundarios, y las

posibles intenciones del escritor.

2.1.1.2.2 Nivel inferencial. En segundo lugar, se encuentra el nivel inferencial,
reconocido como un proceso en que la comprension se da con un grado mayor de
profundidad. Ya no se trata de saber solamente lo que en apariencia dicen las palabras,
sino de aprehender los diversos contenidos y sus relaciones que ha tenido la intencion
de transmitirnos el autor. Para ello, el lector pone de su parte conocimiento y pericia,
con el fin de analizar e indagar sobre la estructura que subyace en el texto aportando

diferentes enfoques.

Frente a estas consideraciones, Condemarin (1999), haciendo referencia al nivel
inferencial, ilustra que el lector en su accionar debe unirse al texto convirtiéndola en
una experiencia personal que le facilite realizar conjeturas e hipdtesis que el autor
podria haber afiadido. Durante este proceso, el lector realiza inferencias sobre detalles
adicionales, la induccion de un significado o ensefianza moral a partir de la idea
principal, considerando la existencia de cuatro dimensiones de la comprension lectora:
precision, fluidez, el automonitoreo y la comprension. Cada una de ellas

correspondiente a las habilidades para leer y comprender de manera correcta.
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En esta linea de ideas, Smith (1989) expone que, el nivel inferencial se caracteriza por
escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones de significados que permitan al lector
presuponer y deducir, es decir, que vaya mas alla de lo leido. Por lo tanto, en el nivel
inferencial se parte inicialmente de la construccién de predicciones, anticipaciones,
hipétesis, que se integran con las experiencias y conocimiento relacionados con el
contenido y los elementos que forman parte de esos contenidos, orientando el proceso
hacia una comprensidn que retna a todos los elementos; es decir, de manera global. En
el nivel inferencial se realizan conjeturas con las ideas propuestas en el texto, se
adiciona informacién no explicita dentro de este, se infiere sobre secuencias de
acciones que pudieron ocurrir, se plantean personajes imaginarios, se adiciona una
ensefianza distinta a la textual, se realizan explicaciones amplias sobre el texto y se

construye y deduce significados propios.

2.1.1.2.3 Nivel critico o intertextual. En el tercer nivel de la comprension
lectora, que es el critico o intertextual, alli el lector lleva a cabo una comprension global
del comprender, identificando las intenciones del autor, la superestructura del texto,
asumiendo una postura frente a lo que esta expuesto en el texto, luego lo integra a los
saberes existentes hasta que se consolide con la capacidad de resumir lo que ha leido
textualmente. De acuerdo a estos hechos, el lector asegura el éxito de la parte critica de
una lectura, el lector debe saber que no es posible juzgar sino aquello de cuya

comprension esta seguro (Sanchez, 2001, p. 15).

En esta linea de argumentacién, Dijk y Holiday (1989, p. 143) refiriéndose al desarrollo
del nivel intertextual, consideran importante tener en cuenta la macroestructura y
superestructura. Se toman como punto de referencia los postulados del autor, quien
aporta significativamente las reglas semanticas que permiten llegar a la comprension
global. Estas superestructuras son vistas como una manera de percibir la organizacion
especial del texto, por medio de los esquemas que adopta el lector. La superestructura

estd determinada por una estructura esquematica que posee un orden y unas relaciones
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de jerarquia. La superestructura desempefia una funcion importante en la produccion e

interpretacion de textos, puesto que ella determina su forma global.

2.1.1.3 Estrategias para la comprension lectora.

Antes de entrar en detalle sobre las estrategias de comprension lectora de un
texto, cabe anotar, qué son estrategias de ensefianza aprendizaje. Diferentes autores las
han definido como, métodos, procedimientos o recursos que utilizan los docentes para
lograr un aprendizaje significativo en sus estudiantes, y que se seleccionan y aplican

de acuerdo al proposito que se quiere alcanzar.

En ese sentido, Coll (1987) afirma que:
Un procedimiento -llamado también a menudo regla, método, destreza o
habilidad- es un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas
a la consecucion de metas donde el papel del docente es fundamental para la
forma de decisiones en la aplicabilidad de las estrategias con suma
responsabilidad, teniendo siempre presente los propositos a alcanzar, las

competencias a desarrollar y poder crear ambientes de aprendizaje satisfactorios.
(p. 89)

Muchos estudios han demostrado que en las aulas de clase no se ensefia cémo
comprender un texto, simplemente el estudiante lee el texto presentado por el docente,
y al final responde a una serie de preguntas basandose en una blsqueda y copia de

frases sin entender su sentido.

En ese orden de ideas, las estrategias de compresion lectora, son procedimientos de
caracter elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion
de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacién y posible
cambio (Solé, 1992, p. 59). Es decir, siendo las estrategias de lectura un procedimiento

y, por ende, contenidos de ensefianza-aprendizaje, es conveniente ensefiar estrategias
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para la comprension de los textos. Asimismo, si son procedimientos de orden elevado,
esto tendria en cuenta lo cognitivo y lo metacognitivo, por lo tanto, deben presentarse

como analiticas de situaciones problémicas y flexibles para solucionarlas.

De ahi que, ensefiar estrategias de comprension lectora haya dado paso a la
construccion y uso de los procedimientos que los estudiantes llevan a cabo y pueden
ademas transferirlos sin representar mayores dificultades ante las multiples situaciones
que se presentan en el proceso de lectura, por lo que al abordar los contenidos expuestos
se estd contribuyendo a la construccion del desarrollo global del estudiante, asegurar
su aprendizaje significativo, contribuyendo al desarrollo global de los nifios y las nifias,

mas alla de fomentar sus competencias como lectores (Solé, 1992, p. 60).

En ese sentido, el aprendizaje logrado a través de la lectura cobra importancia con cada
etapa escolar, siendo relevante lo que se aprende leyendo, segun el objetivo establecido,
en cualquier campo que se desenvuelva el estudiante en el presente y en el futuro. Cabe
anotar sobre la lectura textos, que los nifios, nifias y jévenes deben estar capacitados
para leer tablas, graficos y representaciones simbdlicas, y que las contemplen por si
mismos, permitiéndoles relacionar la informacion sacada de los textos con las
observaciones de la vida real o sus vivencias. Desde esta perspectiva, la apreciacién
del accionar del docente se presenta en la orientacion, en su quehacer diario, en la

ensefianza de las representaciones gréficas.

2.1.1.4 Clases de estrategias para la comprension lectora.

2.1.1.4.1 Estrategias didacticas. En cuanto a las estrategias didacticas, es posible
que muchas de las técnicas y recursos que se emplean en las aulas de clase para la
ensefianza de los aprendizajes, han cambiado con el pasar del tiempo, debido a las
investigaciones que diferentes autores han realizado. Es por ello que, con la aparicion

de las estrategias didacticas, se les ha facilitado a los docentes el proceso de ensefianza-
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aprendizaje en diferentes areas del conocimiento. Cabe anotar que, la didactica es la
parte de la pedagogia que se ocupa de los sistemas y métodos practicos de ensefianza
destinados a plasmar un aprendizaje auténtico y significativo. De ahi que, el papel del
profesor es fundamental en la planificacion de estrategias didacticas para el proceso de

ensefianza y alcanzar unos objetivos de aprendizaje.

Solé (1992) propone una serie de estrategias didacticas para la comprension lectora, de
las cuales se nombraran algunas en este apartado: las que permiten dotarse de objetivos
de lecturay actualizar los conocimientos previos relevantes, ademas facilitan establecer
inferencias de diversos tipos posterior a la revision y comprobacion en el momento de
la lectura, asi como en la toma de decisiones que son adecuadas y se da durante el
proceso de lectura. Otras son las que estan direccionadas a un compendio del contenido
de la lectura, sea resumido o extenso, teniendo en cuenta los tres momentos de la lectura
en el cumplimiento de todas las fases adscritas a ella, por lo que se puntualiza que una
de las caracteristicas principales de las estrategias didacticas, es el requerimiento de la
excelente planeacion y organizacion, la cual debe ser previa a la accion para ser
aplicada en el aula, por lo que el docente debe tener en cuenta una serie de
recomendaciones: establecer los objetivos especificos a conseguir, dentro de una
materia, disciplina o aprendizaje concreto, poseer los conocimientos necesarios para la
transmision de la informacion, proveer y preparar todos aquellos materiales u objetos
que se requieren para la ensefianza, resaltar los aspectos importantes de la informacion
que se quiere transmitir, promover la asociacion de los conocimientos tedricos con los
aspectos practicos de estos, fomentar la autonomia del alumno a la hora de generar

estrategias propias de aprendizaje.

De igual modo, hay que tener en cuenta que dichas estrategias didacticas, parten de una
vision constructivista propias de la ensefianza, es decir, que ademas de elaborar y
construir el aprendizaje, las técnicas y estrategias utilizadas deberian ir modificandose

o resignificando teniendo en cuenta el progreso de los estudiantes. Todo lo expresado



36

se constituye un andamiaje que favorece el fortalecimiento del aprendizaje de la lectura
comprensiva, evidenciandose con la madurez en la expresion, construccion y
reconstruccion del conocimiento basado en la lectura y en el rendimiento académico

de cada uno de ellos.

2.1.2 Antecedentes de la investigacion

2.1.2.1 Estudios a nivel internacional.

Cunfachi y Leyva (2015), en su investigacion denominada “Comprension lectora
y el aprendizaje en el &rea de Comunicacion integral en los estudiantes de Educacion
Bésica Alternativa de las Instituciones Educativas del Distrito de Chaclacayo”,
plantearon como propdsito: determinar la relacion que existe entre la comprension
lectora con el aprendizaje en el area de Comunicacion Integral en los estudiantes de los
ciclos inicial e intermedio de Educacion Basica Alternativa de dos instituciones
educativas del distrito de Chaclacayo UGEL 05 Ate-Vitarte en el afio 2015, con la
finalidad de promover el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes de
Educacion Basica Alternativa. El disefio metodoldgico estd sustentado en el
correlacional-transversal. La muestra la constituyen 120 estudiantes. Los datos se
obtuvieron mediante la aplicacion de dos cuestionarios y de alli se formularon las
variables, una la comprension lectora y el segundo aprendizaje. Los resultados
obtenidos evidencian el bajo rendimiento en la comprension lectora, puesto que,
presentaron niveles inferiores en el &rea de comunicacion integral, ademas de una
correlacion por debajo del nivel esperado. Se concluye que si existe una estrecha

relacién entre la comprension lectora y el aprendizaje en el area de comunicacion.

El estudio anterior constituye un aporte de mucha importancia para la presente
investigacion, ya que abordd dos aspectos de interés: la concepcidon sobre la utilidad de
la comprension lectora para el aprendizaje de los estudiantes y la forma como incide

un proceso sobre el otro. Dado que entre los procesos especificos se pretende establecer
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si existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora alcanzados
en el grupo experimental de estudiantes de grado tercero de basica primaria de la
Institucion Comunal de Versalles, sus resultados serviran para confrontar los obtenidos
aqui, al igual que, permitiran cotejar la vision del mejoramiento de la comprension

lectora y su utilidad desde la experiencia de los estudiantes.

En otra de las revisiones bibliograficas, Madero (2011) en su tesis titulada: “El proceso
de comprension lectora en alumnos de primero de secundaria”, establecié en sus
propositos describir el proceso lector que siguen los estudiantes para abordar un texto
con el objetivo de comprenderlo. La investigacion se desarroll6 con el disefio
metodoldgico de investigacion mixto secuencial. En la primera fase, cuantitativa, se
establecio el nivel lector de los alumnos. Para lograr esto, se aplicd un examen de
comprension lectora obtenido de los reactivos liberados del Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés) realizado en el
afio 2000. Con los resultados de dicha evaluacién, se formaron dos grupos de alumnos:
uno de altos lectores y uno de bajos lectores. Se eligié una muestra de alumnos de
ambos grupos, con la cual, en la segunda fase de corte cualitativo, se llevaron a cabo
entrevistas y se observé a los alumnos durante la ejecucion de dos tareas lectoras con
el fin de evidenciar el proceso seguido para lograr la comprension. Con los datos
recabados, se elabor6 un modelo que muestra el camino que siguen los alumnos al leer
y la forma en la que afectan a este proceso las creencias acerca de la lectura y el uso

del pensamiento metacognitivo.

Los resultados del estudio evidenciaron que el éxito en la comprension lectora y la
ensefianza de las estrategias de comprension, inicia partiendo de las estrategias
establecidas en el momento antes de leer, ensefiando a los estudiantes que al empezar
cualquier lectura se requiere establecer un propdsito que contribuye a que cada
estudiante tenga una idea clara del objetivo de la lectura; es decir, para qué se lee. Lo

anterior se toma como referente en la presente investigacion, para la implementacion
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de estrategias creativas de comprension lectora, para fomentar la competencia lectora,
de ahi la concepcién de formar buenos lectores, ya que la lectura es un instrumento

indispensable para seguir aprendiendo durante toda la vida.

2.1.2.2 Estudios a nivel nacional.

A nivel nacional, Hostos Yoni y Espitia Ana Delia (2017), en su proyecto de
investigacion presentado como requisito para optar el titulo de Magister en Docencia,
denominado “Secuencia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora en
los estudiantes de 4°, 5° y 6° de la institucidn educativa Antonio Narifio”, tienen como
proposito describir y analizar las transformaciones en Comprension Lectora mediante
la aplicacion de una Secuencia Didactica que aborda textos legendarios del llano
colombiano. El proyecto de investigacion con paradigma socio-critico y caracter
cualitativo, se desarrolld en la Institucion Educativa Antonio Narifio de la Inspeccion
de La Yopalosa en el municipio de Nunchia (Casanare), con los grados 4, 5y 6. El
colectivo de estudio lo conforman 71 estudiantes. EI método seguido fue la
Investigacion-Accion (IA), con uso de la Observaciébn como técnica y como
instrumentos el Diario de Campo, ademas del Cuaderno Viajero, y las pruebas de
Comprension Lectora. Para el analisis de la informacion, se aplicé el método cualitativo

segun Latorre (2008), en cinco fases.

Los resultados apuntaron a identificar el nivel de comprension lectora, caracterizar las
dificultades mas comunes y explicar las transformaciones suscitadas mediante una
matriz categorial. Se dara continuidad a la I-A con la Ruta didactica para
institucionalizar la estrategia Secuencia Didactica para la Comprension Lectora de
Leyendas de mi llano. Este aporte se plante6 como orientacion de maestros que forman
maestros, y asi enriquecer las reflexiones y practicas docentes que favorezcan el

desarrollo de competencias linguisticas y comunicativas.
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La importancia del anterior antecedente para la presente investigacion, se encuentra en
el hecho de que utiliza secuencias didacticas, lo que permite observar, en cierta forma,
el proceso de ensefianza que realiza el docente y que puede aplicar a la implementacion
de las estrategias. También, porque apunta a identificar el nivel de Comprension
Lectora, caracterizar las dificultades mas comunes y explicar las transformaciones
suscitadas, lo que permite tomarla como ejemplo para la ruta de transformacion del

presente estudio.

Bermudez Corrales, Orozco Betancourt y Trullijo Aricapa (2009), en su trabajo de
grado “Leer y escribir comprensivamente en la escuela”, plantean que la descripcion y
la narracion en el aula mejoran las competencias lectoras y escritoras a través de la
implementacién de un proyecto de aula, teniendo como eje la descripcion y la
narracion, ejecutando planeaciones enfocadas hacia el proceso lectoescritor, con los
nifios y las nifias del grado segundo en la jornada de la mafiana, del Instituto Técnico
Superior. La metodologia empleada fue sustentada con la Investigacion Accién

Participacion.

El estudio permitié concluir que, es posible observar el nivel de lectura en que se
encontraban los estudiantes, dejando claro que sus mayores dificultades se presentaron
en el critico, mucho mas en el momento de producir textos descriptivos. De igual
forma, lograron evidenciar como los estudiantes alcanzaron un nivel de comprension y
entendimiento en cuanto a la construccidn de escritos a partir de lo que experimentaban
en su entorno, de este modo se obtuvo una mejor comprension por parte de los
estudiantes durante el proceso lector y escritor a traves del uso de textos narrativos-

descriptivos.

2.1.2.3 Estudios a nivel regional.
A nivel regional, Barrios, Pefia y Vera (2018), en su proyecto de investigacion

presentado como requisito para optar por el titulo de Licenciado en Educacion Basica
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con Enfasis en Humanidades Espafiol e inglés, titulado: “La Animacion en Stop Motion
como Recurso para el Fortalecimiento de la Comprension Lectora en Estudiantes de la
Institucion Educativa de Isla Grande, Municipio de Magangué”, plantearon como
objetivo fortalecer la comprension lectora a través del uso de la Animacion Stop

Motion como herramienta tecnolégica.

En consecuencia, el desinterés por la lectura produjo un bajo nivel en las competencias
del desarrollo del lenguaje, diferente a lo que el Ministerio de Educacion exige a traves
de los estandares basicos de competencias, donde manifiesta el tipo de estudiantes que
se debe formar, estudiantes con capacidad de comprension y produccién de textos,

transmisores de informacion y transformadores de su propio conocimiento.

Como consecuencia a la falta de habitos lectores en los estudiantes de la Institucion
Educativa de las Flores (Pinillo), surge este proyecto que busca fortalecer los habitos
lectores de los estudiantes del grado 3°, los cuales presentan un nivel bajo en
comprension lectora, fallas ortografia y poca elocuencia en sus expresiones orales, todo
esto debido a muchos factores (econémicos, sociales, familiares e institucionales) que
han contribuido para ser de este problema el punto de quiebre de la Institucién

Educativa de las Flores (Pinillo).

Este proyecto se basa en utilizar “El Kamishibai (teatro en papel)” como una estrategia
didactica para presentar textos narrativos de una forma Ilamativa, incentivando a los
estudiantes a leer. Es necesario y pertinente este proyecto, debido al gran desinterés
que presentan los estudiantes, puesto que leer se ha vuelto un obstaculo para ellos, la
frustracion se ha apoderado del saldn hasta el punto de no querer participar en ningun
tipo de lectura en las diferentes areas.

La contribucion que brinda este proyecto en el quehacer pedagogico del docente y la

formacion académica de los estudiantes del grado 3° de la Instruccion Educativa de las
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Flores (Pinillo), es enorme, debido a que el Kamishibai brinda al docente una forma
diferente de ensefiar y de reestructurar su quehacer pedagégico, sin perder su objetivo
que es ensefiar. Es importante aclarar que, la falta de recursos didacticos dentro del
proceso de ensefianza retarda los procesos de aprendizaje y, hoy en dia, el docente debe
estar a la vanguardia de las nuevas estrategias didacticas para pulir su quehacer docente,
ya que sobre él recae que los estudiantes se acerquen al conocimiento, “la escuela

familiariza al nifio con el libro” (Salazar y Ponce, 1999, Conclusion, parr. 2).

Del mismo modo, esta técnica brinda al estudiante una forma facil y divertida de
aprender, ya que esta técnica le permite no solo entender lo que se le presenta en
imagenes, sino que ayuda a desarrollar en su cabeza la secuencia de lo que se explica;
de esta manera, logra en ellos un aprendizaje significativo, reforzando asi la
participacion y la concentracion. Los resultados de otras escuelas que han usado el
Kamishibai como herramienta para fomentar el habito lector, han sido favorables, tal
es el caso de la Escuela Publica San Juan de la Cadena (Pamplona), donde una madre
de familia se animo a participar en una actividad del centro, donde madres de diferentes
culturas contaban algo de su cultura y decidié contarlo usando el Kamishibai, el
impacto que género no solo fue en los estudiantes, también los padres y docentes
quedaron fascinados por la utilizacidn de este recurso que desconocian. Tal fue el grado
de fascinacion, que lo han optado como herramienta favorita para explicar y desarrollar
clases. La implementacién de esta técnica ha generado un gusto placentero por la
lectura y de forma especial en los textos narrativos, argumentaron los docentes de esta

escuela.

Basado en lo anterior, se estable el proposito de favorecer a los estudiantes del grado
3° de la Institucion Educativa de las Flores (Pinillo) para mejorar sus habitos lectores,
mejorar la lectura implica un gran avance el desarrollo de sus aprendizajes, a sus
docentes brindarles herramientas como esta para incentivar a mejorar su rol docente, y

asi reducir los problemas que se presenta cuando el estudiante pierde el interés en el
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estudio, puesto que esto genera: agresion, desercion escolar, conductas inapropiadas,
etc. La formacidn de hébitos de lectura es un proceso complejo que debe empezar desde
los primeros afios, y que requiere de la atencion de los maestros como de los padres; y,
si se desea este logro, es necesario que la lectura comience en la escuela y se refuerce

en la casa.

Consecuente a lo anterior, la propuesta innovadora presenta un taller de lectura llamado
“Mi Kamishibai”. que busca el fomento de la lectura de textos narrativos en los
estudiantes del grado 3° de la Institucion Educativa de las Flores en el municipio de
Pinillos. Es por ello que se toma como referente para la presente investigacion. El taller
se describe en cuatro etapas, con el fin de fomentar el habito lector a través de esta

herramienta.



CAPITULO Il1: ASPECTOS
METODOLOGICOS DE LA
INVESTIGACION
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3.1 Paradigma, método y/o enfoque de investigacion

En la presente investigacion, por sus caracteristicas, se asume como paradigma el
interpretativo, puesto que comprende, interpreta y comparte la forma mutua de
participar dentro de una colectividad o aprendizaje colaborativo. A través de este
paradigma, la relacion sujeto-objeto es intencional y fluida, originada por factores
subjetivos; es decir, por supuestos, aunque de manera limitada por el tiempo y contexto.
Las explicaciones que se transmiten son en prospectivas, tiene ademas en cuenta los
valores, porque se encuentran implicitos en las posibles soluciones del problema, el
método de analisis y la teoria. De igual forma, el paradigma seleccionado tiene sus
fundamentos en la fenomenologia, el interaccionismo simbdlico interpretativo
(Koetting, 1984, p. 296).

Para Pérez Serrano (1994), el paradigma interpretativo presenta una serie de
caracteristicas, siendo las mas relevantes: la constitucion de la teoria como una
reflexion desde la praxis, constituida por la realidad de los hechos que son observables
en el contexto externo de la persona, por lo que el proposito de la investigacion es
lograr la construccion de teorias practicas. Otra de las caracteristicas, es el intento de
comprender la realidad y que el conocimiento no es algo neutral, descubriendo la
realidad por medio de los hechos producidos en los eventos. Es por ello que, se permite
la reconstruccién de los acontecimientos remontandose a lo pasado, desde el instante
en que estos elementos o fendmenos de la problematica comenzaron a influenciar la

poblacion sujeto de estudio.

Con relacién al enfoque, se considerd trabajar el proceso de investigacion basado en el

corte cualitativo. Segun Jiménez Dominguez (2000),

Los métodos cualitativos parten del supuesto basico de que el mundo social esta
construido de significados y simbolos. De ahi que la intersubjetividad sea una

pieza clave de la investigacion cualitativa y punto de partida para captar
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reflexivamente los significados sociales. La realidad social asi vista, esta hecha
de significados compartidos de manera intersubjetiva. El objetivo y lo objetivo
es el sentido intersubjetivo que se atribuye a una accion. La investigacion
cualitativa puede ser vista como el intento de obtener una comprension profunda
de los significados y definiciones de la situacion tal como nos la presentan las
personas, mas que la produccion de una medida cuantitativa de sus caracteristicas

o0 conducta. (p. 56).

De acuerdo con lo expuesto por el autor, el enfoque cualitativo facilita detallar los
eventos que hacen parte del problema, caracterizando tanto los del contexto como en
los sujetos investigados, asi, el investigar adquiere una forma mas clara de ver la
realidad de la problematica desde el punto de vista de quienes la experimentan y se
construye un conocimiento social de las personas con validez. Se ha de tener en cuenta
que las construcciones sociales de cada sujeto son distintas una de otra, de acuerdo con
los hechos o acontecimientos, por lo que no existe una realidad objetiva, y los
resultados esperados se producen desde la vivencia social y la interaccién con su

contexto.

3.2 Tipo de investigacion

El tipo de investigacion que se escoge en el presente trabajo es el analitico, puesto que,
se requiere del desarrollo del pensamiento critico, se evalGan los hechos y analizan
reflexivamente para hallar los elementos relevantes del problema para, finalmente,
llegar a una comprension profunda, y luego proceder a dar respuestas a los
cuestionamientos. Por lo que, uno de los procesos fundamentales es develar la
informacién sobresaliente del tema abordado en el proceso. En ese sentido, el
requerimiento es recabar los datos suficientes, examinarlos cuidadosamente, para luego
comprobar los supuestos. Para tal fin, se tienen en cuenta unos pasos a seguir: la
observacién, descripcion, descomposicion de fendmenos y reconstruccion de los

hechos.
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Hurtado (2010), frente a la investigacion analitica, conceptla que su objetivo se
establece en el analisis de sucesos los cuales se interpretan, y se tienen en cuenta las
caracteristicas que mas se resaltan. Por otra parte, incluye aspectos como la sintesis,
que facilita resumir varias cosas para llegar a una unidad integrando todos los
componentes. Posterior a la sintesis, se presenta el analizar en esta instancia, todas las
partes son desintegradas en su totalidad, identificando y reorganizando las acciones o
eventos. Por lo cual, es posible descubrir nuevos significados. Finalmente, se llega a
un estado de critica profunda sin necesidad de transformar los acontecimientos
implicitos en la problematica. Por medio de los resultados, es posible identificar los
aspectos que no se presentan a simple vista y que no son posibles de llegar a ellos de

manera descriptiva.

3.3 Disefio de la investigacion

El disefio seleccionado para la investigacion es el cuasi-experimental, que, de acuerdo

con Sampieri (2008),
Los disefios cuasi experimentales también manipulan deliberadamente, al
menos, una variable independiente para observar su efecto y relacion con
una o mas variables dependientes, s6lo que difieren de los experimentos
“puros” en el grado de seguridad o confiabilidad que pueda tenerse sobre
la equivalencia inicial de los grupos. En los disefios cuasi experimentales
los sujetos no se asignan al azar a los grupos ni se emparejan, sino que
dichos grupos ya estan formados antes del experimento: son grupos
intactos, siendo esta la razon por la que surgen y la manera como se

formaron es independiente o aparte del experimento. (p. 2003)

Por su parte, Sierra Bravo (1990, p. 338) explica claramente que el disefio cuasi-
experimental forma parte del desarrollo de un grupo con Pretest, donde en lugar de una

sola observacion es posible una segunda sin tener un estimulo antes y después de la
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situacion observada. Se introduce un grupo de control al que no se le da un tratamiento,
para evidenciar si los cambios que se producen se dan por el dicho procedimiento o
simplemente ocurren por si solo. En el sentido opuesto a los del Pretest, por el
contrario, se les llega a dar una medida previa al tratamiento, permitiendo valorar el
cambio producido. Es asi como, en esta investigacion se estudia un solo grupo de 26
estudiantes, al cual se le hace el pretest y el postest para someterlo a una medicion

antes y después de aplicar las estrategias ltdico pedagdgicas.

Segun Hurtado (2010), el disefio cuasiexperimental con pretest y postest,
permite saber si hubo cambio entre la condicion anterior al tratamiento y
la medicion posterior pero todavia deja dudas acerca de si la verdadera
causa del cambio fue el tratamiento, pues no controla otras posibles
variables extrafias, ni las condiciones que afectan la validez interna como
la historia, la maduracién, la aplicacion de instrumentos, la

instrumentacién ni la regresion estadistica. (p. 757).

3.4 Poblacién y muestra

3.4.1 Poblacion

La Institucion Educativa Comunal de Versalles Sede Ilusion, cuenta con una
poblacion de 56 estudiantes del grado tercero, distribuidos en 35 nifias y 21 nifios con
edades que oscilan entre los 7 y 10 afios de edad. La caracteristica poblacional es de
tipo cultural, social y econdmica. Los estudiantes en su mayoria pertenecen al estrato
1. La economia de las familias que conforman la Institucion esta basada en el comercio
informal, mototaxismo, otras son madres cabeza de hogar. El nivel educativo de un
gran grupo de los miembros de las familias es de basica primaria. Las familias en su
estructura se definen como mononucleares, algunos nifios viven con abuelos u otros

familiares.
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3.4.2 Muestra
La muestra la conforman 26 estudiantes, 17 nifias y 9 nifios del grado 3° jornada
vespertina de la sede llusion, de la Institucion Educativa Comunal de Versalles, la cual

es de caracter oficial.

La técnica de muestreo de esta investigacion es no probabilistica, de autoseleccion. “En
este caso la muestra queda conformada por unidades que no fueron seleccionadas de
ninguna manera por el investigador, sino que llegaron alli por razones de diversa
indole” (Hurtado, 2010, p. 277). En este caso, el grupo o muestra ya estaba conformado
por 26 estudiantes, siendo este grupo, donde el investigador actia como monodocente

de las diferentes areas asignadas.

3.5 Instrumentos, técnicas y métodos

La técnica empleada es la encuesta, que, segiin Hurtado (2010), “corresponde a un
ejercicio de busqueda de informacion acerca del evento de estudio, mediante preguntas
directas, a varias unidades o fuentes” (p. 875). La encuesta facilita, de forma mas rapida
y confiable, la obtencion de datos a manera de informacion que es proporcionada por
los sujetos de estudio. Por otra parte, ofrece al investigador toda la informacion

necesaria para establecer las posibilidades y causas de la problematica.

Por su parte, el instrumento utilizado para la recoleccion de la informacion es el test,
entendido como una herramienta que permite la medicion de un evento. Hurtado (2010)
lo define como “una medida precisa y tipificada de un evento relacionado con eventos
psicologicos o sociales” (p. 896). En el presente trabajo, se usa el pretest al inicio de la
investigacion como diagnostico y un postest al final de la implementacion de la
“Estrategia Didactica”, con el objetivo de establecer su eficiencia en las sesiones a
desarrollar, el cual consta de 6 preguntas en el que se evalUa la comprension lectora de
los estudiantes. Este contempla preguntas con una respuesta de seleccién mudltiple,

todas ellas relacionadas con el problema investigativo, los elementos o fenOmenos que
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lo integran y que han sido conocidos por las manifestaciones del colectivo de
investigacion mediante la observacién directa; por tanto, se hizo necesario aplicar el
instrumento seleccionado para corroborar lo expresado por los sujetos sometidos a

estudio.



CAPITULO IV: ANALISIS DE
RESULTADOS
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4.1 Anélisis de resultados

En este capitulo, se enuncian los resultados de la informacion obtenida a través de los
test (pretest y postest) aplicados al grupo experimental, estudiantes del grado tercero
de la Institucion Educativa Comunal de Versalles sede “Ilusion”. Se incluye una
informacion analitica de la comparacion de los resultados de los test o cuestionarios
realizados por los aprendices antes y después de desarrollar la estrategia ludico-

pedagogica “Leo y Comprendo con Sentido”.

4.1.1 Anélisis del Pretest

Se aplicd un test al grupo experimental, estructurado de la siguiente manera: una
lectura (La almohada, ver Anexo 9), dos preguntas (1 y 2) para evaluar el nivel literal
de comprension lectora, dos preguntas (3 y 4) de nivel inferencial y dos preguntas (5 y

6) de nivel critico o intertextual, arrojando los resultados visualizados en la siguiente

COMPRENSION
Grado 3T

Namero total estud que pr on la prusba de compreanslén complets 30
Totel estudiantes que contestalon 1 to le pregunta 1 21
Total estudiantes que contestaton incorrectaments la pregunta 3 9
Total estudiantes que contestaton la pregunta 2 20
Total estudiantes que contestaton incorrectaments la preagunts 2 10

Total estudiantes que contestaton tamente la pregunta 3
Total estudiantes qu: testaton Incorrectamente la pregunta 3 18

Total estudiantes gu estaton - r o pregunta 4
Total estudiantes gue contestaton iIncorrectamants la pregunta 4 21

Total estudianes gque contestaton la pregunta 5
Total sstudiantes gue contestaton incorrmctamants la pregunts § 23
Total estudiantes que contestaton tamente la pregunta & 12
Total estudiantes gue contestaton incorrectaments la pregunta 6 is

Compresion - Grado 39
= 10
T 2 5 1
e 0
12 ° > 12
Pregiueta i Pregunta Pregivda ¥ Progumia 4 Pregrita b Progueta &

Figura 4. Resultados del pretest de comprension lectora de estudiantes de grado 3°.

Fuente: formato de consolidacion de resultados de caracterizacion de fluidez y comprension
lectora MEN.
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En la figura 4, se puede observar que las preguntas 1 y 2 de nivel literal fueron
contestadas correctamente por la mayoria de los estudiantes, esto quiere decir que los
estudiantes pueden ubicar informacion puntual en el texto leido; la preguntas 3 de nivel
inferencial, la contestaron correctamente 12 de 30 estudiantes y la 4 la contestaron
correctamente 9 de 30 estudiantes, esto indica que la mayoria de los aprendices
evaluados presentan dificultad al interpretar la informacién implicita de un texto o
hacer inferencias del mismo; las preguntas 5 y 6 fueron contestadas incorrectamente
por la mayoria de los estudiantes, observandose aqui una gran dificultad en el nivel
critico o intertextual de la comprensién lectora, puesto que no argumentan posiciones
criticas frente al contenido del texto y mucho menos relacionarlos con otros textos

leidos.

4.1.2 Andlisis del postest

El postest fue aplicado después de desarrollar las diferentes sesiones de la
estrategia ludico-pedagogica “Leo y Comprendo con Sentido”. Este test esta
conformado por una lectura (El alumno misterioso, ver Anexo 12), 10 preguntas que
estan estructuradas de la siguiente manera: dos preguntas (1 y 2) de nivel literal, 4
preguntas (3, 4, 5y 6) de nivel inferencial y 4 preguntas (7, 8, 9 y 10) de nivel critico

e intertextual.

REZULTADOS DE POSTEST

Figura 5. Resultados de la aplicacion de postest al grupo experimental grado 3°.

Fuente: elaboracion propia.
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La figura 5 muestra los resultados obtenidos de la aplicacion del postest. Se puede

observar que, las preguntas 1y 2 de nivel literal fueron contestadas correctamente por

24 estudiantes la 1, y 25 estudiantes la 2; las preguntas 3, 4, 5y 6 de nivel inferencial

fueron contestadas de la siguiente manera, 22 estudiantes la pregunta 3, 23 estudiantes

la 4. La 5, 21 estudiantes y las 6, 22 estudiantes; las preguntas 7, 8, 9 y 10 de nivel

critico e intertextual, fueron contestadas correctamente asi, la pregunta 7 por 20

estudiantes, la 8 por 18 estudiantes, la 9 por 19 estudiante y la 10 por 21 estudiantes.

Estos resultados muestran que la mayoria de los estudiantes del grupo experimental

contestaron correctamente casi todas las pregunta.

Asimismo, para corroborar la informacién anterior, se aplico la siguiente lista de

chequeo (ver Anexo 13):

Tabla 2. Lista de chequeo.

hacer inferencias sobre de qué tratara?

CRITERIOS Sl NO A
VECES

Cuando se te presenta un texto para leer, ¢puedes 24 2
ubicar facilmente la informacion puntual? estudiantes
¢Relacionas informacion del texto para hacer 23 3
inferencia de lo leido?
Cuando se te presenta un texto para que leas, ¢lo 20 1 5
evallas y reflexionas acerca de su contenido?
¢Interpretas la informacion implicita en el texto? 21 5
¢Argumentas posiciones frente al contenido del 17 2 6
texto?
¢Puedes determinar el proposito de la lectura que 22 4
te presentan?
Cuando te presentan un texto de lectura, ¢puedes 24 2
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La tabla anterior tiene como objetivo, conocer la percepcion de los estudiantes frente a
la comprension lectora a partir de su experiencia en cada una de las estrategias ludico-
pedagogicas de la propuesta “Leo y Comprendo con Sentido”, con el fin de identificar

los avances o posibles dificultades que persistan.

También, se puede observar que la mayoria de los estudiantes contestd positivamente
las respuestas, esto quiere decir que, haciendo una comparacion con los resultados del
postest, se puede sintetizar que ambos instrumentos arrojan resultados favorables que
permiten afirmar que las estrategias aplicadas a los estudiantes, lograron el proposito
propuesto, mejorar o desarrollar la competencia de comprension lectora en los
estudiantes de grado tercero de la Institucion Educativa Comunal de Versalles sede

“Tlusion”.

En ese mismo sentido, después de comparar y analizar los resultados de la aplicabilidad
de las pruebas o test preparadas para tal fin, a nivel general se evidencia una mejoria
en cada uno de los niveles de la comprension lectora por la gran mayoria de estudiantes.
Se destaca que poseen alta asimilacion de la informacién inmersa en el texto, sefialando
con asertividad los componentes y personajes. Asimismo, se observa la capacidad de
inferir respecto a comportamientos y conductas expuestas en los escritos, desde
posturas éticas y morales; a través de la critica, proponen modelos y acciones que
causarian mejoramientos o cambios significativos en las historias, denostando asi, la

capacidad de reconstruir textos y conformar nuevos escritos.

De la misma manera, en su mayoria, realizan la relacion intertextual de cada uno de los
autores, examinando algunas de sus historias y la linea de ensefianza que estos

promueven.
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Tabla 3. Porcentaje de resultados Pretest-Postest dirigido a estudiantes de la Institucion
Educativa Comunal de Versalles Sede Ilusion.

items Pruebas | N.° dealumnos | Valoracion
aplicadas | (%) respuestas | de la
positivas efectividad

Cuando se te presenta un texto para | Pretest 70% Mejoria
leer, ¢puedes ubicar facilmente la Postest 90%
informacién puntual?
¢Relacionas informacion del texto | Pretest 71% Mejoria
para hacer inferencia de lo leido? Postest 96%
Cuando se te presenta un texto para | Pretest 53% Mejoria
que leas, ¢lo evallas y reflexionas Postest 85%
acerca de su contenido?
¢Interpretas la informacion | Pretest 64% Mejoria
implicita en el texto? Postest 96%
¢Argumentas posiciones frente al | Pretest 89% Mejoria
contenido del texto? Postest 96%
¢Puedes determinar el propdsito de | Pretest 71% Mejoria
la lectura que te presentan? Postest 96%
Cuando te presentan un texto de | Pretest 75%
lectura, ¢puedes anticiparte sobre de Postest 95% Mejoria

que tratara?

En ese orden de ideas, de acuerdo con lo evidenciado en los resultados de la tabla 3,

teniendo en cuenta la edad, actitud ante el texto lector y la madurez escolar, se

puntualiza que, en los aspectos relacionados con la ubicacion de los contenidos

especificos del texto, lectura superficial y holistica, se desarrolla de manera asertiva
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por la gran mayoria de estudiantes; quienes realizan inferencias y analisis criticos desde
su postura, respecto al tema abordado en cada lectura.

Por otro lado, una menor proporcion de estudiantes reconoce la finalidad de las
lecturas, enseflanzas y sus aplicabilidades a la vida, aunque el porcentaje general
obtenido sigue siendo favorable. En cuanto al conocimiento de la estructura y
composicion que poseen los escritos, consideran poder anticipar o desplegar la posible

tematica a tratar, de manera deductiva o inferencial.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Como resultado de esta investigacion, se pudo concluir que la implementacion de la
estrategia ludico-pedagogica “Leo y Comprendo con Sentido”, para mejorar la
comprension lectora en el area de lenguaje orientadas por procesos educativos,
proporciona una variedad de elementos significativos al momento de desarrollar las
clases, lo que facilita los procesos de ensefianza-aprendizaje a través de actividades

creativas, llamativas e innovadoras, que despiertan el interés del nifio y de la nifia.

Por lo tanto, este trabajo permite y facilita una transformacién en el quehacer
pedagdgico, rompiendo con los métodos tradicionales que limitan las relaciones
docente-estudiante a una forma de transmision y recepcion de informacion, lo que
conlleva a un ritmo de ensefianza y aprendizaje pasivo. Por ello, la implementacién de
esta iniciativa logra integrar ambientes méas propicios, que le brindan al aprendiz la
posibilidad de desarrollar sus habilidades y destrezas de una manera constructiva y

significativa.

Es asi como, después de analizar los datos de los resultados de los pretest y postest, el
antes y el después de aplicar las estrategias ludico pedagdgica “Leo y Comprendo con
Sentido”, se observa la evidencia de una mejoria en cada uno de los niveles de la
comprensidn lectora (literal, inferencial y critico o intertextual) por la gran mayoria de
estudiantes. Se destaca que poseen alta asimilacion encaminada a mejorar la

comprension lectora de los aprendices.

Es asi como, atendiendo al Ilamado de una de las dificultades mas marcadas en los
estudiantes al momento de desarrollar los temas en clases, se logré desarrollar a traves
de la estrategia ludico-pedagogica “Leo y Comprendo con Sentido”, una forma

didactica, creativa y novedosa que permitiera la viabilidad en el mejoramiento del
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gjercicio educativo, contribuyendo a generar mas conocimiento para mantener al
estudiante motivado y que esté atento a adquirir un nuevo aprendizaje. Aunado a esto,
se recopild la informacidn teorica necesaria para fundamentar el disefio y uso de las
estrategias de comprension lectora para el desarrollo de la competencia lectora en los

nifios y nifias de tercer grado de basica primaria.

Al implementar la estrategia “Leo y Comprendo con Sentido” en los estudiantes
intervenidos, generé un impacto positivo en el aprendizaje de estos, por ser esta una
estrategia de facil manejo para el docente y estudiante, donde este es constructor de su
propio aprendizaje conllevandolo a que sea significativo. Gracias a su forma dinamica
y ludica, esta estrategia contribuye a mejorar no solo el area de lenguaje, sino todas las
areas del saber, como son las matematicas, sociales y naturales, a su vez, dando como

resultado un beneficio para el estudiante, escuela, docente y padre de familia.

En ese sentido, con el primer objetivo especifico, se demostro el nivel de desempefio
inicial a través de un pretest de lectura, prueba de caracterizacion de fluidez y
comprensidn lectora en los estudiantes de grado tercero de bésica primaria de la
Institucion Educativa Comunal de Versalles sede “Ilusion”, del Municipio de
Magangué, arrojando como resultado el diagnéstico sobre los niveles de comprension

lectora, observandose que fueron bastante desfavorables.

Por su parte, con referencia al segundo y tercer objetivo especifico, el estudio evidenci6
que la propuesta ladico-pedagogica “Leo y Comprendo con Sentido”, influye
significativamente en el desarrollo de los niveles de comprensién lectora, literal,

inferencial y critico o intertextual en estudiantes de grado tercero de basica primaria.

Finalmente, con relacion al cuarto objetivo especifico, se ilustrd segln los resultados,
que existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora alcanzados

por el grupo estudiado, estudiantes de grado tercero de basica primaria de la Institucion
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Educativa Comunal de Versalles sede “Tlusion”, del Municipio de Magangué, antes y
después de aplicar la estrategia ludico-pedagogica “Leo y Comprendo con Sentido”.
En otras palabras, se observa que, por ejemplo, con relacién al nivel inferencial de
comprension lectora, hubo un nivel de significancia de 32% después de la aplicacion
de la estrategia en el grupo experimental, lo cual implica afirmar que los estudiantes
intervenidos son capaces de comprender e interpretar informacion implicita en un

texto, asi como argumentar posiciones frente al contenido del texto.

Recomendaciones

La implementacion de la estrategia Iudica “Leo y Comprendo con Sentido” en la
poblacién aplicada, demostro resultados que permiten visionar estudios que se pueden
realizar en las diferentes areas, con lo cual se busca motivar al estudiante a partir de la
ludica. Para los docentes en formacion, se les sugiere desarrollar estrategias
innovadoras para propiciar ambientes activos participativos en sus posteriores praxis

pedagdgicas.

La estrategia “Leo y Comprendo con Sentido” incentiva a los estudiantes, para que su
proceso de aprendizaje sea 6ptimo y que el docente, a partir de la ensefianza, propicie
espacios creativos que, desde la ludica, generen nuevos conocimientos. Asimismo, se
sugiere crear escuelas para padres en las actividades Iudicas, en la ensefianza de la
comprension lectora, para beneficio de la ensefianza de la lengua castellana y de la

misma institucion educativa.

Del mismo modo, tener en cuenta esta investigacion como un antecedente para futuros
trabajos sobre la comprension lectora y su relacion con la utilizacion de estrategias

ludico-didacticas para potenciar su desarrollo a nivel local, regional y nacional.



CAPITULO V: PROPUESTA LUDICO
PEDAGOGICA
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5.1 Denominacion de la propuesta

Propuesta ludico-pedagogica “Leo y Comprendo con Sentido”.

5.2 Descripcion

“Leo y Comprendo con Sentido” es una propuesta disefiada para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes de la Institucion Educativa Comunal de
Versalles sede Ilusion, del municipio de Magangué. Las estrategias a desarrollar en esta
propuesta estan fundamentadas y orientadas segun el Protocolo de Comprension
Lectora del Programa Todos a Aprender (PTA), del Ministerio de Educacion Nacional.
Esta propuesta se estructurd a partir de 8 estrategias ltdicas de comprension lectora
bajo la premisa de construyo, relaciono, armo, leo y comprendo; con orientaciones para
el docente, teniendo en cuenta los tres momentos, antes, durante y después de la lectura.
La socializacion de cada actividad estuvo orientada mediante las diferentes dinamicas
de motivacion, para despertar el gusto e interés por las estrategias ludicas
implementadas; cada una de estas actividades se aplicara los dias lunes y miércoles de
cada semana para el grupo de intervencion. La duracién aproximada es de 120 minutos

por cada sesion.

5.3 Fundamentacion

Esta propuesta fue elaborada teniendo en cuenta las dificultades que presentan los
estudiantes para comprender un texto, evidenciandose en los resultados de la pruebas
internas y externas. Siendo la comprension el objetivo de la lectura en el area de
lenguaje y las demas areas del curriculo. No obstante, los resultados que arrojan las
pruebas nacionales e internacionales evidencian que los estudiantes de la Institucion
Educativa Comunal de Versalles sede Ilusion, tienen problemas para comprender los
textos especificos de areas como ciencias naturales, matematicas, ciencias sociales; vy,
por consiguiente, no pueden acceder a los conceptos esenciales de dichas disciplinas.
Si bien la afirmacion generalizada entre maestros y padres de familia, ““a leer se aprende

leyendo”, es aplicable a dos aspectos fundantes de la comprension lectora como son la
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automatizacion y la fluidez; no lo es para la comprension de textos. Para la
comprension, se requiere la ensefianza y practica de estrategias de comprension,
que se aplican a textos de todas las areas del saber, pero que se ensefian en las clases

de lenguaje.

“Leo y Comprendo con Sentido” es un conjunto de estrategias que busca fortalecer y
desarrollar la competencia de la comprension lectora de los nifios y nifias, a través de
las diferentes actividades ludico pedagdgicas implementadas en las diferentes sesiones
de trabajo que se llevan a cabo, las cuales son benéficas para todos los nifios de la
béasica primaria, puesto que se motivan a aprender mediante la ludica, siendo el juego

la preferencia en esta edad.

En ese sentido, Cadavid et al. (2014) afirman que el aprendizaje implicito de la lectura
a través del juego, permitiria plantear actividades ludicas en las que fuera necesario
entrenarse y practicar en aquellas tareas que, hoy en dia, han probado ser esenciales
para la apropiada adquisicion de la lectura, tales como la conciencia fonolodgica, las
relaciones grafema-fonema y la comprensién del significado de palabras y oraciones.
Esto lleva a focalizar este potencial en ellos, y, por lo tanto, es de gran relevancia la
realizacion de dicha estrategia que va enfocada en la lddica como mecanismo fuerte

para el proceso de ensefianza desde otra perspectiva en el aula de clases.

El prop6sito de esta propuesta radica en beneficiar a toda una comunidad educativa de
estudiantes, docentes y padres de familia, ya que, a partir de dicha estrategia novedosa,
se incorpora conocimiento y métodos didacticos, siendo estos flexibles en el momento
de su aplicacion, puesto que su gran mayoria son actividades ludicas, con el fin de
propiciar un ambiente entre diversion, entretenimiento y aprendizaje para la

consecucion de un aprendizaje significativo para una clase activa participativa.
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Para establecer el impacto, se realizo la aplicacion de un pretest y un postest, que
permitié a través de la eficacia y la aplicabilidad en el area de espafiol, mejorar el nivel

bajo en esta area. Siendo de beneficio en la institucion.

De tal manera que, la metodologia de esta estrategia esta basada en los tres momentos
de la lectura: antes, durante y después. A lo largo de estos tres momentos, la
realimentacion y la evaluacion formativa, cumplen un rol fundamental en la
apropiacion de dichas estrategias por parte del estudiante. Es asi como se pretende
hacer un recorrido por algunas estrategias exitosas y sencillas, para lo cual se utilizara
textos de diversas areas que le permiten al docente comprender cada estrategia, su

intencionalidad y aplicabilidad a diversos textos.

A continuacion, se nombran los momentos y las estrategias empleadas en cada uno:

i. Estrategias para antes de leer (pre-lectura)
e Determinar el género discursivo.
e Determinar el proposito de la lectura.
e Activar conocimiento previo.
e Hacer predicciones sobre el contenido.
ii. Estrategias durante la lectura
e Reconocer del tema / idea principal.
e Acceder a palabras desconocidas.
e Identificar los personajes de una narracion.
e Establecer relaciones de causa y efecto.
e Recrear la secuencia de eventos.
o Releery parafrasear.
e Realizar inferencias.

e Hacer resumenes (uso de informacion relevante).
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iii. Estrategias después de la lectura
e Reuvisar el proceso lector y verificar comprension.
e Representar mentalmente la gran comprension adquirida.

e Reconocer la finalidad comunicativa del texto.

Toda esta metodologia basada en actividades ltdicas, buscando generar conocimientos
significativos en el estudiante, con un ambiente agradable que sea rico en conocimiento

y un aprendizaje eficaz.

5.4 Objetivos

5.4.1 Objetivo general
Implementar habitos de estudio ludico pedagogicos, que propicien el gusto e
interés por la ensefianza de la comprension lectora en los estudiantes de la Institucion

Educativa Comunal de Versalles “sede Ilusion”.

5.3.2. Objetivos especificos

o Establecer compromisos educativos con docentes y estudiantes involucrados
en esta propuesta.

¢ Propiciar ambientes activos participativos para generar nuevos conocimientos
en la adquisicién de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora.

e Mejorar los niveles educativos de los estudiantes de grado tercero.

5.5 Método

Se puede decir, que la propuesta “Leo y comprendo con sentido” es un conjunto de
estrategias didacticas ludico-pedagdgicas, disefiadas con el objetivo de desarrollar la
comprension lectora en los nifios y nifias del grado tercero de primaria de la Institucion

Educativa Comunal de Versalles, sede Ilusion, del municipio de Magangué, para
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llevarse a cabo en el segundo semestre del afio 2020. Esta herramienta esta creada para

desarrollarse con 8 estrategias en 10 sesiones de trabajo, con una duracién de 120

minutos cada una, dos sesiones por semana.

Cada estrategia cuenta con un titulo, objetivos, actividades y evaluacion. Son

estrategias dinamicas centradas en el estudiante con la orientacion del docente, que

conllevan a un aprendizaje para desarrollar la comprension lectora de una forma

creativa, dinamica, autobnoma y activa. En la siguiente tabla se muestra cada una de las

sesiones con sus estrategias y objetivos que hacen parte de esta propuesta.

SESION
1

Tabla 4. Sesiones, estrategias y objetivos de la propuesta.

ESTRATEGIA
Activacion de
conocimientos

previos

Descripcion de

personajes

Causa y efecto

Secuencia de
eventos
Identificar palabras

nuevas

OBJETIVO
Activar los conocimientos previos de los
estudiantes, mediante preguntas contextualizadas
que lo ayuden a saber cuanto sabe del tema, para
luego confrontarlos con el nuevo conocimiento y
lograr un aprendizaje significativo.
Analizar los personajes de un cuento o narracion,
para poder describirlos y hacer mencion a los
rasgos visibles y los rasgos de personalidad.
Identificar en los textos informativos y narrativos,
las relaciones de causa y efecto, para comprender
la informacion contenida y la estructura.
Establecer la secuencia de los eventos de una
narracion, para lograr comprension.
Aplicar estrategias de identificacion de palabras
nuevas antes de recurrir al diccionario, para

aumenta el rango semantico mediante la
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sustitucion del referente con otro término mas
cercano.

6 Hacer inferencias  Hacer inferencias de informacién omitida o no
explicita en un texto.

7 S.Q. A Explorar sobre lo que el estudiante sabe, lo que
quiere aprender y lo que aprendié (Tabla S.Q.A.)
para ayudar a la comprension del nuevo
conocimiento.

8 Circulo de lectores  Realizar lecturas de textos de diferentes géneros y

con sentido tipologias, empleando la ludica como recurso para

lograr aprendizajes significativos.

Se espera que, los docentes organicen en su planificacion y apliquen las estrategias de
comprensidn lectora en las diversas tipologias de textos de sus unidades de lenguaje y
de otras asignaturas. La estructura de las estrategias estd compuesta por una parte
introductoria, que son los presaberes y motivacion; su cuerpo, el desarrollo; y una parte

final, la evaluacion.
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ANEXO 1. ESTRATEGIA 1: ACTIVACION DE CONOCIMIENTOS

,‘;2‘“‘? INSTITUCION EDUCATIVA COMUNAL DE  AREA:

‘\xﬂ) VERSALLES HUMANIDADES
- SEDE ILUSION

Docente: Teresa Maria Alfaro  Asignatura: Castellano GRADO: 3°

Zabala

Fecha: junio de 2020 Tiempo: 1 hora Sesion: 01

Tema: Textos informativos ESTRATEGIA 1: Activacion de conocimientos

previos
Evidencia de aprendizaje (DBA, Desempefios, etc.): Interpreta el contenido y la
estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico.

Objetivo: Activar los conocimientos previos de los estudiantes, mediante

preguntas contextualizadas que lo ayuden a saber cuanto sabe del tema para luego
confrontarlos con el nuevo conocimiento y lograr un aprendizaje significativo.

Instruccion para los nifios

Activacion de conocimientos previos:

- ¢Sabes que significa la palabra maraton?

- ¢Has visto en persona alguna maratén?

- ¢Has participado en una carrera de atletismo?
- ¢ Tegusta correr?

- ¢Qué otras palabras puedes utilizar para hacer
referencia auna maraton?

Historias increibles. Cinco aventuras auténticas de atletas, nadadores, alpinistas, exploradores y
astronautas intrépidos. Editorial Combel. Coleccién semilla. P. 5
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ANEXO 2. ESTRATEGIA 2: DESCRIPCION DEL PERSONAJE

°'y'*'“ INSTITUCION EDUCATIVA COMUNAL DE AREA:

Sl VERSALLES HUMANIDADES
) SEDE ILUSION

Docente: Teresa Maria Alfaro Zabala Asignatura: Castellano GRADO: 3°

Fecha: junio de 2020 Tiempo: 4 horas Sesion: 02

Tema: Textos narrativos ESTRATEGIA 2: Descripcion de personajes

descriptivos
Evidencia de aprendizaje (DBA, Desempefios, etc.): Interpreta el contenido y la estructura
del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico.

Objetivo: Analizar los personajes de un cuento o narracién para poder describirlos y hacer
mencion a los rasgos visibles y los rasgos de personalidad.

Manuela

Instruccion para el maestro

La actividad estd enfocada en la estrategia de comprension de lectura
“Descripcion de personajes”, sin embargo, recuerde la necesidad de
siempre trabajar saberes previos acerca del contenido del texto a
trabajar.
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En el texto seleccionado es conveniente que formule las siguientes
preguntas para identificar los saberes de los nifios frente a la
descripcion de personajes:

a. Si quieres hablar de una las caracteristicas fisicas de una
persona, que palabras utilizarias.

b. Ademas de lo fisico ¢de qué otras maneras podemos
describir a una persona?

INSTRUCCIONES PARA LOS Y LAS ESTUDIANTES

El siguiente fragmento fue extraido del libro “Manuela color canela”. Responde las
siguientes preguntas:

1. ¢Qué hay en comln entre los siguientes términos?

Color ardilla, color caramelo, color alondra, color abeja, color
canela, y color chocolate.

2. ¢Que sensaciones te produce la lectura del texto Manuela color canela?

3. ldentifica los adjetivos que utiliza el autor del texto para
referirse a Manuela y a la nube.

4. ¢Como te imaginas a Manuela? Haz un dibujo de ella.

MANUELA COLOR CANELA

Manuela tiene la piel color abeja, color ardilla, color alondra. Todos
los dias toma y toma sol, porque le gusta verse color caramelo,
color cacao, color canela.

Alguien le dijo que los rayos del sol vuelven a las Manuelas
color dorado, color dulce, color datil. Y como ella lo que méas
desea es lucir color chinchilla, color chocolate, color chirimia,
toma y toma sol.

-Pero si ya estas color esponja, color escoba, color espiga — le contesta



la nube-. En cambio yo todo el dia estoy bajo el Sol, y sigo con mi
color nata, color nevado, color neblina.

-No hagas berrinche, nube —le dijo Manuela una tarde-. Ya tendras
color faisén, color flor, color frambuesa.

Dreser Elena. Manuela color canela. México: Fondo de Cultura
Econdmico. Coleccion semilla. Pagina 8-11

MARCADORES VISUALES
Orientacion para el docente

El texto “Manuela, color canela” ofrece la oportunidad para desarrollar en
los nifios habilidades para la comprension de lenguaje literario; por
esta razon, se recomienda trabajar las caracteristicas del lenguaje
literario para la comprension del fragmento seleccionado ya que son,
precisamente, éstas caracteristicas las que permiten al autor “jugar”
con el lenguaje y le exigen al lector jugar con su imaginacion y
conocimientos previos para construir un  aproximacion  al
significado.

En particular, este texto privilegia las siguientes figuras literarias:

- Sinestia: “Es larelacion entre dos elementos que
pertenecen aareas diferentes, percepciones sensoriales
distintas.”. 1
Por ejemplo: Manuela tiene la piel color... alondra.”

El color hace referencia al sentido de la vista, y la alondra
es reconocida especialmente por su trino es decir, se hace
alusion al sentido del oido.

- Sinécdoque:“Esunainclusion,queconsisteenreferirseauna
cosa con el nombre de otra; guarda un simil con la
metonimia, pero su diferencia radica en que en la
sinécdoque uno de los términos o palabras es mayor que
el otro”.2
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Por ejemplo: “Manuela tiene la piel color... ardilla”. El
autor toma una parte, el color de la ardilla, para referirse al
color de la piel de Manuela

Metéfora: “Es el cambio de una idea por otra, cambia las
palabras por conceptos o frases estéticas, pero sin que las
primeras, las originales, pierdan su sentido. Le da un
significado bello, armonico. Hay una

asimilacién entre una idea o palabra por otra cargada de
belleza literaria”.3

Ejemplo: “alguien le dijo que los rayos del sol vuelven a las
Manuelas color dorado...”. La comparacion implicita se
encuentra entre los términos “las nifias” y “las manuelas”
ya que el término “Manuelas” reemplaza “nifias”. La
comparacion implicita se evidencia a través del término
“Manuela”, para reemplazar el término “nifias”.

Epiteto: “Es el uso de adjetivos paradar énfasis a cualidades
dealgunos objetos, cosas 0 seres humanos”. 4

Ejemplo: “Le contesta lanube. .. yo todo el dia estoy bajo el
Sol, ysigo conmi color... nevado”. El autor hace énfasis en
el color nevado para sefialar el blanco caracteristico de la
nube.

Actividad 1 Marcadores Visuales

Instruccion para el docente:

Se recomienda al docente generar ejercicios que permitan
la apropiacion, por parte de los nifios, de los recursos
literarios mencionados, con el fin de promover en el
estudiante habilidades de interpretacion de textos
literarios. A modo de propuesta se plantean las siguientes
actividades:

1. Organizador grafico®: Se enmarca en la propuesta
constructivista de aprendizaje, y privilegia estructuras
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El trabajo con organizadores graficos se puede fortalecer a partir de
la vinculacion de otras herramientas como el circulo cromético, donde
a partir del apoyo de colores se pueden establecer relaciones de
sentido.

Para que los estudiantes identifiquen los colores frios y los colores calidos, se
presenta a continuacion el circulo cromatico para que el maestro se guie, y se
presenta la imagen de un arco iris para que el estudiante coloree e identifique

verbales y visuales, estableciendo relaciones de

concepto y vocabulario.
Y favorecen el desarrollo de
habilidades como: El
pensamiento critico y
creativo.

Comprensién

Memoria

Interaccién con

el tema

Categorizacion
Comprension

del vocabulario
Construccion de
conocimiento
Elaboracion de
resumen

Clasificacion

los colores frios y célidos
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1 Tomado de: http://www.escolares.net/lenguaje-y-comunicacion/las-figuras-
literarias/#sinestesia

2 Tomado y adaptado de:
http://jocotepec.sems.udg.mx/inicio/orientacion/Organizadores%20Graficos.p

df


http://www.escolares.net/lenguaje-y-comunicacion/las-figuras-literarias/#sinestesia
http://www.escolares.net/lenguaje-y-comunicacion/las-figuras-literarias/#sinestesia
http://jocotepec.sems.udg.mx/inicio/orientacion/Organizadores%20Graficos.pdf
http://jocotepec.sems.udg.mx/inicio/orientacion/Organizadores%20Graficos.pdf
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Se sugiere que el docente, proponga esta actividad para que sea realizada en casa con
el apoyo de los padres de familias, para que el tiempo en el aula este enfocado a trabajar
con ellos, procesos de comprension y transferencia del conocimiento; no obstante, se
hace necesario explicar de manera previa el circulo cromatico.

AMARILLO-VERDE AMARILLO

Amarillo
Amarillo

Amarilio

anaranjado AMARILLO-MARANIA

NARANJA

AZUL-VERDE

ROJO-NARANJA

2
B

AZUL-VIOLETA

|
Viole olacco
Tope0 Violeta

Figura del circulo cromatico®

ROJO-VIOLETA

Actividad 2. Estrategia marcadores visuales

Instruccién para el docente

Con el gjercicio anterior se espera gue el nifio identifique los colores calidos y frios ya
que en el texto “Manuela, color canela”, el autor hace una clara alusion a los colores de
Manuela — calidos- y a los colores de la Nube —frios-. Con la siguiente actividad para
realizar en casa, se espera que los estudiantes transfieran el conocimiento previo sobre
la clasificacion y el circulo cromatico en la disposicion de los colores en el arco iris,
teniendo en cuenta los referentes del sol y la nube; es decir, cerca al sol se espera que
los estudiantes pinten los colores calidos y cerca de la nube, los colores frios

Estimado docente se sugiere que revise en clase si efectivamente los
estudiantes lograron este propdsito e identifique los nifios que no lograron el
objetivo de aprendizaje buscado para realizar un trabajo personalizado con
ellos.

® Tomado de:
https://www.google.com.co/search?q=colores+frios+y+colores+calidos&espv=2&bi
w=1366&bih=667&site=webhp&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0CBsQs
ARQFQoTCLmsz_aNx8cCFYrXHgoddwOL2A#imgrc=dhxenod20RaX4M%3A



http://www.google.com.co/search?q=colores%2Bfrios%2By%2Bcolores%2Bcalidos&espv=2&biw=1366&bih=667&site
http://www.google.com.co/search?q=colores%2Bfrios%2By%2Bcolores%2Bcalidos&espv=2&biw=1366&bih=667&site
http://www.google.com.co/search?q=colores%2Bfrios%2By%2Bcolores%2Bcalidos&espv=2&biw=1366&bih=667&site
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Il B Tioll el ol Tl Tl e Tl il il T

Un cuerpo amarillo flota en la
batea

Hun‘lherta tlotaba sobre el agua

de la batea, pico abajo, con las
amarillas alas extendidas. A los
costados de Humberto, sobresalian,
entre la espuma del detergente, unas
percudidas medias blancas.

Las medias eran como los pedazos
de un barco que se ha hundido, vy
Humberto parecia la tnica victima en
medio de los restos de un naufragio.

Eran las once de la mafiana, de un

sabado soleado vy caluroso.
Actividad para los estudiantes

Colorea el arco iris teniendo en cuenta los referentes del sol y la nube
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Actividad 3 estrategia marcadores visuales

Instruccion  para el
docente

Estimado docente se sugiere identificar y analizar con los estudiantes
la diversidad del paisaje y la diversidad de las caracteristicas de los
animales como una comparacion o simil de la diversidad de
caracteristicas fisiologicas y de comportamiento de los seres vivos;
por ejemplo, asi como en la naturaleza hay diversidad de formas,
colores, tamafios y sabores, entre otros, asi l0s seres humanos también
somos diversos en formas, colores, tamafios y maneras de
comportarnos.

Con esta actividad se desarrollan, no solo habilidades para la
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interpretacion textual sino también otras que contribuyen al
fortalecimiento de las competencias ciudadanas.

Instruccion para el estudiante

Colorea el paisaje o dibuja un paisaje propio de tu region
Organizador Grafico

Con base en la lectura del fragmento “Manuela color canela”
escribe lo que Manuela piensa, siente y hace.

¢Qué piensa
Manuela?

¢Qué siente
Manuela?

éQué hace

Manuela?

Otra posibilidad para este ejercicio es solicitar al estudiante que dibuje
a Manuela tal cual se la imagina y trabaje las mismas preguntas
formuladas en el organizador anterior.

80
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ANEXO 3. ESTRATEGIA 3: IDENTIFICACION DE CAUSA Y EFECTO

= INSTITUCION EDUCATIVA COMUNAL DE  AREA:

Nl VERSALLES HUMANIDADES
) SEDE ILUSION

Docente: Teresa Maria Alfaro  Asignatura: Castellano GRADO: 3°

Zabala
Fecha: julio de 2020 Tiempo: 2 horas  Sesion: 03

Tema: Textos narrativos e ESTRATEGIA 3: Identificacion de causa y

informativos efecto
Evidencia de aprendizaje (DBA, Desempefios, etc.): Interpreta el contenido y la
estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico.

Objetivo: Identificar en los textos informativos y narrativos las relaciones de
causa y efecto para comprender la informacion contenida y la estructura.

Kathrin Schirer

OCEANO Trivesia
Instruccion docente
1. El texto “jAsi fue! jNO, fue asi! jNo, asi!” de la autora Kathrin Schérer es un

texto narrativo Gtil para desarrollar habilidades en los nifios para que identifiquen y



82

construyan relaciones entre eventos y entre eventos y objetos (causa — efecto). Es una
misma situacion narrada desde la perspectiva de cada uno de los personajes.

Es necesario lograr que los nifios identifiquen la secuencia de eventos para cada
personaje. Por esta razon, se sugiere dividir el nimero total de estudiantes en tantos
grupos como personajes hay, y a cada grupo entregarle, inicamente, la version de la
historia que le corresponda de acuerdo con el personaje asignado: Tejon, Zorro, Oso y
Ardilla.

Paso seguido se entrega un pliego de papel periodico para que cada grupo reconstruya,
a través de un organizador visual (una cartelera, mapa de plan o cuadros), la secuencia
de eventos para identificar cual fue la causa y cual fue el efecto en la situacion plantead

Una vez cada grupo haya concluido su organizador visual, se propone realizar una
socializacion que de paso a la construccion colectiva del siguiente cuadro que tiene por
objetivo que los nifios identifiquen en la versién de cada personaje, las causas y los
efectos de la situacion

Personaje Tejon Zorro Oso Ardilla

Causa

Efecto

Causa

Efecto

iAsi fue! {NO, fue asi! jNo, asi!

- “Fueasi”, dice el tejon.

“Yo construi unatorre de piedraaltisima con miamigo el 0so.
Luego llego el zorro y destruy0 la torre.
- Entonces le grufii, el Zorro me mordid, y mi amigo el Oso me defendio.

Fue exactamente asi.”
“No fue asi”, dice el Zorro”
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“El Tejony el Oso construyeron junto unatorrede piedra, pero quedo inclinada. Y como yo
soy un buen constructor de torres, les queria ensefiar como se hace. Pero de pronto la
torre se derrumbo

Entonces el Tejon me grufid al oido. Eso me dolio. Y el Oso me
golpe. Eso me doli6 ain mas. Fue asi. Exactamente asi.”

- “I'No! No fue asi”, dice el Oso.

- “Yoconstruiunatorredepiedraconmiamigoel Tejon,yelZorro
senos unio, sin preguntar. Luego derribd la torre con su cola.
Entonces el tejon se enfurecio y le gruiid. EI Zorro lo mordi6
en la pata, y yo defendi a mi amigo el Tejon. Fue exactamente
asl.

- BAAAAAASSSSTAAAAA

- “Yovitodo lo que pasaba desde aqui arriba. Fue asi: El Zorro
queria ayudar a construir la torre, pero al agacharse para
buscar piedra, derribo la torre con la cola sin querer.

El Tejon comenzod a grufiir, entonces el Zorro lo mordio y el Oso le
dio un pufietazo. Creo que fue asi”

Scharer, Kathrin. jAsi fue! {NO, fue asi! jNo, asi!. Editorial Oceano. Coleccion
Semilla
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ANEXO 4. ESTRATEGIA 4: SECUENCIA DE EVENTOS

f;’?‘ INSTITUCION EDUCATIVA COMUNAL DE  AREA:
1 .) VERSALLES HUMANIDADES

SEDE ILUSION

Docente: Teresa Maria Alfaro  Asignatura: Castellano GRADO: 3°
Zabala

Fecha: julio de 2020 Tiempo: 2 horas  Sesion: 04

Tema: Textos narrativos ESTRATEGIA 4: Secuencia de eventos
Evidencia de aprendizaje (DBA, Desempefios, etc.): Interpreta el contenido y la
estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico.

-

\,\"j*;

Objetivo: Establecer la secuencia de los eventos de una narracion para lograr
comprension.

(Como llegé Humberto a Ila
casa?

Mi relacion con Humberto habia

comenzado una semana antes de que
lo encontraramos flotando en la batea.
Habiamos estado, mi madre y yo,
caminando en el mercado para
comprar la comida del almuerzo,
cuando vi a una seflora con una
canasta enorme, llena de pollitos
amarillos, recién nacidos, que piaban
como locos.

Mi madre se habia parado al lado
de la sefiora, porque juntito estaba el



— ;Quieres un pollito, i amor?

Instruccion para el estudiante:
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puesto de los pescados. Yo odio esta
parte del mercado y, aunque me gusta
el pescado frito, no me atrae nada

olerlo crudo. Pero me acerqué porque

la canasta con tantos animalitos me
llamé la atencion.

—:;Qué pasa, Rafael? —me
pregunto mi madre.

No supe qué decirle. ;Queria
pedirle que me comprara un pollito?
Tengo diez afios y, aunque me dieron
ganas de llevar uno a casa, me senti
raro de querer pedirselo, como si ya
no me correspondiera reclamar algo
asi, por mi edad.

— ¢ Quieres un pollito, mi amor? —
me pregunto ella.

—Pero si lo compras, ;la abuela lo
convertira en pollo a la brasa? —le
pregunté y mi mama sonrio.

—No dejaremos que la abuela le
ponga las manos encima —dijo mui
madre.

1. Con base en la lectura, ordena los eventos del capitulo “Humberto no es
bien recibido” (capitulo 11 del libro “El misterio del pollo en labatea’) en el siguiente

organizador grafico.
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Titulo:

Evento 1:

Evento 2:

Evento 3:

Evento 4:

Evento 5:

Evento 6:

Evento 7:
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ANEXO 5. ESTRATEGIA 5: INFERENCIAS

{fﬁ‘ INSTITUCION EDUCATIVA COMUNAL DE  AREA:
) VERSALLES HUMANIDADES

SEDE ILUSION
Docente: Teresa Maria Alfaro  Asignatura: Castellano GRADO: 3°
Zabala

>
i

Fecha: agosto de Tiempo: 6 horas  Sesién: 05-06
2020
Tema: Textos narrativos ESTRATEGIA 05: Inferencias

Evidencia de aprendizaje (DBA, Desempefios, etc.): Interpreta el contenido y la
estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico.

Objetivo: Hacer inferencias de informacion omitida o no explicita en un texto.

Instruccion docente

1. Es importante no dar a los estudiantes el titulo del libro en un primer momento,
sino partir desde el titulo del capitulo y en la medida que se vaya avanzando en
su lectura, hacer pautas para permitir a los nifios y a las nifias hacer inferencias
sobre las situaciones o eventos que contindan y asi dar paso a las siguientes
preguntas y posterior analisis sobre los elementos que orientan lareflexion.



— jQué desgracia! —dijo mi madre
senialandome a Humberto—. [Queé

lamentable accidente!

Su tristeza parecia sincera, pero me
intrigd que viera un accidente en esta
escena. Cualquiera se habria dado
cuenta de que Humberto no se habia
metido solo a la batea. Humberto era
un pollito de una semana, pequero,
redondo, amarillo. En cambio, la
batea era enorme. En realidad, no era
muy amplia la batea, pero si, alta, mas
todavia para Humberto. A un pollo
de su edad. esa batea le habria
parecido un edificio de tres pisos, y
todos sabemos que los pollitos de una
semana, como los chanchos, no
vuelan.

—Esta claro que no ha sido un
accidente, mama —dije.

— ¢No? —dijo ella, sorprendida.

— Humberto vivia en una jaula —

agregué— vy alguien debié abrirla

tenido wun accidente.

88

para que pudiera salir. Los pollos no
corren cerrojos mi abren puertas.
Tampoco hay cosas alrededor de la
batea que él hubiese podido usar
como escalera.

—Es verdad, tienes  razon.
Humberto no pudo llegar solo hasta
arriba —dijo mi madre mirando
alrededor de la batea que parecia
colocada con gran cuidado en el
centro musmo de la azotea. Luego
agrego, desubicada—: ;Lo habra
matado el agua o lo habra matado el
humor de las medias de tu padre?

Esas medias percudidas y viejas
que estaban en la batea alrededor de

Humberto eran las medias de la
suerte de mi padre.
—Seguro que ambas cosas lo

hicieron —diyje—, porque las medias
de papa son poderosas. Pero lo
importante es que Humberto no ha

Es claro que

Humberto ha sido asesinado.

— Ezta claro gque no ha sido un accidente. mama
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PREGUNTA INFERENCIA PISTAS O CLAVES

¢De qué nos va a hablar
este capitulo?

¢Quién era Humberto?

¢ COmo murié Humberto?
(Esta pregunta se plantea
Unicamente si los nifios
han mencionado este
hecho en la respuesta a la
pregunta anterior)

¢Por qué el nifio no creia
que la muerte de
Humberto hubiera sido
un accidente?

¢ Cudl puede ser untitulo
de este libro?

EL DEDUCTIVO SENOR TABANO

El sefior Tébano era el nuevo responsable de la oficina de correos de
la pradera. Le habia costado mucho obtener aquel trabajo tan
respetado viniendo desde otro jardin, y segun él, lo habia conseguido
gracias a sus grandes dotes deductivas. Y aquel primer dia de trabajo,
en cuanto vio aparecer por la puerta a don escarabajo, la sefiora arafia,
la joven mantis y el saltamontes, ni siquiera les dejo abrir la boca:

- No me lo digan, no me lo digan. Seguro que puedo deducir cada uno
de los objetos que han venido a buscar- dijo mientras ponia sobre el
mostrador un libro, una colchoneta, una lima de ufias y unas gafas
protectoras.

- Lalima de uiias sera para dofia Arafia, sin duda. De tanto arafiar tendra
que arreglarse las ufias.
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- La colchoneta, -prosiguié aun sin dejarles reaccionar- sin pensarlo se
la entregd al sefior saltamontes, pues debe entrenar sus saltos muy
duramente para mantenerse en forma. Las gafas tienen que ser para el
escarabajo, todo el dia con la cara tan cerca del suelo obliga a
protegerse los 0jos. Seguiremos con este gran libro, que seguro es una
Biblia; tendré que entregarselo a la joven mantis religiosa, a la que
pido que me incluya en sus oraciones. Como veran...

No le dejaron concluir. Lo de la mantis, conocida en la pradera por
haber renunciado a su apellido de religiosa, fue demasiado para todos,
que estallaron a reir en carcajadas...

- Menudo detective esta hecho usted - dijo el saltamontes entre risas-.
Para empezar, dofia arafia viene por el libro, ella es muy tranquila, y
por supuesto que no arafia a nadie. La colchoneta es para el sefior
escarabajo, que gusta de tumbarse al sol todos los dias en su piscina,
iy lo hace boca arriba!... nuestra cogueta la mantis, por supuesto,
quiere la lima de ufias, y al contrario que dofia arafia, no tiene nada de
religiosa. Y las gafas protectoras son para mi, que como ya no veo
muy bien me doy buenos golpes cuando salto por los montes...

Ajé,- interrumpio el tdbano, recuperandose un poco de la verguenza-
iluego usted si salta montes!

- Yo si -respondi6 el saltamontes-, pero como vera, guiarse por sus
prejuicios sobre la gente para hacer sus deducciones provoca mas
fallos que aciertos...

Cuanta razon tenia. S6lo unos dias mas tarde, tras conocer en persona
a los insectos del lugar, el propio sefior Tabano se reia bien fuerte
cuando contaba aquella historia de sus deducciones, hechas a partir
de sus prejuicios antes incluso de conocer a nadie.

Pedro Pablo Sacristan

Tomado y adaptado de http://cuentosparadormir.com/infantiles/cuento/el-deductivo-
senor-tabano (Recuperado septiembre 1 de 2015).



http://cuentosparadormir.com/infantiles/cuento/el-deductivo-senor-tabano
http://cuentosparadormir.com/infantiles/cuento/el-deductivo-senor-tabano
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Pregunta PISTAS O INFERENCI RELACION
CLAVES A
¢Por qué crees que
¢Qué ¢Qué objeto | vaa recoger ese
caracteristica vaa objeto y no otro?
Personaje s definen a recoger?
este animal?
PISTASO ¢Qué objeto ¢Por qué crees que
CLAVES vaa va a recoger ese
recoger? objeto y no otro?
ESCARABAJO Le gusta

tumbarse al sol
todos los dias y

lo hace boca
arriba
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ARANA Muy tranquila'y
no arafa a nadie

MANTIS No es nada
RELIGIOSA religiosa

SALTA MONTES | Nove muy bieny
se da muchos
golpes cuando
salta

DON CANGREJO Y DONA IGUANA

Es un cuento en poema Lo que les voy a contar,
Triste historia de un dilema Que es preciso comentar

Don cangrejo y dofia iguana Hoy salieron a pasear,
Pues al aire de una cana Los dos se quieren echar.

Tomaditos de la mano Empezaron a cantar,
A una fiesta de humanos Los fueron a invitar.

Muy contentos un atajo Los dos quisieron coger, Carrera hacia alla abajo
Alli vamos a comer.

Inocentes ya llegaron Mas la olla no se vio,
Al verlo esto se asombraron Porque nadie alli comio.

Buenos dias un saludo
Donia iguana y don cangrejo, Mas temprano no se pudo Venimos desde muy
lejos.

Y los otros invitados Don pescado y caracol, Los primeros arribados

Desde que salio el sol.
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Donde estan que no los veo No estan en el montén,
Por alli los vi yo creo Preparando el gran rondon.

Un anuncio con bocina Los que acaban de llegar,
Pasen pues a la cocina Ayuden a sazonar

Doiia iguana y don cangrejo Presintieron el final,
Hay que salvar el pellejo Pensaron ambos sin gritar.

Y entre risas y aullidos Pudieron los dos huir, Por un
humano descuido Pudieron los dos salir.

Es el fin de nuestra historia Iba ser un gran fiestdn,

Quedara en la memoria
El dilema del rondon.

Adel Christopher Livingston

PREGUNTAS INFERENCIA PISTAS O CLAVES

¢En donde
podemos decir
que ocurre la
historia?

¢A qué hora sucede
la historia?
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¢Cudl era el papel que
iban a desempefar
dofia iguana y don
cangrejo en la fiesta a
la que fueron
invitados?

¢Por qué el pescado y
el caracol fueron los
primeros en llegar?

¢Como implementar la propuesta de la actividad?

¢ COmMo se juega?

Esta actividad ha tomado como referente la propuesta de juego cooperativo planteada
por Pipkin Embon (1998), en el libro “La lectura y los lectores ;cémo dialogar con el
texto?”.

Insumos:

Reglas del juego Tarjetas de roles Texto de trabajo Organizadores

e Cada equipo debe contar con minimo 5
participantes y maximo 6. Se hace entrega de un paquete
con los insumos a cada equipo.
Alguien del equipo se encargara de administrar el material que han recibido.
El administrador sacara el sobre correspondiente a los roles, cada miembro del grupo
debera tomar una tarjeta (El azar decidira el rol que cada uno debe desempefiar)
e Rolesy estrategias:
- Lector: Lee el texto en voz alta para todo el equipo (Fluidez)
- Periodista: Toma nota de los apartados del texto, que considere



relevantes. Hace un resumen en caso de ser necesario. (Parafrasis)

- Sabio: Relaciona lo que se esta leyendo con conocimientos previos,
claves que le brinde el texto y saberes de su entorno. (Niveles de lectura
y competencias)
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- Detective: Esta atento a las palabras que resulten de dificil comprension.

(Léxico)

- Pregunton: Cuestiona el texto sobre informacidn que no esta explicita
pero puede ser relevante para su comprension. (Lectura inferencial)

- Adivino: Hace predicciones de lo que va a pasar, 0 de cdmo termina el
fragmento o el texto. (Prediccion)- Todos asumen este rol.

- Administrador: Ejerce la direccion y organizacion del material del
equipo, tomay controla el tiempo asignado a cada actividad y evita que
el equipo divague llamando la atencion para enfocar la atencion en cada
momento del ejercicio.

Manejo de los tiempos:

Lectura'y comprension de la estructura general: Desarrollo de la actividad del sobre 1:

Desarrollo de la actividad del sobre 2: Desarrollo de la actividad del sobre 3:

INICIO DE LA ACTIVIDAD: EL DEDUCTIVO SENOR TABANO

El administrador del material tomara el sobre nimero 1 y permitird que cada uno
de los miembros saque una de las tarjetas de rol. El rol de adivino debe ser asumido
por todos los miembros del equipo.

Una vez cada integrante tenga su tarjeta leerd las funciones que debe cumplir
durante el desarrollo de la actividad.

Acto seguido, el administrador tomara del sobre nimero 2 el texto correspondiente
al primer momento de la lectura y lo entregaréa a quien tenga el rol de lector, una
vez finalizada la lectura y cada quien haya realizado su trabajo, el administrador
del material tomaré el organizador de saberes previos, el cual debe ser diligenciado
por el equipo.

Para abordar el desarrollo del organizador cada miembro del equipo desempefiara



su trabajo asi:

-LECTOR: lee el texto en voz alta y hace pausas cuando lo considere pertinente.
-DETECTIVE: escribe las palabras desconocidas, y durante la puesta en comun
con el equipo, llegan al significado de esta palabra por el contexto o aplicando las
estrategias trabajadas en la estrategia de palabras nuevas.

-PREGUNTON: hace preguntas al texto sobre datos o informacion que necesita
para entenderlo y que no aparece en el mismo. Durante la puesta en comun con el
equipo analizan dichos cuestionamientos y tratan de dar respuesta.
-PERIODISTA: toma atenta nota de los apartados relevantes del texto. Hace un
resumen de ser necesario y durante la puesta en comin da a conocer la informacion
que consideré mas importante. (Ideas principales)

-SABIO: relaciona lo que se esté leyendo con otra informacidn que conoce y que
le parece importante. Expone las relaciones establecidas y las pone a discusion con
el equipo.

-ADIVINO: antes de leerse el final, que nadie debe conocer, el adivino debe
predecir como acabara el texto. (Esta haciendo predicciones o anticipaciones.)

e Las intervenciones del grupo de acuerdo con su rol se daran en los
momentos posteriores a cada momento de lectura.

Una vez realizada la actividad anterior, el administrador tomara el sobre nimero 2
y de alli entregaré el texto del segundo momento al lector. En este punto cada quien
asume nuevamente su rol.

Finalizada la lectura, daran paso a la realizacién del segundo organizador, donde
cada quien hara los aportes segun le corresponda.

Finalmente compararén sus respuestas con la version del texto.

Para concluir con la actividad daran respuesta a las siguientes preguntas:

1. ¢Por qué el sefior Tabano asign6 de manera erronea los elementos?
¢Que debio hacer antes de emitir juicios?
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¢Como implementar la propuesta de la actividad?

El administrador del material tomara el sobre nimero 1 y permitird que cada uno
de los miembros saque una de las tarjetas de rol. El rol de adivino debe ser asumido
por todos los miembros del equipo.

Una vez cada integrante tenga su tarjeta leerd las funciones que debe cumplir
durante el desarrollo de la actividad.

Acto seguido, el administrador tomara del sobre nimero 2 el texto correspondiente
al primer momento de la lectura y lo entregaréa a quien tenga el rol de lector, una
vez finalizada la lectura y cada quien haya realizado su trabajo, el administrador
del material tomaré el organizador de saberes previos, el cual debe ser diligenciado
por el equipo.

Para abordar el desarrollo del organizador cada miembro del equipo desempefiara
su trabajo asi:

-LECTOR: lee el texto en voz alta y hace pausas cuando lo considere pertinente.
-DETECTIVE: escribe las palabras desconocidas, y durante la puesta en comun
con el equipo, llegan al significado de esta palabra por el contexto o aplicando las
estrategias trabajadas en la estrategia de palabras nuevas.

-PREGUNTON: hace preguntas al texto sobre datos o informacion que necesita
para entenderlo y que no aparece en el mismo. Durante la puesta en comun con el
equipo analizan dichos cuestionamientos y tratan de dar respuesta.
-PERIODISTA: toma atenta nota de los apartados relevantes del texto. Hace un
resumen de ser necesario y durante la puesta en comin da a conocer la informacion
que consideré mas importante. (Ideas principales)

-SABIO: relaciona lo que se esta leyendo con otra informacidn que conoce y que
le parece importante. Expone las relaciones establecidas y las pone a discusion con
el equipo.

-ADIVINO: antes de leerse el final, que nadie debe conocer, el adivino debe
predecir como acabara el texto. (Esta haciendo predicciones o anticipaciones.)
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e Las intervenciones del grupo de acuerdo con su rol se daran en los
momentos posteriores a cada momento de lectura.

Una vez realizada la actividad anterior, el administrador tomara el sobre nimero 2
y de alli entregaré el texto del segundo momento al lector. En este punto cada quien
asume nuevamente su rol.

Finalizada la lectura, daran paso a la realizacion del segundo organizador, donde
cada quien hara los aportes segun le corresponda.

Finalmente compararén sus respuestas con la version del texto.

Para concluir con la actividad daran respuesta a las siguientes preguntas:

2. ¢Por qué el sefior Tbano asign6 de manera erronea los elementos?
¢ Qué debio hacer antes de emitir juicios

INICIO DE LA ACTIVIDAD: DON CANGREJO Y DONA IGUANA

El administrador del material tomara el sobre nimero 1 y permitira que cada uno
de los miembros saque una de las tarjetas de rol. El rol de adivino debe ser asumido
por todos los miembros del equipo.

Una vez cada integrante tenga su tarjeta leerd las funciones que debe cumplir
durante el desarrollo de la actividad.

Acto seguido, el administrador tomara del sobre numero 2 el texto de lecturay lo
entregara a quien tenga el rol de lector, una vez finalizada la lectura y cada quien
haya realizado su trabajo, el administrador del material tomara el organizador, el
cual debe ser diligenciado por el equipo.

Antes de abordar el desarrollo del organizador cada miembro del equipo
desempefiara su trabajo asi:

-LECTOR: lee el texto en voz alta y hace pausas cuando lo considere pertinente.
-DETECTIVE: escribe las palabras desconocidas, y durante la puesta en comun
con el equipo, llegan al significado de esta palabra por el contexto o aplicando las
estrategias trabajadas en la estrategia de palabras nuevas.
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-PREGUNTON: hace preguntas al texto sobre datos o informacion que necesita
para entenderlo y que no aparece en el mismo. Durante la puesta en comdn con el
equipo analizan dichos cuestionamientos y tratan de dar respuesta.
-PERIODISTA: toma atenta nota de los apartados relevantes del texto. Hace un
resumen de ser necesario y durante la puesta en comun da a conocer la informacion
que consideré mas importante. (Ideas principales)

-SABIO: relaciona lo que se esté leyendo con otra informacion que conoce y que
le parece importante. Expone las relaciones establecidas y las pone a discusion con
el equipo.

-ADIVINO: antes de leerse el final, que nadie debe conocer, el adivino debe
predecir como acabara el texto. (Esta haciendo predicciones o
anticipaciones.)

Teniendo en cuenta que al texto le hacen falta los dos ultimos versos, los integrantes
deberén escribir, manteniendo la misma estructura, el final que les augura a los
personajes.

e Las intervenciones del grupo de acuerdo con su rol se daran en los
momentos posteriores a cada momento de lectura.

Finalmente, el administrador abre el Gltimo sobre, alli se encuentra la parte
faltante del texto, la cual entrega al lector y comparan su propuesta con el final
del poema.
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ANEXO 6. ESTRATEGIA 6: PALABRAS NUEVAS

;&’ INSTITUCION EDUCATIVA COMUNAL DE  AREA:

?» VERSALLES HUMANIDADES
‘ SEDE ILUSION

Docente: Teresa Maria Alfaro  Asignatura: Castellano GRADO: 3°

Zabala

Fecha: agosto de Tiempo: 2 horas  Sesién: 07
2020
Tema: Textos narrativos ESTRATEGIA 06: Palabras nuevas

Evidencia de aprendizaje (DBA, Desempefios, etc.): Interpreta el contenido y la
estructura del texto, respondiendo preguntas de orden inferencial y critico.

Objetivo: Aplicar estrategias de identificacion de palabras nuevas antes de recurrir
al diccionario para aumenta el rango semantico mediante la sustitucion del referente
con otro término mas cercano.

Antes de que los alumnos inicien la lectura, el profesor comentara que deben estar
atentos y tratar de comprender lo que van a escuchar porque después se haran algunas

preguntas

sobre el contenido del texto. También les indicara que si alguna palabra no la
comprenden o no la conocen deben exponerlo, porque se explicaran todas las palabras
que se sefialan. El profesor también podra sefialar alguna cuyo significado considere
importante.

LA MEDUSA CUBO O “ABISPA DE MAR”




101

Leemos este articulo y respondemos las preguntas: LA MEDUSA CUBO O
“AVISPA DE MAR”

La medusa cubo a o Avispa de mar es probablemente el animal méas venenoso del
mundo. Al menos 5.567 personas han muerto a causa de su picadura desde 1954. Las
toxinas atacan el corazon, el sistema nervioso y las células de la piel. El veneno de las
medusas también es intolerable, y si la persona logra sobrevivir a la picadura de
Medusa, experimentard un dolor residual durante varias semanas después del contacto
con el animal.

Una persona no tiene practicamente ninguna posibilidad de sobrevivir a la picadura
letal si no recibe el tratamiento inmediato. El vinagre, que contiene &cido acético, se
debe aplicar a la picadura durante al menos 30 segundos. El vinagre desactiva el veneno
que todavia no corre en el torrente sanguineo, pero no alivia el dolor. Una medida
preventiva de los nadadores contra una picadura de Medusa es llevar bragas o
pantalones especiales para evitar que las medusas ataquen las piernas. Las medusas son
nativas de las aguas de Asia y Australia.

Lea las palabras que se encuentran en negrilla. Ahora, lea la frase completa en la que
cada palabra aparece para identificar pistas que le ayudan a elegir el significado
correcto.

Encierre el significado que consideras correcto, de acuerdo al sentido del texto:
Probablemente: a. Quizas b. Con certeza c. Con dudas

Toxinas: sustancias a. Que no causan dafio b. Sustancias toxicas que envenenan c.
Liquidos como el agua

Intolerable: a. Que se soporta facilmente b. Que es doloroso c. Que no se tolera el
dolor

Residual: a. Que desaparece al momento b. Que aparece y desaparece c. Que
permanece por un tiempo

Practicamente: a. Casi b. Exclusivamente c. Usualmente
Letal: a. Leve b. Inofensiva c. Mortal

Bragas: a. Vestido de bafio b. Protectores de abdomen c. Medias
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ANEXO 7. ESTRATEGIA 7: TABLA S.Q.A.

;}' INSTITUCION EDUCATIVA COMUNAL DE  AREA:
A Q'» VERSALLES HUMANIDADES
SEDE ILUSION

Docente: Teresa Maria Alfaro  Asignatura: Castellano GRADO: 3°
Zabala

Fecha: octubre de Tiempo: 6 horas  Sesién: 08

2020

Tema: Textos Expositivos ESTRATEGIA 07: Tabla S.Q.A.

Evidencia de aprendizaje (DBA, Desempefios, etc.): Interpreta el contenido y la
estructura del texto, respondiendo preguntas de orden litera, inferencial y critico.

Objetivo: Explorar sobre lo que el estudiante sabe, lo que quiere aprender y lo que
aprendié (Tabla S.Q.A.) para ayudar a la comprension del nuevo conocimiento.

El profesor propone unos acuerdos para desarrollar la Sesion de manera efectiva: por
ejemplo: escucha activa, alzar la mano para pedir la palabra, precision en las
intervenciones, entre otros.

El docente pone una cartulina en blanco o dibuja en el tablero un cuadro S.Q.A. y
entrega a cada estudiante 3 notas autoadhesivas, para que éstos respondan en cada una
de ellas las siguientes preguntas: ;Qué sabes de los tigres? ¢Qué te gustaria saber de
los tigres? ¢ Qué aprendiste de los tigres?

TABLA S.Q.A.

¢ Qué sabes de los tigres?  ;Qué te gustaria saber  ¢Qué aprendiste de los
de los tigres? tigres?

Aportes de los estudiantes:

Queda registrado en area

visible

Permite hacer

verificaciones

Invita a la indagacion.

Lo que hacen los estudiantes:

Escriben en un adhesivo lo que saben sobre el tigre y en otro adhesivo lo que
Quieren saber. Cuando ya hayan respondido estas dos preguntas, los colocan cada
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uno en la columna correspondiente. La columna correspondiente a la A lo que
aprendieron se diligencia al cierre de la sesion.

EL TIGRE
EL tigre pertenece a la familia de los felinos. Es admirado por su belleza, y temido por
su conocido caracter de depredador. Existen seis subespecies de Tigre, sin embargo,
casi todas ellas se encuentran en grave peligro de extincion.
CARACTERISTICAS: Los tigres machos pueden llegar a pesar entre 100 y 310
kilogramos y medir entre los dos y los tres metros y medio aproximadamente
incluyendo su cola, que puede llegar a medir hasta un metro. Por su parte las hembras,
son mas pequefas, ya que pueden llegar a pesar aproximadamente entre 85y 170
kilogramos y medir entre dos metros y dos metros setenta y cinco.
La mayoria de los tigres tienen un pelaje de color naranja, aungue existen los tigres
blancos. Todos se caracterizan por las rayas negras que son mayores en cantidad en los
machos que en las hembras. Las rayas del tigre son como sus huellas dactilares. Son
distintas en cada animal. Un dato curioso es que estas rayas negras también se
encuentran en la piel del felino, de modo que si se le quitara todo su pelaje, seguiriamos
viendo sus rayas.
ALIMENTACION: Los tigres son animales esencialmente carnivoros y depredadores
que buscan presas grandes. Sin embargo, no desperdician animales menores como
peces, monos, pavos reales, liebres, ciervos, tapires y jabalies. Su método de caza se
basa en utilizar su fuerza, agilidad y rapidez, ya que es capaz de alcanzar una velocidad
promedio de 90 kilometros por hora y puede saltar hasta 5 metros de altura 'y 10 metros
de largo.
HABITAT: Se encuentran principalmente en Asia, buscando sobre todo bosques
densos, asi como zonas mas abiertas como sabanas.
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Tomando los aportes de la Columna S, ¢ Qué sabemos? se elabora conjuntamente una
definicion de lo qué es el tigre y sus caracteristicas. Luego los nifios y las nifias leeran
el texto “El tigre”.

Al finalizar la sesion, escriben ¢Qué Aprendi sobre el tigre? y lo colocan en la
columna A.

El profesor debe cerrar esta sesion, Haciendo comparaciones con los conocimientos
que traian los estudiantes (columna S), lo que querian aprender (columna Q) y lo que
aprendieron (columna A) Haciendo una sintesis global del nuevo conocimiento de los
estudiantes.



a.
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ANEXO 8. ESTRATEGIA 8: CIRCULO DE LECTORES CON SENTIDO

;}' INSTITUCION EDUCATIVA COMUNAL DE  AREA:
A ?» VERSALLES HUMANIDADES
SEDE ILUSION

Docente: Teresa Maria Alfaro  Asignatura: Castellano GRADQO: 3°
Zabala
Fecha: octubre de Tiempo: 6 horas  Sesién: 09-10

2020
Tema: diferentes tipos de ESTRATEGIA 08: Circulo de Lectores con
textos Sentido.

Evidencia de aprendizaje (DBA, Desempefios, etc.): Interpreta el contenido y la
estructura del texto, respondiendo preguntas de orden litera, inferencial y critico.

Objetivo: Realizar lecturas de textos de diferentes géneros y tipologias,
empleando la lGdica como recurso para lograr aprendizajes significativos.

Objetivo: Desarrollar en los estudiantes las competencias Lectora y Escritora,

mediante la aplicabilidad de diferentes técnicas y actividades motivantes, como leer,
discutir y aprender de un libro, para que se produzca un fomento a la lectura y se
desarrolle la critica constructiva que favorezca la atencion a ideas de otros. Ademas, se
debe potenciar el debate y estimular el conocimiento de tendencias artisticas o
intelectuales diversas.

b.

Acciones:

o Lo primero es seleccionar los libros o textos que se van a leer segun el grupo
de estudiantes (edad y grado).

» Esta estrategia se puede hacer Inter cursos.

« Se divide el grupo en subgrupos y a cada subgrupo se le da un libro o texto
seleccionado para que lo lea. Asi se hace en todos los grupos en los que se va a
implementar la estrategia. Puede ser 5 clases de textos; o sea, 5 subgrupos en
cada grupo.

e Todos los grupos deben leer los mismos textos, para que el dia del encuentro se
formen los circulos con los subgrupos segun el libro leido.

« Antes de enfrentarse los alumnos en el circulo de lectura, el docente en el aula
de clase hace los diferentes centros literarios con el analisis de cada libro o de
cada texto leido, empleando diferentes técnicas como, el resumen, el debate,
entre otras.

o Se asigna un dia para el gran encuentro donde todos los grupos se retnen y se
hacen circulos con los subgrupos. Como son 5 textos diferentes leidos son 5
circulos.

e A cada circulo se le estipula un tiempo de una hora, donde el docente va a
aplicar diferentes dindmicas para el anélisis de cada texto.
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Los Circulos de Lectura promueven y mantienen el placer de la lectura, el interés por
compartir impresiones, puntos de vista, relaciones de los contenidos y significados
construidos a partir de la lectura. Ayuda a que el lector conozca la biografia de los
autores de los libros o textos leidos, intercambio de los mismos, elaboracion de un
boletin informativo del circulo de lectura, acercamiento y apoyo a la biblioteca escolar.

En esta dindmica se pueden emplear algunas de las estrategias anteriores.

ALGUNAS ACTIVIDADES QUE SE REALIZARON:

Hablemos del féfé()‘/@_e

As hie

5-‘. Pobbms que
[ describen al personoje
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Tdea principal y detalles

Detalle

Detalle

Detalle

Detalle

Titulo . Autor

Idea principal
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LA MANO INTELIGENTE
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ANEXO 9. PRETEST DIRIGIDO A ESTUDIANES DEL GRADO 3°.
INSTITUCION EDUCATIVA COMUNAL DE VERSALLES SEDE ILUSION
(Prueba de caracterizacion diagnostica)

Para entregar al nifio o nifa PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del (de la) nifio(a):

Grado: Institucion educativa:

Dia: Mes: ARo:

Hora de inicio: Hora de terminacion:
La almohada

Soy muy bueno para dormir. De hecho, es 1o mejor que sé hacer. Puedo dormir parado,
después de la siesta echarme un suefiito, dormir en el bus durante el trayecto a la
escuela. Por eso me apodan el Cobijas. Lo que nadie sabe es que tengo un secreto:
duermo con la misma almohada desde que era chiquito.

Yo no sé si a fuerza de tanto babearla, de roncar sobre ella o de tanto pegar mi oreja a
su funda, pero lo cierto es que mi almohada adquirioé poderes extrafios. Créanlo o no,
la persona que duerme sobre ella puede pedirle sofiar con el tema que quiera. Para que
me crean, les voy a mostrar mi diario.

Texto tomado de: Mansour. V. (2012). La

’v almohada. Coleccion Semilla
@»
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Después de leer responde las siguientes preguntas

1. Ubican informacion puntual
del texto

Segun el personaje de la historia, lo que
mejor sabe hacer es

contar secretos.
dormir.

roncar.

o0 w »

escribir diarios.

2. Ubican informacion puntual del texto.

El secreto del personaje consiste en que

A.

duerme en el bus durante el trayecto a
la escuela.

ronca mucho y babea la almohada con
la que duerme.

C. tiene una almohada que le regala

suefios a las personas.

duerme con la misma almohada desde
que era chiquito.

3. Relacionan informacion para
hacer inferencias de lo leido.

En el enunciado: “dormir en el bus
durante el trayecto a la escuela”, la
palabra  subrayada  puede  ser
reemplazada por:

Recorrido.
Horario.

Sendero.

o o w >

Plan.

4. Relacionan informacion para
hacer inferencias de lo leido.

Del texto anterior se puede concluir que el
personaje tiene un diario en el que:

o 0 @ »

Registra las horas que dedica a dormir.
Escribe los secretos de las personas.
Escribe las cosas que suefia al dormir.

Anota los deseos que quiere cumplir.
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5. Evaltan y reflexionan acerca
del contenido y la forma del
texto.

Por la manera como se expresa el
personaje, podemos decir que es:

A. Timido y miedoso.
B. Imaginativo y fantasioso.
C. Aventurero y valiente.

D. Grosero y provocador.

6. Evaltuan y reflexionan acerca
del contenido y la forma del
texto.

De acuerdo con el texto, es posible afirmar
que para el personaje los suefios son:

A. Unaoportunidad para sentirse bueno
en algo.

Una forma de soportar el aburrimiento.

C. Una manera de vivir
nuevas experiencias.

D. Una excusa para escribir historias.
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ANEXO 10. FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y LA

CALIDAD DE LA LECTURA.

Para el (la) docente evaluador(a)

Primera aplicacion

-Velocidad: ¢Cuéantas palabras lee por minuto?

-Calidad: ¢Lee con la fluidez, hace inflexion de voz, parafrasea las unidades

de sentido, hace pausas y entonacién?

Nombre del (de la) nifio(a):

Grado: Institucion educativa:

Dia Mes Afo
Hora de inicio

Hora de terminacion de la lectura del texto

Pidale al estudiante que empiece a leer el texto en voz alta. Active el cronémetro en
el mismo momento en que el nifio o nifia inicia la lectura. Mientras el estudiante
lee el texto en voz alta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y hacer el

conteo de palabras.

o © e 8 2
- 5 o |8 -g g @l ©
Rasgos en el tejido de E 8 | 24 € S 2 9
S o © ED g o <c © S
la lectura 2T 29O v OO < Ll I
La almohada 2
Soy muy bueno para dormir. De 13
hecho, es lo mejor que sé hacer.
Puedo dormir parado, después de 20
la siesta echarme un suefito,
dormir en el bus durante el trayecto
a la escuela.
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Por eso me apodan el Cobijas. Lo
que nadie sabe es que tengo un
secreto: duermo con la misma 24
almohada desde que era chiquito.

Yo no sé si a fuerza de tanto babearla, 9

de roncar sobre ella o de tanto pegar 13
mi oreja a su funda,

pero lo cierto es que mi 10
almohada adquirié poderes
extrafos.

Créanlo o no, la persona que duerme
sobre ella puede pedirle sofiar con el

tema que quiera. Para que me crean, AL
les voy a mostrar mi diario.
TOTAL 118

*Anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no corresponde.

Eﬂ'emplozpersona, el estudiante lee “persona” con
el acento en la E. y . .
** Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.
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ANEXO 11. PRUEBA CARACTERIZACION GRADO TERCERO.

Para el (la) docente evaluador

FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO

Primera aplicacion

-Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por minuto, sitte
al estudiante en el rango que le corresponde y mencione las anomalias

encontradas.
NUMERO
DE
NIVELES PALABRA OBSERVACIONES
S POR
MINUTO
‘ Por encima
RAPIDO de 89
OPTIMO Ente 8oy
palabras
LENTO Entre 61y 84
L'\E/IItIJ'IYO Por debajo de

60

-Calidad: Sefiale con una X la lectura que hace el (la) estudiante
segun los rasgos y ubique el nivel en el que se encuentra el lector:

RASGO NIVEL
El (Ia) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido A
largas (palabras y oraciones) y prima el silabeo.
El (Ia) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee palabra por
. . . . B
palabra, sin respetar las unidades de sentido (oraciones).
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—

En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une
palabras formando oraciones con sentido, hace pausas, pero adin

sentido y la puntuacion. Se perciben pocos errores de
pronunciacion (omisiones, anomalias de acento).

hay errores de pronunciacion (omisiones, anomalias de acento) C
y entonacion.

El (Ia) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta

una entonacion adecuada al contenido. Respeta las unidades de b

N—

-SI EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA CATEGORIAS DE

CALIDAD MIXTAS, DEJE LA QUE PREDOMINA'Y ACATE LA

INSTRUCCION ANTERIOR, SEGUN EL CASO.

S




117

ANEXO 12. POSTEST DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE GRADO 3°.

INSTITUCION EDUCATIVA COM,UNAL DE VERSALLES SEDE
“ILUSION”
Protocolo del lector.

Nombre del estudiante:

Grado: Institucion Educativa
Fecha: Hora de inicio: Hora de
finalizacion

EL ALUMNO MISTERIOSO

Era una tarde fria, acosada por la brisa y las grandes gotas de agua que arrojada el cielo
y ahi estaba Nito, sentado sobre una piedra, tratando de memorizar los nimeros del
tablero a través de la ventana.

Cada vez que lo observaban, muchos de los nifios se preguntaban qué hacia ahi sentado,
pero nadie se preguntaba a donde iba después de que terminaban las clases.

Pasaban las semanas y Nito no se despegaba de los cristales. Los profesores
continuaban con su clase y simplemente lo observaban de vez en cuando, a lo que el
pequefio contestaba sonriendo, pues a pesar de todo era feliz.

Cuando los nifios salian al descanso, Nito deseaba poder correr con los demas, pero era
imposible desde el otro el otro lado de la verja del colegio. Ademas, habia un
inconveniente, los nifios nunca hubieran querido acercarse a alguien como Nito, un
pequefio con los zapatos viejos y los pantalones remendados.

La tarde del seis de abril, Lucia, la profesora de geografia escribio en el tablero una
pregunta, pero nadie respondia. Nito trataba de hablar a través de la ventana, pero no
le prestaban atencion. Continug insistiendo hasta que la profesora abrio la ventana.

Hola. ;te puedo ayudar en algo? Le pregunto Lucia.

Es que yo sé la respuesta, respondio Nito con voz timida.
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¢Si? Adelante entonces.

La respuesta de Nito, sorprendié muchisimo a Lucia ¢como era posible que ese nifio al
que veia a diario a través de la ventana supiese la respuesta mientras que ninguno de
los nifios que asistian a su clase habia sido capaz?

Al dia siguiente, en clase de geografia. Lucia vio que el nifio no estaba en la ventana.
Preguntd a los demas si lo habian visto pero nadie supo decirle qué habia pasado con
él. Por eso decidi6 salir a buscarlo al terminar las clases.

En el pueblo una anciana le sefial6 un descampado donde solia ver a unos nifios
jugando, pensando que quizé ahi estaria Nito.

Cuando lucia llego a la cancha, sonri6 al verle. Ahi estaba, tratando de hacer algo que
a ella le costaba creer; Nito les estaba explicando a los demés lo que ella ensefiaba en
clase. Y lo mas interesante, era la manera en que lo hacia, utilizando pedazos de carton
y viejos atlas con las paginas medio rotas.

Lucia dejé salir sus lagrimas mientras se sentia orgullosa de lo que hacia el pequefio,
que por otro lado era completamente admirable.

Nito la vio y se acerco a ella timidamente.

Hola, profesora ¢le puedo ayudar en algo?

Ella contestd con los ojos llenos de lagrimas.
¢Me permite estar en su clase, pequefio profesor?

Ivan Ovallos

Después de leer el texto, responda las siguientes preguntas:

1- Ubica la informacién puntual del texto.
Segun la historia, Nito es:
a- Un saper héroe.
b- Un nifio.
c- Unempresario.

2- Ubica informacién puntual en el texto.
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Nito se mantenia tras la ventana del colegio posicionado sobre:
a- Una jardinera.

b- Una piedra.

c- Un arbusto.

Relaciona informacion para hacer inferencias.
Al momento en que Nito hacia “representaciones” con cartones y atlas viejos,
se podria decir que Nito

a- Hacia un disparate.
b- Replicaba lo aprendido por la profesora.
c- Ensefiaba como podian comprar helados.

Si Nito tenia sus zapatos viejitos y no estaban estudiando en ninguna escuela es
debido a:

a- Eraun flojo que no le gustan los estudios.

b- Erade escasos recursos para estudiar y estrenar seguido.

c- Le gustaba gastar el dinero de sus padres.

Por la informacion depositada en el texto. La profesora Lucia

a- No estaba pendiente de sus alumnos.

b- Era apasionada por su profesion y porgue sus alumnos aprendieran.
c- No permitia que la imitaran.

Segun el texto, es posible afirmar que

a- El aprendizaje solo puede ser adquirido por quienes tiene dinero.
b- Si eres apasionado por los estudios, no importa tu clase social.
c- Los nifios de bajos recursos no pueden adquirir conocimientos.

Nivel critico
Si fueras t, el/la profesora de Nito, ¢qué habrias hecho al verle tras la ventana
de tu salén de clases?

Si tuvieras la oportunidad de estudiar con alguien como Nito ¢le ayudarias?
¢que tipo de ayuda le ofrecerias?
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9- Nivel critico intertextual
De las historias a continuacién, cual es de la autoria de lvan Ovallos
a- Un angel llamado Azul.
b- La promesa de Ana.
c- Flor de loto.

10- Al comparar algunas historias de este mismo autor, podemos inferir que:
a- Ninguna deja una ensefianza.
b- La mayoria van encaminadas a la ensefianza de valores éticos y morales.
c- Propone que quien lo lea viva una vida desordenada.
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ANEXO 13. LISTA DE CHEQUEO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DE
GRADO 3°.

INSTITUCION EDUCATIVA COMUNAL DE VERSALLES SEDE ILUSION

OBJETIVO: Conocer la percepcion de los estudiantes frente a la comprension lectora
a partir de su experiencia en cada una de las estrategias ludico-pedagogicas de la
propuesta “Leo y Comprendo con Sentido”, con el fin de identificar los avances o
posibles dificultades que persistan.

MUESTRA: 26 estudiantes.
INSTRUCCIONES: Selecciona la respuesta de acuerdo a tu criterio.

1. Cuando se te presenta un texto para leer, ¢puedes ubicar facilmente la informacion
puntual?

A. Si

B. No

C. A Veces

2. ¢Relacionas informacidn del texto para hacer inferencia de lo leido?
A.Si

B. No

C. A veces

3. Cuando se te presenta un texto para que leas, ¢lo evaltas y reflexionas acerca de su
contenido?

A.Si

B. No

C. A veces

4. ¢ Interpretas la informacion implicita en el texto?
A. Si

B. No
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C. A veces

5. ¢ Argumentas posiciones frente al contenido del texto?

A. Si

B. No

C. A veces

6. ¢Puedes determinar el proposito de la lectura que te presentan?
A. Si

B. No

C. A veces

7. Cuando te presentan un texto de lectura, ¢puedes hacer inferencias sobre de qué
tratara?

A.Si
B. No

C. A veces
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ANEXO 14. EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
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