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Resumen

La presente investigacion nace de las necesidades observadas en el aula de clase,
donde se constato que los estudiantes de las instituciones educativas de Pueblo Nuevo
(Cordoba) tienen bajos niveles de comprension lectora, lo cual es generado por diferentes
inconvenientes relacionados con los minimos saberes previos y la poca motivacion que
poseen para leer y por ende identificar lo que se propone dentro de los textos. Es por ello,
que la presente investigacion tiene como objetivo general establecer los cambios en la
comprension lectora de los estudiantes de diferentes instituciones educativas rurales del
Municipio de Pueblo Nuevo, después de la aplicacion de una estrategia didactica basada en
la mediacion docente como factor pedagdgico, fundamentada en tres objetivos especificos
relacionados con el diagndstico, el disefio de la propuesta y la valoracién de los avances. En
el marco tedrico se desarrollaron las categorias de estrategias educativas definiéndolas
como las acciones de los docentes; comprension lectora que se entiende como la
interpretacion de los textos basada en tres niveles (literal, inferencial y critico) y rol del
docente comprendiéndolo como un ser activo que lidera y propicia el aprendizaje. Para ello
se us6 una metodologia de investigacién mixta, a través de la cual se tuvo un anélisis
cualitativo y cuantitativo, usando como técnicas la observacion participante y la encuesta
con el diario de campo y un pretest - postest respectivamente. Dentro de los resultados se
tiene que la propuesta que se disefid e implemento permitié que los estudiantes avanzaran
en los procesos de comprension lectora en todos los niveles, no obstante, se requiere que
este proceso sea constante y por tanto se desarrollen actividades de forma secuencial,
permitiendo que la lectura se vuelva habito y la comprension lectora algo natural a los

procesos lector, donde la motivacion e interés de los estudiantes este presente.

Palabras clave: estrategia didactica, comprension lectora, mediacion docente.



Abstract

This research arises from the needs observed in the classroom, where it was found
that students of the educational institutions of Pueblo Nuevo (Coérdoba) have low levels of
reading comprehension, which is generated by different drawbacks related to the minimum
previous knowledge and the little motivation they have to read and therefore identify what
is proposed in the texts. Therefore, the general objective of this research is to establish the
changes in the reading comprehension of students from different rural educational
institutions of the Municipality of Pueblo Nuevo, after the application of a didactic strategy
based on the teaching mediation as a pedagogical factor, based on three specific objectives
related to the diagnosis, the design of the proposal and the evaluation of the advances. In
the theoretical framework, the categories of educational strategies were developed, defining
them as the actions of teachers; reading comprehension, which is understood as the
interpretation of texts based on three levels (literal, inferential and critical) and the role of
the teacher, understanding him/her as an active being who leads and promotes learning. For
this purpose, a mixed research methodology was used, through which a qualitative and
quantitative analysis was carried out, using as techniques the participant observation and
the survey with the field diary and a pretest-posttest respectively. The results show that the
proposal that was designed and implemented allowed the students to advance in the reading
comprehension processes at all levels, however, it is required that this process be constant
and therefore sequential activities are developed, allowing reading to become a habit and
reading comprehension something natural to the reading processes, where the motivation

and interest of the students is present.

Keywords: didactic strategy, reading comprehension, teacher mediation.
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Introduccion

La lectura es una de las destrezas y habilidades fundamentales en los procesos de
ensefianza que deben desarrollar los estudiantes desde sus primeros inicios de escolaridad,
ya que son esenciales para ser dominadas por los menores como una contribucién a la
formacion académica, en cuanto las habilidades de lectura son necesarias para que los
estudiantes adquieran conocimientos y nuevas informaciones. Desde esta perspectiva, la

lectura constituye sin duda, la habilidad mas esencial en el contexto educativo de un sujeto.

Sin embargo, la habilidad lectoral por si sola, no es suficiente, ya que cada lector
formado, debe ser capaz de interpretar y absorber informacion de la lectura material, lo cual
conduce a la necesidad de que los estudiantes desde los inicios de su escolarizacién, deben
adquirir una buena capacidad de comprension lectora. La educacion en el mundo aun
precisa de mayores dedicaciones a estos aspectos, de hecho, todavia hay muchos problemas
en el proceso de aprendizaje de la lectura especialmente en aquellos paises denominados
como subdesarrollados, los cuales tienen relacion principalmente con la capacidad de la

comprension lectora.

Los medios para alcanzar una formacion adecuada que provea las habilidades
suficientes a los alumnos, tienen como epicentro de compromiso las estrategias educativas
que para tal efecto se implementen. De esta forma, es bueno tener presente que el trabajo
con destrezas o estrategias aisladas suele ser criticado en la ensefianza de la comprension
lectora (Solé, 1995). Lo cual inclina el asumir acciones que contemplen la integracion de
varias experiencias, de diferentes intentos por construir estrategias educativas que tengan la
validez proveniente de la praxis académica, ademas de la creatividad innovadora, labor que
resulta de primera importancia. El uso de estrategias adecuadas sera uno de los
determinantes decisivos al momento de implementar la ensefianza especialmente en cuanto

al aprendizaje de la comprension lectora.

Esta investigacion concede énfasis, y gran importancia al abordar la problematica
correspondiente a las deficiencias en la comprensidn lectora, que incide negativamente en

la calidad de los aprendizajes de los estudiantes de las instituciones educativas rurales del
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municipio de Pueblo Nuevo, en el departamento de Cérdoba. Ahora bien, situacion que es
evidente cuando se identifican escenarios donde los estudiantes en gran parte tienen
problemas para identificar situaciones inmersas dentro de un texto, deficiencias para opinar
y reflexionar sobre contextos que parten de un texto leido, lo que genera una gran

preocupacion dentro de las comunidades educativas.

Asimismo, la investigacion destaca importancia a la socializacion en el proceso de
comprension lectora de las investigaciones realizadas en el pais y las de indole local,
especialmente aquellas destinadas a generar el aprendizaje significativo y en la
consolidacién de competencias lectoras en alumnos de educacion primaria (Lerner, 2001).
También evidencia que el centro del estudio parte de la generacion de aportes tedricos y
pedagdgicos para entender la funcién que desempefia el mediador docente, que se puede
simplificar en la mediacion pedagdgica entendida como aquella que alude a la forma como
las docentes y los docentes desde su actividad atribuible, propician, potencian y posibilitan
en sus estudiantes el desarrollo de aprendizajes y habilidades.

Por tanto, adoptan dentro de la actividad de ensefianza una busqueda de
posibilidades que puedan mejorar continuamente el propésito formativo. Por esto uno de
los principales guias del estudio, fue permitir una orientacién pertinente y eficiente por
parte de los docentes sobre el disefio y la gestion de la lectura a través de estrategias
didécticas, considerandolas como de alta utilidad para el fomento y la reflexion critica en

estudiantes durante, antes y después de la lectura (Rodriguez, 2011).

Otra importante responsabilidad en el desarrollo de procesos eficientes de
formacion lectoral, que conduzcan a una capacidad suficiente de comprension lectora a los
estudiantes, recae en los docentes asignados a estos propoésitos. Corresponde a ellos, la
seleccién de métodos para cada aprendizaje lo que los obliga a depositar su maxima
atencion a los aspectos como el caracter de los alumnos, la eficacia de los métodos o
estrategias utilizados, la combinacion de los mismos para comparar efectividades, ya que
no son solo uno, sino que también pueden ser variados y mezclados entre varios métodos
para que los estudiantes no se sientan cansados o aburridos en el proceso de aprendizaje y

este sea de mayor éxito.
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Ahora bien, la linea de investigacion adoptada en la investigacion realizada
corresponde a educacion y sociedad”. Dentro de esta, se selecciond porque se busca otorgar
un gran valor a la educacion, y su incidencia en el desarrollo de la sociedad. Un desarrollo
que debera estar ligado a nuevas estrategias para formar al estudiante del siglo XXI. Un
estudiante que debera adquirir competencias y habilidades para pensar criticamente, para
responder a los retos que se presentan dia tras dia, y donde la comprension lectora es
esencial en este camino. En cuanto a esta linea de investigacion, se selecciono el area
docencia y curriculo abordando como eje tematico herramientas didactica, ambiente y
recurso para el aprendizaje debido al objetivo de la investigacion de formular aportes

tedricos y pedagogicos.

De igual manera; a partir del disefio de una estrategia didactica para el
mejoramiento de la comprension lectora a partir de la mediacion en las instituciones
educativas rurales, es decir proponer nuevos escenarios innovadores, y creativos como
propuesta de intervencion, que permitan de manera creativa el fortalecimiento de la
comprension lectora especificamente en el contexto rural, con el objetivo de avanzar a la
consolidacién de acciones que incidan de manera positiva en la calidad del servicio

educativo en las instituciones y centros educativos rurales.

Por otro lado, es conveniente considerar dentro del estudio, que este corresponde al
esfuerzo del investigador dentro de la actividad educativa y en el espacio donde se realiza,
ya que la aplicacion, de algunos los programas son frecuentemente llevados a su
implementacion por profesionales que no trabajan en el salon de clases, o tampoco tienen
relacion estrecha con el entorno educativo, para este caso especifico, el investigador es
docente activo y se encuentra inmerso en las particularidades del estudio, lo que permite

crear un entorno ecolégicamente valido dada su participacion activa.

Esta parte tan compleja y decisiva, de la pertenencia, es abordada por autores que
sostienen que uno de los principales factores para determinar el éxito o fracaso de las
intervenciones educativas es su compromiso activo con el contexto (Hansen y Pearson,
1983; Mata, 2003). Porque de no presentarse esta relacion, se corre el riesgo de un estudio

distanciado de pormenores especificos que pueden permitir sesgos o desviar
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interpretaciones. Es frecuente que las limitaciones suelen encontrarse en el

desconocimiento de la teoria y del procedimiento (Espin, 1987; Mata, 2003).

El estudio igualmente comprende la necesidad de explorar novedosas alternativas
utiles, provenientes de la experiencia pedagdgica, pero también de las nuevas tendencias
educativas a nivel mundial que postulan dindmicas centradas en el estudiante, para de esta
manera potenciara el aprendizaje de vocabulario de los estudiantes, pero mas alla, la

capacidad de comprension lectora y el analisis critico.

En este estudio se presenta en seis capitulos donde se desarrolla el planteamiento del
problema, la construccion tedrica, las bases metodoldgicas, los resultados, la construccion
tedrica y la propuesta de intervencion, cada uno de estos apartes se relacionan con los
planteamientos de diferentes autores con el fin de mejorar los procesos lectores y de

comprension dentro del aula de clase.

El primero corresponde a un diagnéstico muy enfocado en aspectos como las
estrategias pedagogicas de comprension lectora implementadas, sus resultados, las
caracteristicas rurales del entorno, los espacios familiares de los escolares. De alli se trae
una situacién problematica expresada en el planteamiento del problema y la construccion
de premisas y proposiciones sobre su solucion. De la misma manera se disefian los
propositos de trabajo y se justifica en base a pertinencia y relevancia la necesidad de la
investigacion

El segundo se relaciona con las lineas tedricas, fundamentadas en los resultados de
investigaciones en diferentes lugares del mundo, en diferentes tiempos y desde diversos
enfoques; es de sefialar que el conjunto de ejes tematicos abordados, se enmarca en
comprender e implementar las estrategias que intervienen en el proceso de comprensién,
considerandolas prioritariamente como habilidades o destrezas, de las cuales hace uso el
educando en particular y el lector en general para lograr interactuar con el texto, guiado por
el proposito esencial de obtener, evaluar y utilizar la informacion para los fines mas

convenientes (Vasquez, 2010).

En este tercer apartado, se disefia la metodologia de intervencion, partiendo de

paradigma mixto cuantitativo - cualitativo, porque se busca un andlisis de la realidad a



XXi

través de lo vivido dentro de ella. Enfoque investigacion accion porque se busca el cambio
de la comprension lectora de forma conjunta. Tipo de investigacion interpretativo
hermenéutico: porque se estudia la realidad a partir de los participantes permitiendo un

cambio dentro del proceso.

El cuarto capitulo, sefiala los resultados obtenidos, los contrastes teoricos frente a
los hallazgos, enmarcando las conclusiones que provienen de la triangulacién de datos y de
los andlisis criticos de los conceptos previos de autores e investigadores, que se llevan a

determinar a la luz de los sucesos y eventos particulares.

En el quinto eje, se sefiala una construccion teorica, donde se evidencia los aportes
tedricos y pedagogicos innovadores, creativos y representativos que parten de la
investigacion, y que dan entender como abordar el mejoramiento de la comprension lectora
en instituciones educativas rurales, y con esto, aportar desde la ciencia nuevos principios y
estamentos que favorezcan el campo de la educacidn en el contexto rural de cualquier

localidad.

Por ultimo y en estrecha concordancia con los resultados, se procede a presentar una
propuesta apoyada desde aportes tedricos y pedagogicos innovadores que puedan darles un
rumbo diferente a las estrategias de comprension lectora, implementadas en las
instituciones rurales objeto del estudio. Desarrollando 21 sesiones, las cuales se
distribuyeron a partir de los ciclos educativos ciclo 1: preescolar, primero y segundo 5
sesiones. Ciclo 2: tercero, cuarto y quinto 5 sesiones. Ciclo 3: Sexto, séptimo y octavo 5

sesiones y Ciclo 4: noveno; decimo y undécimo 6 sesiones



CAPITULO |

CONTEXTUALIZACION DE LA
PROBLEMATICA



CAPITULO I: CONTEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA

1.1 Descripcion de la Problemética

En los paises Latinoamericanos, se comparten realidades nacionales de diferente
indole especificamente de caracter educativo, social y cultural. A partir de esto, y
enfocando los diferentes retos que presenta la realidad de la sociedad actual, se busca
alternativas de solucion a las diferentes problematicas inmersas en estas, por supuesto, ha
conllevado a articular propuestas y redes de conexién global entre diferentes estados de
América Latina para hacer frente a las necesidades existentes. Ante el esfuerzo que dia a
dia se realiza, persisten y siguen presentandose problematicas que de una u otra forma,
inciden de manera negativa en la calidad educativa de estos paises; donde la comprension
lectora es un componente que es analizado, estudiado, investigado y trabajado como un

componente importante en la calidad educativa (Barrios, 2020).

Ejemplos de los planteamientos anteriores, se presentan en diversos paises del
mundo, en Espafia se evidencia que la comprension lectora, que es un signo de calidad
educativa, ha disminuido en los resultados, evidencidndose un retroceso significativo, lo
cual se ha demostrado en una disminucion hasta de cuatro puntos en las pruebas
internacionales (Zafra, 2023). Lo cual también ha sido contratado por Carmona (2023) en el
momento de nombrar que en la Union Europea ha disminuido en los ultimos diez afios siete
puntos en los niveles de comprension lectora segun las pruebas internacionales,

explicitamente propone gue los niveles de comprension lectora son minimos

Espafia se encuentra a la cola de los paises analizados en este segmento, solo por
delante de Malta, Francia, Chipre, Israel, Bélgica y Turquia. Irlanda (27%),
Inglaterra (18%) e incluso Estados Unidos (14%) superan con facilidad los
guarismos espafioles. Ligeramente por encima, con un 8%, se encuentran Alemania,

Paises Bajos, Eslovenia o Austria entre otros. (Carmona, 2023, parr. 4)



Otro ejemplo a nivel internacional se presenta en los resultados propuestos por el
Banco Mundial (2022) donde se constata que en Estados Unidos se evidencia que los
estudiantes poseen bajos niveles de comprension lectora, donde se les dificulta incluso
identificar las ideas dentro de diferentes textos simples. Lo cual es argumentado también
por Mision Verdad (2021) donde se constata que los adultos actualmente poseen un bajo
nivel de comprension lectora dentro de Estados Unidos, lo cual interfiere con los diferentes
procesos que se adelantan en la cotidianidad, interfiriendo incluso en el rendimiento en los

empleos y en las relaciones e interacciones con otras personas.

Otro ejemplo donde se evidencian las dificultades y deficiencias en la comprension
lectora, se proponen en América Latina, segin la BBC News Mundo (2019), basandose en
el informe de la OCDE (2019) con respecto a los resultados PISA 2018 donde participaron
10 paises latinoamericanos, se evidencia como resultado una clasificacion por debajo
(inferior) del promedio de los paises que conforman la OCDE en lectura, como se puede

apreciar a continuacion en la siguiente figura.

Resultados de los paises latinomericanos participantes

43. Chile

48, Uruguay
49, Costa Rca
53. México
57. Brasil

58. Colombia
63. Argentina
64. Poru

71. Panama

487"
Promodvo:
OCDE,

0 100 200 300 400 500

76. Republiica Dominicana

Fuente: BBC News Mundo (2019)

Figura 1. Pruebas PISA 2018: lectura

Por consiguiente, deficiencias en la comprension lectora como la falta para
identificar estructura inmersa en estos y dificultad para inferir ideas a partir de la lectura de
diversos textos, son problematicas evidenciadas en los resultados obtenidos en dicha

evaluacion, lo cual aleja la posibilidad de posesionarse de los paises latinoamericanos en



los primeros diez puestos con mejor resultado en lectura en el ranking Pisa. Ademas, el
Banco Interamericano de Desarrollo (s.f) propone que “En América Latina, més de la mitad

de los jovenes siguen sin lograr competencias lectoras basicas” (p.1).

De igual manera en Colombia, la realidad no es del todo diferente, aunque se
intentan implementar estrategias articuladas entre la escuela y el Ministerio de Educacion
Nacional, se evidencia la existencia de dificultades asociadas a la comprension lectora
segun resultados de pruebas externas como por ejemplo las PISA, segun la OCDE (2019),
los estudiantes de Colombia obtuvieron un rendimiento por debajo de la media de la OCDE
en lectura especificamente 412 puntos, logrando identificar con esto que estuvo alin mas
por debajo de los resultados obtenidos en PISA 2015, como se indica en la siguiente

gréfica:
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Figura 2. Tendencias de rendimiento en lectura

Sumado a esto, segun el DANE (2018), en el boletin técnico de la encuesta
Nacional de Lectura, las personas que habitan en la zona rural de Colombia fueron los que
menos leyeron libros en los Gltimos doce meses del afio 2017, realidad que interviene en el
desarrollo de la comprension lectora y, por ende: lectora, cuya informacion se presenta a

continuacion:
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Figura 3. Encuesta Nacional de Lectura (ENLEC). Promedio de libros leidos
por personas de 5 afios y mas que leyeron libros en los ultimos 12 meses. Total,
nacional, Cabeceras, Centros poblados y rural disperso, Total 32 ciudades 2017

Ahora bien, la comprensién lectora constituye uno de las mayores retos que afrontan
los docentes para elevar la calidad educativa, el Estado a través del Instituto Colombiano
para la Evaluacién de la Educacién (ICFES), le dedica un seguimiento y monitoreo a este
avance dado que considera su importancia, por esto realiza las Pruebas Saber para 3°, 5°, 9°
y 11° destinadas a evaluar el desarrollo de las competencias, habilidades, valores y niveles
de los estudiantes para todas las areas del conocimiento, pero en este caso con énfasis

particular en lenguaje

También se realizan evaluaciones externas para medir la habilidad lectora, mediante
la prueba PISA, ya que este problema no se encierra en Colombia, como se evidencio en los
antecedentes anteriores, evidenciandose que esto se manifiesta en otros paises, los cuales
cada tres afos se evaltan en el mundo con pruebas internacionales (Salas, 2012). Donde se
constata por ende bajos niveles de comprension lectora, lo cual por ende acarrea
dificultades en las demés areas del conocimiento unidos con inconvenientes relacionados

con el rendimiento académico.

Con relacion a la presente problemética de comprension lectora, se presenta lo
evidenciado en el municipio de Pueblo Nuevo, que es una entidad territorial del Estado
Colombiano, que hace parte de la Division Politica del Departamento de Cérdoba. En lo



atinente al sector educativo, el municipio de Pueblo Nuevo consta de dos instituciones
educativas urbanas: Institucion educativa Celestino Mutis Y la IE promocion social el
Rosario. Con respecto al contexto educativo rural en el municipio existen segln datos
suministrados por secretaria de educacion municipal (ver anexo 1) 11 instituciones: San
José de Palmira, Pifialito, Neiva, Los Limones, Contento, Campano, Cintura, Cerros de
Costa Rica, Betania, Poblado y Puerto Santo. Ademas de 3 centros educativos: Arroyo

Arena, La Granjita y primavera.

Ahora bien, en los estudiantes de basica primaria de las areas rurales del municipio
de Pueblo Nuevo donde se realizé la presente investigacion, se ha podido identificar
mediante una evaluacion diagndstica y la practica como docente que presentan problemas
desde los primeros grados relacionados con la lectura, al observarse en el transcurso de las
clases dificultades en su concentracion, omiten palabras, presentan limitaciones de
retencion, escasa habilidad lectora siendo esta muy lenta, no hay un adecuado manejo de
los signos de puntuacion, y presentan muchas deficiencias al momento de comprender lo
leido. Por lo cual, no logran comprender lo que se propone dentro de los textos,
evidenciandose falencias en los tres niveles de comprension lectora literal, inferencial y

critico.

Agregando a lo anterior, y principalmente a las dificultades de comprension lectora
en los estudiantes de la ruralidad de Pueblo Nuevo se constata un notable desinterés y falta
de motivacion por la lectura y la resistencia a atender instrucciones dadas por el maestro en
este campo de la lectura, lo que redunda en problemas para el analisis y la argumentacion,
presentando un bajo nivel de comprension. De la misma manera, muestran dificultades al
momento de identificar en un texto la idea global, siendo la principal tendencia a la lectura
mecanica que los incita o conlleva a cometer errores al momento de pronunciar palabras, de
entender e interpretar el contenido del texto y de lograr la identificacion de los elementos

importantes dentro del mismo.

En esta linea de ideas, en dialogos y conversaciones directas con docentes que
laboran como profesores en las instituciones educativas rurales de este municipio “Pueblo
Nuevo”, se evidencid que los estudiantes(en su mayoria) de los diferentes niveles

educativos tienen deficiencias notorias con respecto a la comprension lectora, no logran



identificar la estructura de este, se les dificulta reconocer las ideas principales y
secundarias, presentan deficiencias para interpretar, argumentar y reflexionar a partir de las
lecturas desconocen, en gran parte el uso de categorias gramaticales. Ademas, algunos
docentes manifestaron que a pesar de la implementacion de estrategias propuestas por el
MEN (Ministerio de Educacion Nacional), persisten deficiencias en la comprension lectora
por parte de los estudiantes. Asimismo, segun lo expresado por los docentes y directivos
docentes, existe en gran medida apatia por procesos relacionados con la comprension
lectora, especificamente porque no encuentran la relevancia de dicho proceso dentro de la
cotidianidad en la que viven, lo cual incide de manera negativa en la calidad educativa de

estas instituciones.

Por otro lado, es importante mencionar que, ante la presencia de deficiencias en la
comprension lectora en los estudiantes y ante la constante problematica, es necesario y
prioritario identificar cuales son los factores que inciden en comprension lectora y mas en
los estudiantes de las Instituciones Educativas Rurales, porque son aquellos donde es méas
notable de dichos los problemas, segun informes y estudios realizados en Colombia e
instituciones que hacen seguimiento a los proceso de calidad educativa en el Estado

Colombiano y demas paises que afrontan esta problematica.

En cuanto a los resultados de las evaluaciones internas realizadas en el &rea de
lenguaje en 2016 y 2017 en los grados 3°,5° y 9° en IEs rurales de Pueblo Nuevo se
presentan a continuacion diferentes figuras donde se constata que se presentan niveles bajos

en la comprension lectora (ver figuras 4 a la 12).
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Fuente: ICFES (2020)

Figura 4. Resultados de tercer grado en el &rea de lenguaje - Comparacion de
porcentajes segun niveles de desempefio en el municipio y el pais en lenguaje, tercer
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Figura 5. Resultados de tercer grado en el area de lenguaje - Comparacion de
porcentajes segun niveles de desempefio en el municipio y el pais por tipos de
establecimiento en lenguaje, tercer grado
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Figura 6. Resultados de tercer grado en el area de lenguaje - Comparacion de
porcentajes segun niveles de desempefio en el municipio y el pais segun nivel
socioeconémico en lenguaje, tercer grado
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Fuente: ICFES (2020)

Figura 7. Resultados de tercer grado en el rea de lenguaje 2016
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Fuente: ICFES (2020)

Figura 8. Resultados de tercero grado en el area de lenguaje 2017
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Comparacién de porcentajes segin niveles de desempefio en el municipio y el pals por tipos de establecimientos en
lenguaje, quinto grado
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Figura 9. Resultados de quinto grado en el area de lenguaje 2016
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Fuente: ICFES (2020)

Figura 10. Resultados de quinto grado en el &rea de lenguaje 2017
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Figura 11. Resultados de noveno grado en el area de lenguaje 9° 2016

Comparacién de porcentajes segiin niveles de desempefio en el municipio y el pals por tipos de establecimientos en
lenguaje, noveno grado
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Figura 12. Resultados de noveno grado en el area de lenguaje 9° 2017

Al momento de realizar una lectura de resultados es notorio que en términos de la

desviacion estandar los estudiantes presentan, en promedio los siguientes:

e Los establecimientos educativos del municipio son similares a los
establecimientos educativos de Colombia.

11
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e Los establecimientos educativos oficiales urbanos del municipio son menos
homogéneos que los establecimientos educativos oficiales urbanos de
Colombia.

e Los establecimientos educativos oficiales rurales del municipio son similares
a los establecimientos educativos oficiales rurales de Colombia.

e Los establecimientos educativos privados del municipio son mas
homogéneos que los establecimientos educativos privados de Colombia.

e Los establecimientos educativos oficiales urbanos del municipio son
similares a sus establecimientos educativos oficiales rurales.

e Los establecimientos educativos de nivel socioeconomico (NSE) 1 del
municipio son similares a los establecimientos educativos de nivel
socioeconémico (NSE) 1 de Colombia.

e Los establecimientos educativos de nivel socioeconémico (NSE) 2 del
municipio son menos homogéneos que los establecimientos educativos de
nivel socioecondmico (NSE) 2 de Colombia.

e Los establecimientos educativos de nivel socioeconémico (NSE) 3 del
municipio son mas homogéneos que el promedio de los establecimientos
educativos de nivel socioeconémico (NSE) 3 de Colombia (ICFES, 2020).

A manera de conclusion de las anteriores figuras, es evidente que en los dos afios
historicos: se presenta una diferencia entre los afios 2016 y 2017, en el 2016 en el nivel
avanzado estuvo mejor le fue mejor a las IE rurales del municipio de Pueblo Nuevo con
respecto al afio 2017, esto puede ser una evidencia de que existe un problema real entre los
estudiantes especificamente de grado 3°,5° y 9° de las instituciones educativas rurales de
pueblo nuevo cordoba. De hecho, que al municipio en el 2016 le fue mejor que en el 2017,
sin embargo, se evidencia en todas las figuras bajos niveles de comprension lectora, con un

porcentaje entre el 50 % y 75 % en los resultados insuficientes y minimos.

Finalmente, como se ha constatado en cada uno de los planteamientos anteriores, se
ha logrado evidenciar que los estudiantes de diferentes lugares del mundo como Espafia,
Estados Unidos, America Latina y Colombia presentan inconvenientes en los procesos de

comprension lectora. Los cuales estan relacionados con pocos saberes previos en el
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momento de leer, el bajo nivel de vocabulario que poseen, los bajos niveles de atencién y la
poca interpretacion de lo que leen, por que realizan esta accion de forma mecénica. Lo cual
esta interfiriendo notablemente en la calidad educativa, ya que esta es la base para un
adecuado aprendizaje y por ende un mejor rendimiento académico. De ahi la necesidad de
la presente investigacion, a partir de la cual se espera mejorar los procesos de comprension
lectora a través de la aplicacion de una estrategia didéctica basada en la mediacion docente

como factor pedagogico.

1.2 Formulacion De La pregunta de Investigacion

¢Como la implementacion de una estrategia didactica permite cambios y el
mejoramiento de la comprension lectora a partir de la mediacion que hace el docente en las

instituciones educativas rurales?

Por consiguiente, a partir de esta se presentan las siguientes sub-preguntas:

¢Cual es el nivel de desarrollo de la comprension lectora que tiene los estudiantes de

las instituciones educativas rurales?

¢Qué actividades desde los diferentes aportes teéricos y pedagdgicos pueden
generarse para la estructuracion de una estrategia didactica para el mejoramiento de la
comprension lectora a partir de la mediacion que hace el docente como factor pedagdgico

atribuible en las instituciones educativas rurales?

¢Qué resultados ofrece la evaluacion de los estudiantes de IE Rurales después del
docente implementar una estrategia didactica para el mejoramiento de la comprensién

lectora en las instituciones educativas rurales?

1.3 Premisas y proposicion
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P1: La implementacién de una estrategia didactica si permite cambios y el
mejoramiento de la comprension lectora a partir de la mediacion que hace el docente en las

instituciones educativas rurales.

PO: La implementacion de una estrategia didactica no permite cambios y el
mejoramiento de la comprension lectora a partir de la mediacion que hace el docente en las

instituciones educativas rurales.

1.4 Propositos

1.4.1. Proposito General.

Establecer los cambios en la comprension lectora de los estudiantes de diferentes
instituciones educativas rurales del Municipio de Pueblo Nuevo, después de la aplicacion

de una estrategia didactica basada en la mediacién docente como factor pedagogico.

1.4.2. Propositos Especificos

o Identificar los niveles de comprension lectora de los estudiantes de las instituciones
educativas rurales.

e Disefiar una estrategia didactica para la ensefianza y mejoramiento de la
comprension lectora los estudiantes de IE Rurales a partir de la mediacion docente
en las instituciones educativas rurales.

e Evaluar los niveles de comprension lectora de los estudiantes después de la
implementacién de la estrategia didactica, para la ensefianza y mejoramiento de la

comprension lectora los estudiantes de IE Rurales.

1.5 Justificacion e Impacto

La lectura es concebida como una accion favorecedora y enriquecedora cuando se

realiza con empefio y dedicacion, ya que potencia un conjunto de habilidades de gran valia
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para el estudiante, tales como la percepcion, la memoria, el sentido de la cooperacion, y
despierta la atencion para asimilar metodologias y estilos que son indispensables en el
proceso de formacion y el crecimiento personal de todo individuo. La lectura se constituye
asi, en un factor decisivo para mejorar los niveles de educacion aumentando especialmente
el nivel de comprensién y el proceso de adquisicion de conocimientos y rentabiliza el

esfuerzo para mejorar el rendimiento general (Rodriguez, 2018).

La presente investigacion es relevante porque permite detectar los factores
pedagdgicos Yy las causas que inciden en la comprension lectora en una zona rural como la
del contexto, donde se realiza, presentando elementos analizados del proceso de ensefianza
aprendizaje y la funcion atribuible a los docentes del &rea de lenguaje, construyendo un
conocimiento para edificar propuestas de mejora a partir de aportes tedricos y pedagdgicos,

en las estrategias pedagdgicas, la planeacion y la didactica empleada.

Es igualmente relevante, porque aporta datos sobre el nivel de incidencia de la
comprension lectora de los estudiantes de 14 Instituciones Educativas rurales del municipio
de Pueblo Nuevo en el departamento de Cérdoba, convirtiéndose asi, en un referente para
futuras investigaciones que puedan indagar en profundidad otros aspectos relacionados para
implementar estrategias pedagogicas eficientes. Ahora bien, la investigacion es viable en
cuanto existe acceso y disposicion de las comunidades estudiantiles de las 14 instituciones
educativas rurales, que se encuentran interesadas en mejorar la calidad de la educacion y

especialmente la capacidad de comprension lectora de sus estudiantes.

En este sentido, se toma como factor pedagdgico principal, en particular los
atribuibles al profesor ya que estos tienen como caracteristica general, la posibilidad de ser
susceptibles de variacion; por lo que encontrando las causas se pueden modificar, adecuar,
y planear estrategias que conduzcan a superar debilidades en los factores pedagogicos que
son atribuibles al docente, es por esto que la investigacion esta orientada a indagar las
estrategias, la planeacion de clases y otros aspectos asociados a la funcion del docente, con
la intencién de dirigirlas a mejorar los niveles de comprension lectora, no sélo en las
instituciones epicentro del estudio, sino en los docentes interesados en mejorar la calidad de

la ensefianza (Castro, 2014).
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Es por lo tanto que los docentes en las IES rurales de Pueblo Nuevo son relevantes,
ya que sus acciones tienen elevada y decisiva influencia en el rendimiento que obtienen sus
alumnos(as), siendo el responsable de gran parte de los éxitos alcanzados por ellos, pero
también de sus deficiencias y debilidades, es por ello, que en la propuesta estos son
relevantes. Ya que poseen la capacidad para comunicarse, igualmente, establece relaciones
muy profundas con el alumno(a) y las actitudes que adopta hacia él, juegan un papel
determinante tanto en el comportamiento como en el aprendizaje del (la) estudiante
(Montero et al., 2014).

Finalmente, la presente investigacion es necesaria y se justifica desde los
componentes de la calidad educativa, ya que esta permitird evidenciar que a través de
estrategias didacticas basada en la mediacion docente como factor pedagogico permitiran
que los estudiantes avancen en relacion con la comprension lectora. De ahi que se trabaje
en la propuesta los tres niveles de comprension y sean valorados desde los diferentes grados
de primaria y secundaria, permitiendo que se avancen significativamente en la lectura y por

ende en la interpretacién de los textos.
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CAPITULO II

FUNDAMENTACION TEORICA DE
LA INVESTIGACION
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CAPITULO Il: FUNDAMENTACION TEORICA DE LA INVESTIGACION

2.1.Antecedentes histéricos

La evolucion de la comprension lectora como medio de ensefianza ha tenido
diferentes momentos; al comienzo y especificamente en la ensefianza de lenguas
extranjeras, se practicaban el hoy denominado “método tradicional o de gramatica y
traduccion”, en la cual fungia como base el texto, que era sometido a traduccion, analisis y
aprendizaje especialmente memoristico. En un segundo momento irrumpen nuevos
métodos como el llamado metodologia de base estructural, en la cual el texto era
preferencialmente el didlogo, por cuanto este método concedia mayor importancia a la
lengua hablada que a la escrita, a diferencia del primer método sefialado, pero en este
segundo momento, el texto escrito no desaparecia, sino que se utilizaba como contexto o

modelo para la produccion oral.

Estos enfoques de comprension lectora, fueron dando pasos a otros de mayor
compromiso con la didactica, como el caso del enfoque comunicativo donde predomina la
utilizacion de habilidades y destrezas, calificAndolas como destrezas pasivas en el caso de
la comprension lectora o la audicidn, prefiriéndose la utilizacion de textos correspondientes
a situaciones o vivencias reales, y reduciendo el uso de textos elaborados para la ensefianza.
Su consiguiente enfoque denominado por tareas, comienza por conceder mayor relevancia a
la comprension lectora en el proceso de ensefianza —aprendizaje, aunque se mantiene la
percepcion sobre ella como una destreza receptiva, dandole al texto consideraciones como

el material fuente.

Finalmente, es asi, a grandes saltos que la comprensidn lectora ha avanzado
desarrollando su propia importancia en el proceso educativo; en los ultimos afios ha
mostrado cierta quietud y limitaciones en su evolucion, las cuales pueden en algln
momento sorprender dada la irrupcién de las tecnologias de informacion que comienzan a

conceder un papel mas comprometido en el proceso de ensefianza.
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2.2.Antecedentes investigativos

Existe una amplia literatura resultado de estudios sobre la temética de las estrategias
didacticas mas adecuadas para mejorar la comprension lectora, especialmente en los grados
iniciales, dada la importancia que este hecho tiene en la futura vida académica y profesional
de cada estudiante. Es por ello que a continuacion se presentan diferentes investigaciones
realizadas en los Ultimos afios, las cuales estan invariablemente afectadas por el
surgimiento de las TIC y sus métodos para implementar estrategias en el proposito de
estimular la comprension lectora, los principales estudios rastreados se presentan a

continuacion.

2.2.1. Antecedentes Internacionales

El primer estudio indagado corresponde a Salvatierra y Ramirez (2023), el cual se
realiz6 en Ecuador. Quienes se vieron en la necesidad de realizar un estudio denominado
Estrategias didacticas para mejorar la destreza de comprension lectora en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del idioma inglés; este lo orientan a analizar el desarrollo de
estrategias didacticas que hayan sido implementadas en Ecuador con éxito, contribuyendo
significativamente a mejorar la lectura y la comprensién dela misma, y de las cuales puedan
obtener experiencias especialmente aquellas referentes a el desarrollo de las habilidades
que se deben potenciar para un mejor aprovechamiento de la lectura e igualmente, que
hayan podido resaltar y determinar los factores que dinamizan la adquisicion de destrezas

durante el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés, en el Ecuador.

La poblacion completa de la institucion objeto del estudio es de 1.089 estudiantes,
para lo cual se determind una muestra de 102 estudiantes y 5 docentes pertenecientes desde
hace 10 afios a la entidad educativa. Siendo los datos seleccionados intencionalmente, ya
que fue el lugar de trabajo del autor y estuvo inmerso en los problemas de la investigacién
abordada. Los métodos utilizados fueron analisis y sintesis y hermenéutica, con técnicas de

encuesta y prueba.
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Los resultados mostraron que la mayoria de los estudiantes leen cuando el docente
les ordena, reflejando que no hubo una motivacién adecuada para leer diferentes textos.
Ademas, hubo poca evidencia de que a los estudiantes les gusta leer en voz alta. Algunos
estudiantes mostraron comprension de la lectura de textos mediante diccionarios, siendo el
escaneo la estrategia de lectura mas utilizada. Agregando a estos resultados, se tiene que, a
pesar de su baja motivacion, el mayor porcentaje de ellos se sentia mas comodo mirando
imagenes y leyendo revistas Se concluyo que los estudiantes necesitaban reforzar mas

estrategias para comprender textos de manera eficiente (Gracia y Ramirez, 2023).

La segunda investigacion se realiz6 por Gutiérrez (2022) en Espafia, esta aborda un
estudio con el nombre de Influencia de las estrategias cognitivas de lectura en la mejora de
las habilidades de comprension en estudiantes de Educacion Primaria. Por eso el autor
propuso como objetivo el de averiguar con alumnos que culminan la etapa de educacion
primaria. Si las propuestas didacticas e inclusive metodol6gicas implementadas promueven
operaciones cognitivas enfocadas principalmente a obtener informacion relevante del texto

propuesto y la concordancia con las preguntas formuladas.

El estudio permitié la participacion de 214 estudiantes de diferentes escuelas, cuyas
edades oscilaban entre 11 y 12 afios. La metodologia consistio en un disefio
cuasiexperimental comparativo entre grupos con medidas de pretest y postest. Mediante los
resultados obtenidos se pudo identificar que el ejercicio de microarreglos cuando va a
asociado a la formulacion de preguntas contribuye a mejorar la capacidad lectora de los
estudiantes. Alli se pudo establecer esta relacion tanto en aspectos cognitivos de diferente
tipo (literal, inferencial, reorganizadora y critica) midiendo el aporte en la mejora de la
capacidad de comprensidn en los estudiantes con la lectura de los textos expositivos
(Gutiérrez, 2022).

Como resultados el autor considera como punto de partida que el aprender a leer no
constituye exclusivamente una accion automatica, ya que esta accion solo se produce
eficientemente cuando conlleva una adecuada comprension lectora, méas alla de la simple
accion de decodificar elementos gréaficos, lo cual implica la puesta en marcha de un proceso
interactivo entre el lector y el texto, en donde se ven inmiscuidos otros factores destacados,

siendo los més resaltantes; la participacion de varios niveles de complejidad cognitiva cuya
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funcion esencial es la de integrar gréaficos, procesar informacion semantica, sintéctica,

pragmatica e interpretativa.

De esta forma la accion de lectura con comprension lectora precisa de un conjunto
de metodologias didacticas, para a traves de ellas, alcanzar y motivar al lector a
compenetrarse con el texto y participar activamente del mismo. Esta respuesta del lector
frente al texto, se produce mediante una serie de acciones cognitivas que demuestran su
comprension de la lectura. Pese a esto, y en contravia a este postulado, predomina la
tendencia general a tratar con los estudiantes de una manera estrecha la comprension
lectora en el aula centrdndola exclusivamente en la capacidad de responder a una serie de

preguntas tras la lectura de los textos previamente realizados (Gutiérrez, 2022).

La tercera investigacion internacional fue realizada por Liu et al. (2022) en Beijing -
China. Aborda la necesidad de caracterizar los Factores que influyen en la competencia
lectora de estudiantes de secundaria: un analisis basado en los métodos XGBoost y SHAP.
Mediante el proceso construye un modelo predictivo de competencia lectora de estudiantes
el cual se soporta en datos de alumnos participantes activos en el Programa para la
Evaluacién Internacional de Estudiantes (PISA 2018) y quienes proceden de cuatro
provincias/municipios, es decir, Beijing, Shanghai, Jiangsu y Zhejiang de China. Parta ello
se hizo uso de una metodologia cuantitativa, de tal manera que calcularon la contribucion
de los factores influyentes en el modelo utilizando el algoritmo eXtreme Gradient Boosting

(XGBoost) y los valores de las explicaciones aditivas de Shapley (SHAP).

De esta investigacion se obtuvieron hallazgos significativos como los factores que
tienen el mayor impacto en la competencia lectora de los estudiantes provienen de a nivel
individual y familiar, con los factores a nivel escolar ocupando un lugar relativamente
secundario. Los factores influyentes mas importantes a nivel individual son la

metacognicion lectora y el interés lector (Liu et al., 2022).

Adicional a ello, los resultados de esta investigacion indicaron que los factores mas
importantes a nivel familiar se basan en el entorno linguistico, que si es negativo interfiere
especificamente en la competencia lectora. A nivel de la escuela, los factores mas
importantes son el tiempo dedicado al aprendizaje y la disciplina de la clase, lo que

permitio asumir la existencia de un valor optimo para el tiempo de aprendizaje, de lo que se
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infiere la necesidad de un tiempo de aprendizaje razonable como muy util, aunque este no
debe ser prolongado puede dificultar el aprendizaje académico rendimiento peor en lugar de

mejorarlo (Liu et al., 2022).

La cuarta investigacion fue realizada por Campoverde y Lopez (2022) desde
Ecuador, quienes desarrollan el estudio Comprension lectora mediante el uso de
organizadores gréficos. Para lo cual se centraron en el objetivo principal de demostrar la
efectividad de la aplicacion de organizadores graficos para mejorar la comprension lectora;
aplicada en este caso a alumnos de inglés quienes buscan convertirlo en su segundo idioma.
La poblacion determinada consistio en 25 estudiantes todos ellos universitarios de la carrera
de Lengua y Literatura, deficientes en la comprension detallada en textos narrativos. Los
instrumentos implementados fueron de tipo cuantitativos involucrando de esta manera el
pretest y el postest, pero también utilizaron la rdbrica, un formato tipo encuesta y por

ultimo listaron para cotejar y estimar el avance y progreso obtenidos con la prueba.

Los principales resultados evidenciaron que los estudiantes obtuvieron una
destacada mejoria en su comprension lectora, en cuanto el pretest arrojé una media de
5.2/10, ya comprados en el postest arrojé 9.5/10 mostrando asi una mejora del 54%. Los
estudiantes expresaron su satisfaccion por utilizar esta innovacion demostrando su interés
en que se implementara en otras materias. El estudio involucré tanto a docentes como a los
estudiantes ya que puede generar aportes positivos del uso de organizadores graficos para

mejorar la comprension lectora.

La quinta investigacion se realizé por Cigdemir (2022) desde Ankara Turquia,
denominada Examen de los factores individuales y ambientales que afectan la comprension
de lectura con modelo de ecuacion estructural; a través de su estudio cuyo objetivo
principal estuvo destinado a examinar los factores individuales y ambientales que afectan la
lectura y el nivel de comprensién mediante el modelo de ecuaciones estructurales, donde
empled una serie de preguntas de investigacion para su aprobacion, utilizando el modelo de
escaneo relacional el cual fue adoptado por ser uno de los métodos de investigacion

cuantitativa preferidos.

El estudio se localizo en Ankara en los afios académicos 2019-2020 y 2020-2021.

Los investigadores fueron 365 estudiantes de cuarto grado y sus padres; se midieron entre
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otros niveles, los de escala de comprension de lectura, asi mismo la escala de lectura
prosodica, al igual que escala de actitud de lectura, escala de motivacion de lectura, escala
de conocimiento de vocabulario, lista de palabras sin sentido (memoria a corto plazo)
prueba de preconocimiento y escala de eficacia familiar en la creacion de cultura lectora
como fundamentales para recabar informacion. Para analizar los datos se aplico el
programa AMOS y en lo procedimental para crear el modelo de ecuaciones estructurales
(Cigdemir, 2022).

Los resultados permitieron establecer mediante el modelo de ecuaciones
estructurales, que todas aquellas variables involucradas en el modelo son predictores
significativos de los puntajes de comprension de lectura de los estudiantes examinados
individualmente. Fue evidente constatar que los factores que poseen mayor poder
predictivo son los factores ambientales. Ya para el caso de establecer aquellos elementos
individuales, la de mayor el poder predictivo mas alto fue la variable que se determind

como "conocimiento previo" y luego “vocabulario”, “participacion familiar en la lectura”

fue la variable con mayor poder predictivo (Cigdemir, 2022).

Se logro igualmente constatar que entre los factores ambientales el nivel de ingreso
familiar tiene un predominio predictivo muy alto en cuanto predice significativamente
comprension lectora; siendo a su vez en los mismos factores ambientales, la variable que
posee un menor poder predictivo es "nivel de educacion de los padres”. Como resultado se
ha obtenido un modelo que ayudara a los educadores en las aplicaciones futuras que vayan
a implementar, clasificando de esta manera los factores que inciden en la comprension

lectora de acuerdo con una estructura especifica y un nivel de influencia (Cigdemir, 2022).

La sexta investigacion se realizé por Deluao et al. (2022) desde Filipinas;
implementa una investigacion con el nombre de Mejorar la comprensién lectora de
alumnos de 8° grado los cuales aplican las denominadas 4rs (leer, volver a contar,
reaccionar, reflexionar) estrategia de aprendizaje. Para la investigacion selecciona el autor
a treinta y cuatro (34) estudiantes todos ellos pertenecientes al grado 8 bajo el nivel de
frustracion participaron en el estudio. Aplicando una prueba de comprensién de lectura para
recopilar los datos requeridos y mediante una metodologia de investigacion accion cuyo

disefio permitié establecer si hay una mejora en la comprension lectora de los estudiantes.
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Ya aplicada la estrategia de las 4R se enmarca a Richard con el denominado Modelo
de investigacion-accion de cuatro etapas de Sagor, ya que para esto se ha construido
previamente una estrategia para abordar y mejorar la comprension de lectura de los
estudiantes a través de la lectura, siendo esenciales durante este proceso factores como el

recuento, la reaccion y la reflexion (Deluao et al., 2022).

Para el andlisis de los datos se acudid a la media y la desviacion estandar que fueron
utilizadas para determinar el nivel de comprension de los estudiantes tanto en el transcurso
de la prueba previa y postest y también al momento de determinar la dispersion que podian
presentar las puntuaciones. También se emple6 la prueba T de muestras pareadas estas
ofrecieron la posibilidad de determinarla presencia de la diferencia significativa entre los

puntajes de la prueba previa y posterior (Deluao et al., 2022).

Ya al final de establecieron algunos hallazgos significativos como aquellos que
revelaron diferencias existentes entre los niveles de comprension lectora de los estudiantes
antes y después de la prueba realizada con la utilizacion de las 4R como estrategia. El
estudio concluye que la adopcion de la estrategia de las 4R mejora la comprension lectura
de los estudiantes de octavo grado. Igualmente, la estrategia desarrollada permite la
combinacidn de diferentes enfoques de lectura destinados todos a satisfacer los factores
esenciales que son requeridos para adelantar una lectura convincente y comprensiva
(Deluao et al., 2022).

La séptima investigacion internacional se desarrollé por Montes et al. (2021) en
Espafia. Quienes consideran la necesidad de realizar un estudio con el nombre de Analisis
de las estrategias para la ensefianza de la comprension lectora: estudio de educacion
basica. La finalidad esencial fue analizar las estrategias para la ensefianza de la
comprension lectora que con mayor frecuencia implementan los docentes de 4° de
Educacion General Bésica, los cuales estan localizados en los distritos de El Carmen y
Jipijapa — Puerto Lopez, correspondientes administrativamente a la provincia de Manabi.

De tal forma se disefi0 y aplicd un cuestionario a 31 profesores de cuarto grado y a
818 alumnos de las instituciones educativas del distrito. Para esto se construyo y utilizo el
instrumento de evaluacion con dos partes esenciales; (i) datos sobre la percepcion de la

importancia atribuida a la ensefianza de la comprension lectora del espafiol como primera
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lengua, y (ii) datos sobre el empleo de la metodologia de ensefianza de la comprension
lectora del espafiol como primera lengua (Montes de Oca et al., 2020).

Al final los resultados sefialaron indistintamente la existencia de diferencias
estadisticamente significativas, al momento de establecer los datos del empleo de las fases
prelectura, lectura y poslectura, cuando se comparan entre los dos distritos. Por su parte se
hizo evidente que los estudiantes requieren el manejo de estrategias conducentes a mejorar
la compresion textual. Fue asi que las conclusiones sefialaron como la lectura precisa
atencion prioritaria de los docentes, lo que incluye el uso de estrategias que mejoren las
destrezas y habilidades de los estudiantes en la comprension textual recomendando las
estrategias metodoldgicas pertinentes en la ensefianza de la lectura comprensiva, ya que
estas proporcionan al estudiantado ventajas de indole académica y una notable mejora en su
rendimiento (Montes et al., 2020).

La octava investigacion internacional se desarroll6 por Gutiérrez (2021) en Georgia,
Estados Unidos Ilamada influencia de las estrategias cognitivas de la lectura en la mejora
de la capacidad de comprension en estudiantes de Educacion Primaria. Responde a la
necesidad de conocer mediante el estudio, las condiciones en que se producen los procesos
de ensefianza aprendizaje, teniendo en cuenta que la comprension lectora constituye en si
misma, una habilidad esencial, la cual debe ser Gtil en el transcurso de toda la vida laboral y
social de cada individuo y no se reduce solamente al proceso de aprendizaje. La
metodologia utilizada fue orientada a explorar el como mejorar las habilidades de
comprension de lectura, para lo cual seleccionaron una muestra significativa, de alumnos de
secundaria (N = 124) localizados todos en instituciones del sureste rural de Georgia,

Estados Unidos por ser el escenario investigativo.

Disefiaron un estudio cuasiexperimental de pretest/postest, donde escogieron por
azar 3 aulas, para realizarla intervencion de la siguiente forma (tres salones con n = 66
estudiantes) o control (tres salones con n = 58 estudiantes) para controlar el procedimiento.
Se consideraron para el estudio, la implementacion de instruccién de alfabetizacion,
evidenciada mediante datos procedentes de todas las areas de contenido, los cuales fueron

proporcionados por los docentes. En el caso de los datos sobre la habilidad de comprension
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de lectura, los alumnos fueron medidos por el Inventario de lectura (RI) empleando con ese
mismo proposito el Sistema de evaluacion de hitos de Georgia (GMAS) (Gutiérrez, 2021).

Los resultados obtenidos permitieron mostrar que los alumnos expuestos a la
instruccion de alfabetizacion en todo el contenido superaron significativamente a los
estudiantes del grupo de control en las puntuaciones Rl y GMAS, después de que estos
fueron sometidos a la prueba, a pesar que el efecto fue tres veces mayor para las
puntuaciones GMAS Lexile que RI; esto permitié concluir que la implementacion de la
ensefianza de la lectoescritura en todas las areas de contenido es un método eficaz para
mejorar la comprension lectora. Por estas consideraciones la comprension de lectura
entendida como un aspecto formativo desafiante, que incluye no solo a los alumnos de
primeros afios, sino incluso entre algunos lectores expertos que precisan de esa capacidad
(Gutiérrez, 2021).

La novena investigacion internacional se desarrollé por Loaysa (2021) en Peru.
Quien realiza el estudio llamado Estrategia didactica de comprension lectora de textos
narrativos. Con el propoésito de alcanzar una mejora destacada en el nivel de comprension
lectora, tradicionalmente bajo, en estudiantes de educacion basica, el estudio parte de
entender la necesidad aplicar estrategias diferentes a las tradicionalmente implementadas,
que permitan asociar las dos variables esenciales socioeducativas: la didactica y la lectura
como centros del estudio. La poblacion fue un grupo etario de 11 a 13 afios inscritos para el
primer grado del nivel Secundario localizado en el distrito de La Molina. Por consiguiente,
el investigador acude a disefiar un estudio cuasiexperimental, aplicando en tiempos un
pretest y un postest para comprender desde la aplicacion del médulo de arborigrama los

efectos de esa influencia (Loayza, 2021).

Al final, los resultados indicaron evidentemente la existencia de una influencia de
tipo causal moderada-alta que se presenta entre las variables consideradas como parte de la
estrategia del arborigrama propuesto por una parte y por la otra, la comprension lectora de
los alumnos estudiados. La principal conclusion del estudio que se ofrece es establecer que
el arborigrama es funcional y positivo como estrategia didactica irradiando una fuerte
influencia en la mejora de la comprension lectora de textos narrativos en estudiantes de

educacion basica (Loayza, 2021).



27

La décima investigacion internacional fue desarrollada por Yana et al. (2019) en
Per(. Realizan un estudio al que denominan Estrategias cognitivas y comprension lectora
en estudiantes de nivel basico y superior, considerandolo como necesario ya que este se
centrd en evaluar el nivel de evidencia cientifica, que resulta de analizar el conjunto del uso
de estrategias cognitivas, al cual consideran factor determinante en la actividad de
comprension lectora, para alumnos en todos los niveles de: primaria, secundaria y superior.
De esta forma, realizaron una revision sistematica de tesis, textos y articulos cientificos sin

limitaciones por razones de fechas, ni tipos de investigacion.

La revision de los articulos completos, se orienta en dos categorias bésicas; la
importancia de las estrategias cognitivas y la comprension lectora. Los investigadores
realizaron una seleccion de diez articulos, que estuviesen dentro de las categorias
establecidas previamente. Los resultados mostraron que un alto porcentaje de los autores de
los articulos y tesis que fueron sometidos a revision de los autores, consideran como linea
determinante y conclusion que: el buen uso de las estrategias cognitivas facilita el
desarrollo adecuado de las habilidades de comprension lectora, lo cual proporciona el
alcance deseado, es decir la comprension del texto. Incluso depende de estas estrategias que
el estudiante desarrolle criterios de desempefio cada vez mas complejos para la
comprension lectora (Yana et al., 2019).

La decimo primera investigacion internacional la desarrollo Chagua et al. (2019)
desde el Peru, para responder a inquietudes del ejercicio docente e investigativo,
nombrandola como El uso de macro-reglas de comprension lectora de textos expositivos.
El eje en donde gira la investigacion es la pregunta, ¢como afecta el uso de macro-reglas en
la comprension de textos expositivos? Dentro de este interrogante, establece como
poblacién a 190 alumnos del segundo grado de secundaria, pertenecientes a la IE 1190 de

localizada en Chosica.

Por consiguiente, los investigadores procedieron a disefiar un cuestionario el cual
fue aplicado a los estudiantes de la muestra e igualmente se aplicé una prueba, utilizando
un disefio correlacional-causal, a los 180 alumnos seleccionados mediante un censo que al
final excluy6 a algunos de ellos ya que se pudo determinar que tenian asistencia irregular.

Al terminar de colectar la informacién, los resultados presentaron algunas frecuencias como
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que el uso de macrorreglas afecta los niveles de comprension literal, inferencial y critica de
los textos expositivos. De esta manera se alcanzé a concluir que el uso de macrorreglas
afecta la comprension de textos expositivos (p &It;0.01; r = 0.317 lo que se considera una

correlacion débil y un 10.1 % de influencia) (Chagua et al., 2019).

La décimo segunda investigacion internacional fue desarrollada por Rashdan (2018)
en Michigan, Estados Unidos denominada Effective Reading Stre Reading Strategies for
Incrategies for Increasing the Reading easing the Reading; quien parte de considerar que la
comprension lectora es una habilidad indispensable y un requerimiento fundamental por lo
que todos los estudiantes necesitan para poder alcanzar con suficiencia un éxito académico
y personal, esta méaxima general, se pone en consideracién al momento de investigar los
impactos negativos en estudiantes identificados con discapacidades de aprendizaje para la
lecto escritura. La problematica asociada a estudiantes con dificultades de aprendizaje varia
de forma que pueden asumir diferentes comportamientos, los cuales van desde el
inapropiado uso de conocimientos previos, entre los cuales se puede destacar la falta de
conocimiento del vocabulario. Se baso en un estudio de caso cualitativo, utilizaron la
recoleccion de experiencias de 5 docentes de comprension lectora y con mucha experiencia,
en la ensefianza a estudiantes de tercer grado, quienes presentaban algunas discapacidades
de aprendizaje principalmente en los entornos de sala de recursos.

La informacidn fue recolectada mediante instrumentos como entrevistas
semiestructuradas y documentacién para el analisis. Los resultados establecieron que los
problemas de lectura que mayor incidencia negativa tienen, son (a) problemas con el
conocimiento previo, (b) problemas con la fluidez, (c) dificultad con texto informativo, (d)
dificultad para hacer inferencias, (€) problemas con el vocabulario, y (f) bajo nivel de
lectura. Se logré establecer que las estrategias de comprensidn son efectivas cuando se
refieren a mejorar la comprension de los estudiantes de tercer grado quienes presentan
dificultades de aprendizaje. Algunas de las herramientas didacticas de mayor utilidad
fueron organizadores graficos, preguntas, mapeo de historias, estrategia, pensar en voz alta,
abrir espacios de analisis y discusion textual con los alumnos y diferentes agrupaciones
siendo un buen procedimiento el hacer que los estudiantes completen organizadores

gréficos y actividad de escritura (Rashdan, 2018).
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Las conclusiones permitieron establecer la utilidad para los docentes del estudio, ya
que sirvio para ratificar que la evaluacion informal permite obtener una radiografia del
estado de comprension lectora de sus educandos, asi mismo, permitié una guia las
instrucciones de los docentes, de mucha utilidad para sus alumnos y para el proceso
formativo, puso en evidencia las debilidades y al mismo tiempo el tipo de estrategias a
utilizar o modificar si estaban algunas inapropiadas o no adecuadas. Igualmente, esta
evaluacion informal, facilito el implementar las estrategias correspondientes optimizando
su eficacia en la ensefianza de métodos adecuados de lectura. Complementandolo con la
posibilidad de determinar qué material de apoyo era de mejor aprovechamiento en el
transcurso de los procesos educativos (Rashdan, 2018).

La décima tercera investigacion se desarrollo por Alonso (2019) en Barcelona,
Espafia llamado La actuacion del docente en la ensefianza presencial de la comprension
lectora en ele. Contextualizacion, desarrollo e integracion de la comprension lectora en el
proceso de aprendizaje en el aula, el autor sefiala en su estudio el rol que debe desempefiar
el docente de Ensefianza de Lengua Extranjera (ELE) durante el proceso de trabajo con
textos en clase, durante los diferentes tiempos de la lectura; tanto antes como durante y
después en donde se expresan las orientaciones que como mediador de este proceso
corresponde al docente.

Para lo cual disefid una investigacion etnografica implementada por medio de
métodos cualitativos y utilizando como herramientas esenciales: las observaciones,
cuaderno de campo, y también entrevistas en profundidad sometiendo a un proceso de
analisis mediante la triangulacion de la informacion recolectada. Los participantes fueron 9
docentes pertenecientes a diferentes nacionalidades y un grupo completo de estudiantes de
nivel secundario, quienes manifestaron su satisfaccion con participar del proceso y con

esto, la suficiente motivacion para un desarrollo tranquilo de la investigacion.

La conclusion fue la evidencia del crecimiento del interés por el manejo de temas de
comprension lectora, y la necesidad que manifestaron docentes y estudiantes por el que
existiesen una mayor cantidad de estudios sobre esta temética. Fue también evidente el
planteamiento de los docentes por la combinacion que debe realizarse de los textos

auténticos, mezclados con pedagdgicos e inclusive con escritos verosimiles cuya redaccion



30

estuviese a cargo de los autores con experiencia y capacidad suficientes, ya que al combinar
estos textos se obtiene un material de estudio avanzado y 6ptimo para el proceso de
ensefianza de lengua extranjera, evitando asi, el trabajar con textos planos que presentan

algunas dificultades de asimilacion (Alonso, 2019).

La décimo cuarta investigacion internacional se desarroll6 por Vasquez (2019) en
Espafia, procede a disefiar un estudio con el nombre de Programa de mejora de la
comprension y estrategias lectoras, el cual lo dirige hacia los estudiantes de Quinto de
Primaria. Teniendo como finalidad asimilar la comprension lectora como uno de los
procesos linglisticos més relevantes, ya que constituye en si mismo, un requisito necesario
para poder avanzar en el aprendizaje de una manera eficaz y segura. Se adentra en indagar
lo concerniente a la comprension lectora, especialmente las caracteristicas que posee las
estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas y el conocimiento-uso de estas, para lo
cual selecciona una poblacion de 410 sujetos inscritos todos en 5° de Educacion Primaria de
la institucion objeto. Desde el procedimiento metodoldgico, acude a disefiar un estudio
cuasi experimental y extpostfacto correlacional, por ser este muy comun y efectivo en

investigacion educativa.

Los resultados ofrecen primeramente y después de la aplicacion de la correlacion de
Spearman, con las doce variables conocimiento-uso de las estrategias lectoras
metacognitivas, no se encontro la existencia de una correlacion positiva entre estas y la
comprension lectora. Especificamente las estrategias cognitivas establecidas en calidad de
dos variables, no presentaron ninguna correlacion positiva siendo un hallazgo destacado.
Después de la aplicacion de la H de Kruskal Wallia fue posible que mostrasen algunas
diferencias de tipo estadistico con relativa significacion. De la misma forma, se
establecieron algunas diferencias estadisticamente significativas al momento de comparar
mediante calculos los diversos niveles de la comprensiéon lectora, esto para el caso de las

variables metacognitivas y cognitivas empleadas (Vazquez, 2019).

El investigador concluye que el conocimiento-uso de las variables estrategias
lectoras metacognitivas y estrategias lectoras cognitivas se encuentra un alto nivel de
correlacion, un 80% y un 77,7% respectivamente, cuando se establecen desde su incidencia

en la comprension lectora. Desde las pruebas estadisticas Anova y las Comparaciones de
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Bonferroni se mostraron diferencias entre el conocimiento-uso de la variable estrategia
lectora metacognitivas y cognitiva y el nivel de comprension lectora (alto, medio-alto,
medio, medio-bajo y bajo); con lo cual es posible afirmar por el autor, que a un mayor
conocimiento-uso de la estrategia lectora concreta se corresponde con un mayor nivel en la
comprension lectora. Y una segunda inferencia en cuanto que los estudiantes méas
estratégicos son los que presentan mayor comprension lectora y viceversa. Todo esto
permite como conclusion que hay un fuerte valor de las estrategias lectoras metacognitivas
y de las estrategias lectoras cognitivas como un instrumento indispensable para la mejora,

aumento y consolidacion de la comprension lectora de los alumnos (Véazquez, 2019).

La décimo quinta investigacion internacional se desarroll6 por Pefia (2019) en
México, llamada EI desafio de la comprensiéon lectora en la educacion primaria. El estudio
permite observar la relevancia de las estrategias didacticas en procesos de mejoramiento de
la comprension de la lectura en los estudiantes mexicanos que cursan grado sexto de basica
primaria, dando especial interés a las relaciones que se desarrollan entre los momentos,
estrategias aplicadas y tipos y modalidades de lectura, frente a los avances que se obtienen.
La investigacion es cuantitativa y de campo, implementando un corte trasversal y
sincrénica, para lo cual se determind una muestra representativa compuesta por 100 sujetos
de diferentes instituciones educativas. Se resaltan hallazgos importantes como destacar la
importancia de tener un objetivo claro y previamente definido para su evaluacion,
evidenciando la necesidad de realizar anticipaciones sobre la lectura ya que esto facilita y
ayuda a los estudiantes a mejorar la capacidad de inferir, resumir, interpretar y sintetizar la

informacion que hayan leido en los textos.

En los resultados el autor explica y demuestra evidentemente, como las practicas
didacticas cuando van asociadas entre si, ofrecen a cada docente la posibilidad de resaltar la
importancia de ser implementadas dentro del aula, consolidando la tendencia a la
comprensidn de la lectura y de manera muy enfatica la redaccion de textos por parte de los
estudiantes, construyendo de esta manera una base sélida que facilita el desarrollo del
aprendizaje. El estudio reafirma el valor del docente y su rol como el principal modelo y

por consiguiente el referente promotor de la lectura, constituyéndose en el guia y orientador
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que fundamenta el conjunto de las habilidades de lectura y escritura que adquieren los
alumnos en el aula (Pefia, 2019).

Loa décima sexta investigacion se desarrollo por De Lera (2017) en Leon, Espafia;
Ilamada la instruccion en comprension lectora: ambito educativo y cientifico, la autora
parte de parte de la necesidad de obtener un conocimiento que identifique el tipo de
tratamiento instruccional de la comprension lectora que se implementa en la educacion
primaria, con la finalidad de establecer la existencia de posibles lagunas que limiten este
tipo de formacidn e identificar las causas que lo generan, para su remocion mediante el
disefio de programas instruccionales, capaces de remover esas causas que la obstaculizan.
Utilizando una metodologia dirigida a obtener resultados tanto tedricos como précticos, y
con un paradigma interpretativo, a partir de la creacién de un instrumento para la

recoleccion de datos, consistente en un cuestionario de respuesta abierta.

Los resultados del estudio en su parte teorica, le permitieron afirmar a la
investigadora que la préctica instruccional de la comprension lectora en el aula, que se
encuentra fundamentada esencialmente en la utilizacion de libros de texto, no se
corresponde con los criterios cientificos que se implementan en esta asignatura desde el
nivel instruccional, por lo que se requiere el disefio y adecuacion de estrategias para la
ensefianza de la comprension lectora, por tanto, no fue posible establecer las caracteristicas
y componentes de estas estrategias, ya que la autora no consideré algunas como las
implementadas por la TIC, que perfectamente podian contribuir a esa solucion. Sin
embargo, fue evidente en el estudio es urgente una transferencia de las Practicas
instruccionales que proporcionen mayores niveles de eficacia, dado que las usualmente

aplicadas no han funcionado debidamente (De Lera, 2017).

El estudio empirico destinado a identificar los avances en conocimiento meta
cognitivo estratégico del alumnado de todos los cursos, permiti6 evidenciar la ausencia de
un conocimiento significativo al momento de aplicar las usuales estrategias de comprension
lectora, tanto durante como después de la lectura por parte de los estudiantes. Es notorio
gue estas causas originarias tengan como esencia, la carencia de estrategias pedagdgicas y

la buena relacion con la parte instruccional (De Lera, 2017).



33

La décima séptima investigacion fue implementada por Nurie (2017) en Etiopia; a
pesar de las escasas investigaciones sobre la tematica en ese pais, logro establecer la
existencia de algunos estudios que condujeron a caracterizar el papel que desempefian
variables de tipo psicologicas y su relacion cercana con la comprension lectora. Estos
estudios permitieron un examen alrededor de las précticas pedagdgicas de los docentes,
especialmente de lenguas extranjeras, en este caso del inglés que es una lengua secundaria
en Etiopia. El estudio correspondio a una metodologia de caso descriptivo e interpretativo,
para lo cual desde un disefio de andlisis cualitativo se recopilaron mediante la recogida de
observaciones de un grupo significativo de profesores de inglés de mucha experiencia, lo

cuales establecieron al menos dos lineas relevantes en el estudio

Como resultados en primer lugar fue evidente la existencia de practicas similares en
todos los caso, para la ensefianza de comprension lectora, en segundo lugar, se pudo
distinguir que la estrategia pedagdgica que implementaban se centraba en los contenidos
textuales, dejando de lado aspectos tan relevantes como la construir de significados e

interpretaciones a partir del contenido de los textos (Nurie, 2017).

La décima octava investigacion fue realizada por Vegas (2015) en Venezuela, en su
estudio denominado estrategias de aprendizaje para la comprension lectora dirigido a
docentes; donde se busco determinar las dificultades que atraviesan como consecuencia de
debilidades manifestadas en que cuando se lee no siempre se logra comprender el mensaje
que encierra el texto, y que se manifiestan en los educandos de la Escuela Estatal "U.E.
Fundacion 5 de Julio”, del Municipio Libertador del estado Carabobo. Teniendo como
objetivo del estudio la exploracion del uso de estrategias de aprendizaje para la
comprension de la lectura, identificando el empleo que hacen los docentes de estas
estrategias para la comprension de la lectura; con el uso de una metodologia de
Investigacion accién - Participativa, y en el marco del paradigma cualitativo, emprendieron

las acciones correspondientes a la implementacion del estudio.

Se tiene como resultado que las consecuencias inmediatas se manifiestan en
problemas para una buena lectura por parte de los estudiantes, dificultades para la
decodificacion de un conjunto de grafias, pronunciacion defectuosa de las mismas, sino,

fundamentalmente, incapacidad de comprension de y reconstruccion de significados
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globales de textos; se trata de comprender aquello que se lee, es decir, ser capaz de
reconstruir el significado global del texto; obligando todo ello a emprender un estudio que
permitiese identificar las causas originarias del problema, desde el rol del docente (Vegas,
2015).

Los hallazgos de este proceso, permitieron evidenciar algunas de las causas
asociadas a la problemaética; la escasa utilizacion de estrategias por parte de los docentes,
demostrando igualmente la carencia de técnicas y métodos como indicadores de un trabajo
pedagdgico de calidad, que facilitase a los educandos el lograr niveles elevados de
comprension lectora, y distanciando la posibilidad de un aprendizaje significativo desde la
cotidianidad diaria de sus clases. Estas deficiencias de indole pedagdgica, se expresan en la
falta de focalizacidn y socializacion de las estrategias, ya sea de manera colectiva o
individual, afectando la malla curricular en sus aspectos pre y postinstruccionales (Vegas,
2015).

2.2.2. Antecedentes Nacionales

El primer antecedente nacional se desarrollé por Veloza et al. (2022) en Colombia,
quienes consideran necesario implementar el estudio llamado estrategias de comprensién
lectora para mejorar el rendimiento escolar en estudiantes de quinto grado. La finalidad
del estudio se concentra en el propoésito de la implementacion de estrategias didacticas, que
puedan ser facilitadoras y estimuladoras de un aprendizaje con comprensién lectora para los
estudiantes de quinto grado inscritos en la IE Departamental Rodrigo Vives de Andreis,
localizada en el corregimiento de Orihueca, dentro de la denominada Zona Bananera, del
departamento del Magdalena.

Para alcanzar el objetivo, se enfocaron en 26 nifios y nifias cuyas edades oscilaban
en 9-13 afios. Se adelant6 una investigacion de tipo cualitativo, para lo cual se crearon los
instrumentos requeridos, desde un enfoque con el método de investigacion accion. El
instrumento central consistio en una encuesta psicosocial mediante la cual se identificaron
componentes del entorno familiar de los educandos, siendo estos representativos de la

poblacién. Para el caso de las estrategias didacticas, estas se soportaron esencialmente en
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cuentos, textos informativos, comics, fabulas, como instrumentos o medios de establecer
las valoraciones, favorecidos y dinamizados por aspectos como los ambientes favorables
que se presentan al interior del entorno escolar y de las mismas actividades ladicas y

pedagdgicas que continuamente se realizan y que permitieron un desarrollo a satisfaccion

de los investigadores (Veloza et al., 2022).

Se pudo establecer al implementar las estrategias didacticas convencionales, que
debido a su sentido de sencillez y estar soportadas en diversos tipos de lecturas accesibles y
simples, que generalmente van acompafadas de situaciones ambientales que producen
tranquilidad y son gratas a los estudiantes, entre otras por su pertinencia con la edad y
caracteristicas socioecondmicas, se pudo demostrar un adecuado nivel de comprension
lectora, en los casos estudiados, aun con muchas dificultades, pero se demuestra que dichas
estrategias son relevantes en la mejora para lograr la comprension textual y el interés por la
lectura (Veloza et al., 2022).

La segunda investigacion nacional se desarroll6 por Herrera y Rodriguez (2021)
desde Colombia, implementan el estudio Aportes de las estrategias metacognitivas al nivel
de comprension lectora inferencial. Destinado a establecer los aportes que de diferente
naturaleza y con componentes variados, le dan a la utilizacion de estrategias
metacognitivas, especificamente dirigidas al nivel de Comprension Lectora Inferencial, en
el caso de alumnos de 5° grado, inscritos en la IED EI Carmen, localizada en Santa Marta.
Se determina que el universo poblacional lo constituian por 1014 alumnos, pertenecientes
en su totalidad a estratos socioeconémicos vulnerables, la muestra no probabilistica
seleccionada, consistio en 33 estudiantes. De esta forma, se implement6 una metodologia
consistente en una investigacion de campo, la cual no fue de tipo experimental, pero si con
enfoque correspondiente a la naturaleza mixta, fundamentada dentro del paradigma pos

positivista.

Como instrumento se utilizo la prueba estandarizada denominada y disefiada en
2020 por ICFES; Evaluar para Avanzar complementada esta con el Inventario de
Habilidades Metacognitivas MAI, este fue aplicado en el espacio de aula mediante un
modelo de educacion a distancia. Los resultados obtenidos sefialan que los aportes de las
Estrategias Metacognitivas, para el caso del nivel de Comprension Lectora Inferencial en
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los alumnos correspondientes a 5°,alcanzaron mayor representatividad en las estrategias
dirigidas a los factores de: Organizacion, Seguimiento y Planificacion predominando
claramente las inferencias Declarativas. y Macroestructural, con una correlacion positiva

entre las dos variables: Estrategias Metacognitivas y Comprension Lectora Inferencial.

La tercera investigacion nacional se desarrollé por Cervantes y Herrera (2020) en
Barranquilla, esta fue llamada Ensefianza de estrategias metacognitivas para el
fortalecimiento de la comprension lectora. el propoésito de la investigacion es analizar y
caracterizar los elementos didacticos que intervienen en la ensefianza de estrategias
metacognitivas, para que, de esta forma, el docente pueda fortalecer sus practicas de aula en
relacion al uso de estrategias metacognitivas. Para cumplir con el propdsito del trabajo de
investigacion, se desarrollara un enfoque no experimental, sin manipular deliberadamente
las categorias, es decir, es una investigacion donde las categorias independientes no pueden

ser variadas intencionalmente para ver su efecto en otras categorias.

Con relacion a los resultados se tiene que la comprension lectora es uno de los retos
que enfrentan nuestros nifios y nifias al inicio de la edad escolar, esta actividad se vuelve
compleja cuando existe un desconocimiento en el uso de estrategias metacognitivas que
ayuden al escolar a comprender textos, a darles sentido para que el estudiante pueda lograr
un aprendizaje autorregulado. Debido a lo anterior, los docentes deben conocer e
implementar estrategias que ayuden al estudiante, a fortalecer su proceso de comprension,
lo que le permitira comprender y utilizar la didactica aprendida, no solo en el area de
lengua, sino también en el resto de las materias. Este proceso es necesario durante el
calendario escolar y, sobre todo, alcanzar un nivel metacognitivo que les ayude a auto

gestionar su aprendizaje (Cervantes y Herrera, 2020).

El cuarto antecedente nacional se llevo a cabo por Corrales et al. (2018) en
Medellin, Colombia denominada Estrategias de lectura para el mejoramiento de la
comprension lectora en la basica primaria; en donde los autores disefiaron la investigacion
con la intencionalidad de mejorar la comprensidn lectora de los educandos del grado
tercero, inscritos para el afio lectivo 2018 en las instituciones educativas La Union del
municipio de Bello y Josefina, Mufioz Gonzélez, sede Baldomero Sanin Cano, del

municipio de Rionegro, Antioquia, por medio de la implementacion de un conjunto de
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estrategias de lectura: antes, durante, recuento, discusion y relectura, en los niveles literal,
inferencial y critico intertextual, propugnando el uso de algunas précticas escolares que
contribuyesen a generar gusto por la lectura, que mejorara la tendencia al habito lector,
encontrando placer en ello por parte de los estudiantes, y a la vez fundamentando la

capacidad del aprendizaje autonomo y la comprension lectora en general.

La investigacion se inscribid en el paradigma cualitativo a pesar de contar con un
instrumento cuantitativo para la realizacion de un test — pos test, el cual se combiné con la
observacion participante y el diario de campo. Al finalizar la investigacién se pudo
establecer la existencia de relaciones entre las variables propuestas por los investigadores,
de lo cual se pudo concluir aspectos como el que la motivacion ayuda a la comprensién, lo
que a su vez es también un generador y dinamizador del interés de los menores de tercer
grado por hacer parte de este tipo de estudios pedagdgicos, creando expectativas sobre estas
investigaciones y la capacidad que pueden tener para generar en el futuro ambientes
significativos para estimular la lectura y despertar la avidez por la misma (Corrales et al.,
2018).

La quinta investigacion la desarrollo Torres (2017) en Bogota Colombia llamada
Propuesta de estrategias cognitivas y metacognitivas en la comprensién lectora, el cual
tiene como escenario el Colegio de Cambridge ubicado en el municipio de La Calera, para
educandos de 7° y con edades entre 12 y 13 afios, donde se partio de un diagnostico que
permitio a la autora, medir el nivel de los jovenes en cuanto a comprension lectora,
evidenciando que se encontraban a un nivel medio o inferencial de esta, demostrando que
atravesaban problemas que son comunes en todos los colegios del pais tales como:
incapacidad para comprender producciones textuales, lo que fue evidenciado desde este

diagnostico de partida.

Durante el transcurso de la investigacion quedaron claras las incidencias que tienen
las estrategias cognitivas y metacognitivas en las dificultades de los estudiantes para una
adecuada comprensién lectora, sefialando en el componente tedrico el caracter que tiene la
lectura al ser mediadora en la interaccién con los elementos que concurren en una
actividad, guiados por un fin o proposito de reconocer e identificar sus caracteristicas desde

la formacion de un lector suficiente para el aprovechamiento de los saberes y
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conocimientos alli generados. La metodologia utilizada fue de un enfoque socio critico de
paradigma cualitativo, y de tipo investigacion-accion, y con una muestra representativa de
17 estudiantes de 7to grado de bésica inscritos para el afio escolar de 2017 en el Colegio de
Cambridge de la Calera, y procedentes de sectores socioecondmicos medio y alto de la

poblacion (Torres, 2017).

El estudio evidencid con claridad la existencia directa y favorable de una alta
incidencia por parte de las estrategias tanto cognitivas y metacognitivas de lectura en los
tres tiempos, (antes, durante y después) para la ensefianza de la comprension lectora, con lo
que ratifican lo expuesto previamente por autores en el marco tedrico, y que conceden una
importancia decisiva a estas estrategias para consolidar procedimientos, métodos y
didacticos que permitan la obtencidn de un proceso de ensefianza adecuado (Torres, 2017).
Igualmente se establecid que dichas estrategias constituyen herramientas facilitadoras de
ese proceso de ensefianza de la comprension lectora, y como ayuda indispensable para
efectos de que los estudiantes manejaran niveles de autorregulacion de la ensefianza de la
lectura y monitoreo sistematico del proceso por parte de los docentes para la superacion de

la fase de lectores iniciales a convertirlos en buenos lectores.

La sexta investigacion nacional la desarrollaron Benavides y Tovar (2017) en Pasto,
Colombia, llevando como nombre Estrategias Didacticas para Fortalecer la Ensefianza de
la Comprension Lectora en los Estudiantes del Grado Tercero de la Escuela Normal
Superior de Pasto; los autores realizaron un estudio con la intencion demostrar la
relevancia de la comprension lectora durante el proceso de ensefianza, ya que constituye un
componente que transversaliza mas alla de la simple lectura a las diferentes areas del
conocimiento, impactando en todo el desempefio de cada educando, y acompariando todo
su proyecto de vida en la familia, vida laboral y social. El estudio se realiz6 con poblacién
de estudiantes de grado tercero de nivel basico primario, implementando el enfoque
cualitativo, sujeto a principios del paradigma de la complejidad, la cibernética de segundo

orden y la teoria de los sistemas (Benavides y Tovar, 2017).

Dada la metodologia implementada por los autores, es evidente que los resultados se
encuentren distribuidos en cada una de las fases de propuestas interactivas de la

construccion del proceso investigativo, pero se puede inferir que por haber sido
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desarrollado en las aulas de clase, con la participacion activa de estudiantes de varios
grupos del grado tercero, y con una metodologia orientada desde el paradigma de la
complejidad pueden seguir ofreciendo resultados continuos sobre la importancia de las

estrategias adecuadas en la ensefianza de la comprension lectora.

La séptima investigacion nacional fue desarrollada por Paredes et al. (2017) en
Pasto, Colombia llevando el nombre de Estrategia Did&ctica para la comprension lectora
en el area de Ciencias Naturales a través del uso del hipertexto y el trabajo colaborativo
en los estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa Promocién Social Sede
Colombo Andino de Neiva. En ella se refieren especificamente al tema de e la comprension
lectora desde el area de las ciencias naturales, pero sefialando como herramienta de
mediacion, la utilizacion del hipertexto y teniendo como fundamentacion activa el trabajo
colaborativo; desde un paradigma cualitativo y con un enfoque sistémico complejo, se
considera la investigacion como de intervencion accion. Asumen una muestra de
estudiantes de quinto grado, con un grupo de 32 educandos entre los 10-12 afios,
seleccionados como muestra representativa para la investigacion; es de resaltar la

pertenencia de los menores a los estratos 2 de la poblacion socioeconémica.

La temética se abord6 desde los hallazgos encontrados durante el transcurso de la
interaccion, siendo algunos ejes tematicos a destacar: las ventajas del trabajo en equipo o
colaborativo, las preferencias por la lectura digital, y la organizacion de actividades
mediante la secuencia didactica de las clases. Al finalizar esta actividad fue notorio
evidenciar como el trabajo en equipo facilitdé un ambiente comunicacional y de tolerancia y
respeto por las diversidades de opiniones en las clases de ciencias naturales, fortaleciendo
la seguridad de los estudiantes y eliminando el temor escénico, propugnando por una

expresion verbal de mayor riqueza y variedad (Paredes et al., 2017).

Ademas, es concluyente el avance de los estudiantes en aspectos como la utilizacién
del hipertexto, que los integra a los avances tecnolégicos y les permite expandir sus
habilidades en comprension lectora, ademas que fue notable la mejoria en la expresion

verbal y el asertividad, como resultado del trabajo colaborativo (Paredes et al., 2017).

La octava investigacion nacional se realizo por Aguilar et al. (2018) en Medellin la

cual lleva como titulo Las précticas de lectura y la comprension desde una mirada
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sociocultural en el contexto rural, teniendo como objetivo general el fortalecimiento de los
procesos de comprension lectora en segundo grado de una institucion educativa rural. Para
ello se usé una metodologia cualitativa con un enfoque de investigacion accion, donde se
buscaba un trabajo conjunto entre docentes y estudiantes con el fin de mejorar la

comprension lectora y por ende mejorar las précticas pedagdgicas de los estudiantes.

Se tiene como principales resultados que la comprension lectora se debe
implementar y desarrollar a partir de un grupo de estrategias donde se tenga presente el
contexto de los estudiantes, permitiendo que se dé y desarrolle la capacidad de identificar
las ideas principales y secundarias del mismo. Igualmente, se tiene como resultado que los
estudiantes y docentes a través de una relacion constante y basada en la cooperacion y el

dialogo logran resultados positivos entorno a los procesos de comprension lectora.

En esta linea de ideas, dentro de la investigacion también se concluye que se
requieren estrategias basadas en la motivacion con el fin de que los estudiantes logren
avanzar en los procesos lectores, explicitamente los relacionados con la comprensién
lectora. De ahi que para potenciar la comprension lectora se puede hacer uso de textos
relacionados con el interés del estudiantado y el contexto mas cercano en el que viven, lo

cual les permitira estar deseosos de comprender lo que leen.

La novena investigacion nacional se desarrollé por Rojas (2021) en Valparaiso -
Antioquia, la cual lleva como titulo fortalecimiento de la comprension lectora utilizando
una estrategia pedagogica mediante juegos en los estudiantes de grado primero. Esta tuvo
como objetivo general el fortalecimiento de la comprension lectora a traves de la
metodologia de la gamificacion en los estudiantes de primer grado. Para su desarrollo se
tuvo en cuenta una metodologia de investigacién mixta con un enfoque descriptivo, donde

se hizo uso de dos evaluaciones, una diagnostica y una final.

Dentro de los resultados se tuvo que en el diagnostico, los estudiantes tienen como
principal dificultad las habilidades cognitivas a partir de las cuales logran analizar los
textos, comprenderlos e interpretarlos, es asi como el 70% de los estudiantes al inicio tenian
inconvenientes para responder preguntas en los tres niveles de comprension. No obstante,
una vez implementada la secuencia didactica, se tuvo como resultado que los estudiantes

avanzaron notablemente en los procesos, donde el 83% de los que poseian falencias
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lograron avanzar, con lo cual se evidencia que la metodologia de la gamificacion permite

que los estudiantes avancen significativamente en los procesos de comprension lectora.

Agregando a estos resultados, se evidencia que las competencias en las actividades
cotidianas dentro del aula de clase, permite que los estudiantes logren aprender, ya que
estas acciones le dan la motivacion necesaria para el desarrollo de cada una de las
actividades que se realizan. Es asi como la motivacion y el interés basado en la
competencia, son acciones importantes para el desarrollo significativo de todos los
estudiantes, mejorando de esta manera la comprension lectora, con lo cual aporta al

mejoramiento de la calidad educativa.

2.2.3. Antecedentes locales

El primer antecedente local se desarrolla por Baquero y Ortiz (2017) en Sahagun,
Cordoba, llamado propuesta de implementacién del cuento como herramienta didactico-
pedagdgica para mejorar los niveles de compresion lectora (literal, inferencial y critico)
en los estudiantes de quinto grado del Centro Educativo Aguas Vivas Sede Central, de
Sahagun, este fue un estudio con metodologia de investigacidn accion participacion
realizado en el Centro Educativo Aguas Vivas del municipio de Sahagun —Cordoba, con la
intencionalidad de constituirse en un aporte destacado para identificar algunas
manifestaciones del quehacer pedagdgico de la region; para lo cual se seleccionan
estudiantes de quinto grado, con quienes se pueda medir la eficacia de estrategias
pedagdgicas y los resultados en la comprension lectora, del nivel literal, inferencial, y

critico intertextual; partiendo de un medio muy comun en esta region como lo es el cuento.

Los resultados de la investigacién muestran que se logr6 una identificacion del
estado de los educandos de quinto, en cuanto a la comprensién lectora, estableciendo las
deficiencias iniciales en donde mostraron que su nivel de competencia lectora era
demasiado bajo. Igualmente, lograron posicionar el papel del cuento como herramienta
literaria, resaltando la importancia de su funcidn tanto en la lectura como en la escritura y
“al igual que activa su capacidad de imaginacion potenciando el aprendizaje y las

competencias comunicativas” (Baquero y Ortiz, 2017, p.128).
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La segunda investigacion a nivel local se desarroll6 por Mario y Montes (2020) en
Monteria Cordoba, Ilamada diagndstico de los niveles de comprension lectora de los
estudiantes de grado undécimo de la Institucién Educativa Santa Maria. Esta tuvo como
objetivo general el diagnostico de la comprension lectora de los estudiantes a través de la
lectura de memes. Para ello se tuvo en cuenta una metodologia basada en la investigacion
cualitativa, la cual se basé en un enfoque descriptivo teniendo como poblacion 1.173
estudiantes, y cuarenta y un docentes, para lo cual se hizo uso de las técnicas de la

observacion y la entrevista estructurada.

Los resultados que se relacionan con la presente investigacion proponen que la
mayoria de los estudiantes actualmente poseen un nivel de comprension lectora literal,
donde identifican con facilidad la informacion que esta presente en los textos, no obstante,
aun se dificulta todo el proceso de comprension inferencial y critico. Esto ocurre porque los
estudiantes no poseen un adecuado proceso de motivacién y manejo de estrategias para la
comprensidn de los textos, es por ello que no logran tener una interpretacién de las ideas

gue no se muestran de forma explicita en los mismos.

Agregando a lo anterior, se evidencio que el uso de memes con el fin de que los
estudiantes mejoran los procesos de comprensién lectora se usé como una estrategia
pedagogica que permitio la interpretacion de lo que se exponia en ellos haciendo uso de la
creatividad comprensiva, permitiendo que se desarrollara por ende los pensamientos
racionales, l0gico y contextuales. Esta permitio que los estudiantes estuvieran atentos y
motivados en la realizacion de las actividades, permitiendo que se potenciaran diferentes

interacciones comunicativas entre todos los miembros de la clase.

El tercer antecedente investigativo local fue desarrollado por Avilés y Narvaez
(2023) el cual se desarrollé en Cordoba, este lleva el nombre de El Edublog como
estrategia didactica para el fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de la
I.E INEM Lorenzo Maria Lleras. Tuvo como objetivo general la evaluacion de la influencia
del edublog como una estrategia didactica para la comprensiéon lectora, para ello se hizo uso
de una metodologia de investigacion cualitativa basada en la investigacion accion, con los

estudiantes del grado octavo quienes poseen entre 13 y 14 afios de edad, para su desarrollo
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se tuvo en cuenta como técnicas de recoleccién de la informacion la encuesta y la

observacion no participante.

Dentro de los resultados, se tuvo que las TIC permiten que se logren procesos de
ensefianza y aprendizaje a partir de la motivacion y la calidad, pues con ellas se hace uso de
diferentes estrategias innovadoras, lo cual permite incluso desarrollar la comprensién
lectora en los estudiantes. Eso ocurre, porque a través de las TIC se da un proceso a partir
del cual se logra abrir puertas diversas con las cuales se construyen saberes, ya que con las
TIC se mejoran los procesos comunicativos, cooperativos y cognitivos, los cuales

interfieren notablemente en el mejoramiento de la comprension lectora.

No obstante, también se propone como resultado que los estudiantes poseen un
grupo de dificultades con la comprension lectora, especialmente los relacionados con la
motivacidn y carencia de estrategias para lograr una comprension del texto leido, lo cual
puede ser mejorado a través del uso de las TIC. Lo cual se constato con la investigacion, ya
que en los estudiantes se evidencio una mejora notable en la construccion de saberes

relacionados con la comprension haciendo uso de diferentes plataformas educativas.

La cuarta investigacion local se desarrollé por Hoyos (2019) en Monteria Cordoba,
la cual lleva el nombre de estrategias ludicas y reflexivas de lectura literaria para
fortalecer la comprensidn lectora en los estudiantes del grado 8°2 de la institucion
educativa San José, Monteria — Cordoba. El objetivo de la presente investigacion se
relaciond con el desarrollo de estrategias ludicas para potenciar los procesos de lectura
critica en los estudiantes de octavo grado, para ello se usé una metodologia basada en la
investigacién cualitativa con un enfoque de investigacion es accidn- participacion, la
poblacién fueron 36 estudiantes del grado octavo, a quienes se le aplico como técnicas la

observacién participante y la encuesta.

Los resultados se la presente investigacion se relaciona con el hecho que los
estudiantes de octavo grado poseen inconvenientes en la comprension lectora
principalmente por el hecho de que no les gusta leer, dado que las estrategias que usan los
docentes para motivarlos son poco Ilamativas. Con lo cual logran asociar a los procesos de

lectura como una obligacion, mas no como una diversion que le permite no solo aprender y
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desarrollar diferentes habilidades, sino viajar a otros espacios y mundos, y que la lectura es

una de las acciones cotidianas que permiten viajar sin salir de casa.

A lo anterior, el autor agrega como resultado que los estudiantes son seres en
constante cambio y por ende se debe potenciar diferentes acciones a partir de las cuales se
logre el desarrollo de las competencias lectoras, especificamente de la comprension lectora
en sus multiples niveles. Es por ello que se requiere de estrategias donde esté presente la
innovacion y los recursos variados, con las cuales se logre el desarrollo académico, social,
relacional y cultural necesario para aprender a leer a conciencia, donde se interprete y

critique lo leido.

La quinta investigacion local se desarroll6 por Acosta et al., (2018) en Monteria
Cordoba, esta llevo el nombre de Las narrativas tradicionales de Cérdoba como insumo
para el disefio de estrategias didacticas que buscan el fortalecimiento de la comprensién
lectora en estudiantes de grado 6° de la I. E. Augusto Espinosa Valderrama. Basandose en
el desarrollo de un objetivo que propuso el fortalecimiento de la comprensiéon lectora a
través de narrativas tradicionales, teniendo como principal metodologia la investigacion
cualitativa, enmarcada en la investigacion accion, la poblacion fueron los estudiantes del

grado sexto.

Los resultados que se relacionan con la presente investigacion estan enlazados con
el hecho de que los estudiantes poseen un bajo nivel de comprensién lectora, donde lo que
mas predomina en ellos es la comprension literal, con la cual identifican de forma precisa
informacion que esta explicitamente en el texto. No obstante, poseen dificultades marcadas
en relacion con los procesos de comprension lectora inferencial y critico, explicitamente en
relacién con la identificacion de informacidn que no esta explicita dentro de los

documentos.

Agregando a lo anterior, se tuvo como resultado un avance significativo de los
estudiantes en la comprension inferencial a través del uso de narrativas tradicionales de la
region de Caordoba, donde se constato que los estudiantes lograban interpretar y leer entre
lineas los textos que estaban escritos a partir del contexto donde viven. A esto se le suma

que los estudiantes al estar leyendo diferentes textos contextuales, se motivaban a leer y se
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interesaban por el desarrollo de diferentes acciones lecturas, permitiendo por ende que

tuvieran autonomia en el momento de leer.

La sexta investigacion local fue desarrollada por Narvaez (2020) en Planeta Rica —
Cordoba, esta tuvo el titulo de Los niveles de comprension lectora de los estudiantes de
grado quinto de la institucion educativa Nuestra Sefiora de la Candelaria del municipio de
Planeta Rica en el departamento de Cordoba — Colombia. La cual llevo como objetivo
general la determinacion de los niveles de comprension lectora de los estudiantes con el fin
de mejorar dichos resultados. Para ello se hizo uso de la metodologia de investigacion
cualitativa basada en una investigacion accion, a partir de la cual se hizo uso de la
observacion participante, la entrevista y el analisis documental. Teniendo como poblacion a

36 estudiantes del grado quinto de primaria.

Dentro de los resultados se evidencia que en el diagnostico se evidencio en los
estudiantes bajos niveles en la lectura y por ende en la comprension lectora, a lo cual se le
agrega que los estudiantes poseian desmotivacion y apatia por la realizacion de actividades
lecturas, evidenciandose de esta manera que a los estudiantes se les evidencio desinterés
por la realizacion de las lecturas. Es asi como se evidencio en el estudiantado que poseian
un nivel literal en la comprension lectora, con una falta de creatividad para la

argumentacion de las ideas que se exponian en los textos leidos.

No obstante, una vez implementada la secuencia didactica, donde se potencio la
comprension lectora haciendo uso de estrategias innovadoras donde el docente jugaba un
papel importante en la lectura antes, durante y después de la lectura. Se logré que los
estudiantes avanzaran y mostraran un alto grado de interés por leer y comprender lo que se
les proponia en cada uno de los textos. La clave estuvo relacionada con el hecho de que los
estudiantes podian elegir los textos de forma libre, lo cual tenia como consecuencia el

disfrute, pero no habia asignacion de notas, permitiendo asi que se creara un habito lector.

La séptima investigacion local se desarrollé por Linero y Macea (2018) en Monteria
Cordoba, la cual llevo el nombre de la lectura ludica libre como herramienta didactica
para fortalecer la comprension lectora. El objetivo general estuvo enmarcado en la
potenciacion de la comprension lectora haciendo uso de la lectura ludica libre en tercer

grado. Para ello se hizo uso de una metodologia basada en la investigacion cualitativa



46

basada en la investigacion accion, donde se usaron como técnicas el analisis documental y

el Taller Investigativo, con un poblacion corresponde a 36 estudiantes del grado tercero.

Los resultados de la investigacion evidencian que los estudiante poseen deficiencias
para comprender textos de forma literal, inferencial y critica. Donde no logren interpretar
los textos, extraer informacion de ellos y analizar las conclusiones que se presentan.
Especialmente, se evidencia dificultades en los estudiantes entorno a la emision de juicios y

argumentaciones criticas en relacion con lo expuesto y leido en los documentos.

A lo anterior se le agrega el hecho de que con la estrategia pedagogica
implementada se evidencio que cuando se hace uso de la ludica, los estudiantes logran
avanzar de formas mas significativas, permitiendo que se dé la lectura en diferentes
momentos y escenarios, lo cual permite el desarrollo de las habilidades que permiten el

avance en los diferentes niveles de comprension lectora.

La octava investigacion a nivel local se desarroll6 por Arrieta et al. (2022) en
Monteria Cordoba, titulada Fortalecimiento de la competencia de comprension lectora en
los estudiantes de 4° de basica primaria, a través de la implementacion de una estrategia
pedagogica de Aprendizaje Basado en Problemas, utilizando la aplicacién Cuentos con
juegos como recurso educativo digital. La cual tuvo como objetivo general potenciar la
comprension lectora haciendo uso del aprendizaje basado en problemas, para ello se hizo
uso de una metodologia basada en la investigacién cualitativa con un enfoque de
investigacion Accidn Participativa, teniendo como poblacion a 15 estudiantes del grado

cuarto.

Ahora bien, como resultados se tiene que las TIC permiten que los estudiantes
avancen significativamente en la construccion de saberes relacionados con la comprension
lectora, ya que la propuesta implementada en la investigacion evidencio que los estudiantes
incluso avanzaron elocuentemente en el nivel critico. Para ello se debe hacer uso de
diferentes recursos educativos digitales, a partir de los cuales se mejore sustancialmente
todos los procesos de lectura y comprension lectura, basados en la motivacion y el interés

por la realizacion de las actividades lecturas.



47

Finalmente, despues de exponer los 35 antecedentes internacionales, nacionales y
locales, se evidencia que los estudiantes actualmente poseen niveles de comprension lectora
miniamos, donde sobresalen los literales. Lo cual es generado por una falta de saberes
previos en los procesos de lectura, ademas de falta de motivacion e interés en la misma, ya
que la observan como algo que se hace por obligacion y no por placer y gusto, de ahi que
los estudiantes no poseen hébitos lectores, lo que por ende interfiere en la construccion de

saberes necesarios para la comprension lectora.

2.3.Bases Teoricas y Legales.
2.3.1. Bases Teoricas

Se localizan mediante un rastreo de autores reconocidos e investigaciones
academicas de corte cientifico, un conjunto de estudios que constituyen las bases teoricas
que dan sustento a esta investigacion. Los componentes esenciales que configuran las bases
tedricas son las categorias de estrategias educativas, comprension lectora y rol del docente

en las mismas, los siguientes hilos conductores.

2.3.1.1.La educacién basica, esencial en la formacion del hombre.

Las exigencias del siglo XXI son rigidas e indispensables para la educacion bésica,
la cual segun Tedesco (2011) se sostiene basicamente en dos grandes pilares: aprender a
aprender y aprender a vivir juntos. La importancia de estudiar estos soportes esenciales,
procede de una comprensién sobre las exigencias que plantea el capitalismo, y la necesidad
de una formacion humanista, solidaria y justiciera, siendo a la vez dos caras de una misma
moneda o elementos interrelacionados que se afectan de multiples formas, algunas veces

contrapuestos pero integrantes de la misma argumentacion.

En medio de estos dos grandes componentes, exigencias del capitalismo y una
educacion humanista, se entrecruzan aspectos como los curriculos escolares, la
institucionalidad educativa, la funcion del docente, la formacién de los mediadores
educativos y en general toda la actividad pedagogica, produciéndose encuentros y

desencuentros en cada una de estas manifestaciones, que no son mas que la busqueda de la
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funcion social de la educacion frente al papel de los intereses particulares (Marti et al.,
2018).

La educacidn es sin duda un requisito indispensable para el ser humano en todos los
tiempos, Kant citado por Fajardo y Olivas (2011) afirma que por la educacion el hombre
Ilega a ser hombre, con lo que concede una importancia decisiva en la humanizacion del
ser, mientras que Max Scheler citado por los mismos autores sostiene que la educacion es
humanizacion, el proceso que nos hace hombre, remarcando este sentido humano y su

dependencia del proceso educativo.

Corresponde a la naturaleza humana el papel transformador del medio por
excelencia, es funcidn del ser humano, el recrearse con su inventiva, su iniciativa creadora,
procesando de forma continua los saberes adquiridos, motivado por la curiosidad,
desarrollando métodos sostenidos en el ensayo error para continuar aprendiendo. Es aqui
donde la educacion desempefia un papel decisivo, ya que masifica la trasmision de
conocimientos de una manera simple, regulada, pero, antes que nada, soportada en la
acumulacion de conocimientos que modifican el ser. En palabras de Freire (1972) “Si la
vida del animal se da en un soporte atemporal, plano, igual, la existencia de los hombres se

da en un mundo que ellos recrean y transforman incesantemente” (p.115).

Los estudios sobre la educacion basica aunque son abundantes no han agotado la
tematica, ademas de estar sujetos a los cambios acelerados que se producen en los ultimos
afios como resultado del surgimiento de las TIC y dltimamente de la aparicion del virus
Covid 19 que ocasionan impactos en los disefios pedagdgicos, la primera como beneficio
por poner la tecnologia al servicio de la educacion; la segunda en cuanto plantea un reto al
sistema educativo y especialmente a la formacion basica que se realiza esencialmente en

menores y jovenes (Ambuludi y Cabrera, 2021).

Diversos autores han indagado, ya para el caso particular de Colombia, los aspectos
centrales que caracterizan la educacion basica, por ejemplo Alvarez y Topete (2004)
comprenden a la educacion basica como un principio fundamentado en la garantia social
efectiva cuya implementacion es responsabilidad del estado, a quien corresponde hacer

efectiva esta necesidad social, cuidando que tanto la calidad, como la cobertura, se
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desarrolle en términos de equidad para todos, tomando en cuenta los diferentes contornos
del pais en donde implementa.

Finalmente, y en el mismo sentido Garcia (2011) propone que la educacion béasica
es antes que nada un ciclo autdbnomo y debe tener como norte de su proposito, el satisfacer
necesidades basicas de aprendizaje de los nifios y menores, que de por si, son los pilares
que los impulsan a una educacion permanente, puesto que constituye las bases necesarias
que aporta el estado para la construccion de actitudes y habitos que propendan a estimular
la educacion durante el transcurso de la vida de cada colombiano. Solo una educacion
permanente forja ciudadanos responsables con la sociedad, capaces de asumir y participar
en la solucién de los retos y problemaéticas sociales, econémicas y politicas que la vida en

sociedad plantea.

Retos de la Educacion bésica para el siglo XXI

Sin duda que el reto que afrontan los trabajadores de la educacién a todos los
niveles, desde el pedagogico hasta el administrativo y asistencial, es el de dar una repuesta
efectiva desde los procesos educativos, a las exigencias de un mundo globalizado, que han
incluido a la totalidad de la humanidad en semejante transito de la historia (Serna et al.,
2015). Todo ello actualmente se encuentra acelerado como consecuencia del vertiginoso
desarrollo de las tecnologias que hacen obligatorio una repuesta a los procesos econémicos,
de gestidn, politicos sociales, productivos, industriales, disponiendo para esto, de la rapidez
de trasmisién de conocimientos y de informacion por medios virtuales, que se convierten en

la clave para esa respuesta (Lleixa et al., 2020).

Agregando a lo anterior, en la actualidad se han sufrido serias transformaciones los
propdsitos de la educacidn, que cada vez aumentan y se diversifican para responder a las
exigencias en cuanto a la produccion, las problematicas sociales, de salud, y todas las
experiencias humanas (Ambuludi y Cabrera, 2021). Por eso la educacion en su diversidad
de exigencias, atiende a la formacidn de estudiantes con sentido de la realidad, conscientes
de los problemas que aquejan la humanidad, incluyendo la sobrevivencia como especie, que

se encuentra amenazada ante las variaciones climaticas notorias, la educacién desde un
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inicio a los primeros niveles, debe enfocarse en experimentar experiencias sociales que

puedan ser abordadas desde el aula, desde la localidad (Arias, 2020).

La irrupcion de esta vision transformadora y repensada de la educacion, conlleva
implicita la conciencia entre los docentes, del fracaso del sistema tradicional de educacion,
la relacion que se producia en el aula en cuanto el maestro ensefia y el alumno aprende
(Robles et al., 2022). Se ha dado paso a una relacion méas equilibrada, donde el estudiante
es gestor de saberes, en la medida en que dispone de acceso a grandes medios que
contribuyen a una formacién de un nuevo ser, que aprecie sus espacios, sus poesias, sus
historias, la idiosincrasia que se ha forjado en su entorno, el bagaje cultural de sus
ancestros, aspectos estos que en el sistema tradicional no se les concedia su debida
importancia (Robles et al., 2022).

El gestar este tipo de formacion educativa implica el considerar al estudiante como
un ser mas libertario, menos dependiente del profesor, del estado inclusive, ya que la
educacién tradicional tenia como proposito esencial la formacion de personas sin sentido de
sus realidades, distanciados de las problematicas sociales del entorno, con una conciencia
critica de la vida y las posibilidades de transformacion (Larrafiaga, 2012). En este mismo
sentido se puede afirmar que el tipo de ensefianza que se proporciona en la algunas de las
instituciones de educacién tienen como objetivo la produccion de individuos sumisos y
contribuye al mantenimiento del orden social, dejando de lado la formacion desde la critica
(Martinez y Guacheta, 2020).

Con ese tipo de educacidn se esta dejando de lado los procesos educativos, los
cuales actualmente deben ir dirigidos a una sociedades en donde comienza a primar la
flexibilizacion por encima de la homogeneizacion propia de los sistemas industriales del
siglo pasado, porque las sociedades son mas abiertas a las diferentes corrientes culturales, a
los variados procesos productivos, incluyendo los holisticos y artesanales, que antes eran
considerados reliquias de museo y hoy son vistas como saberes necesarios para la vida
(Martinez y Guacheta, 2020). Un ejemplo de ello es la medicina intercultural, ancestral o
tradicional que ha recobrado un inusitado interés en las sociedades de todo el mundo; se
puede afirmar que la formacion para un trabajo rutinario, sincronizado y cumplido,

proveniente de las necesidades de las fabricas del siglo pasado, hoy son contrarias a las
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tendencias mundiales. En otras palabras, la educacién debe avanzar entorno a sus inicios,
donde se formo con un sistema educativo tradicional, rigido y homogenizante, un sistema
educativo creado a imagen de la fabrica y formador de obreros y empleados, en el que las
asignaturas esenciales han sido la sumision, la rutinizacion y el cumplimiento, permitiendo

que se formen personas criticas (Tofler, 1985).

Por consiguiente, la educacién y formacion como toda creacion humana estan
sujetas a grandes transformaciones, se pueden sefialar la existencia de diferentes
experiencias de ensefianza y aprendizaje que se estan produciendo como consecuencia del
desarrollo tecnoldgico en el campo de la educacion bésica y a todo nivel (Ambuludi y
Cabrera, 2021). Estos cambios son producto del acelerado avance tele comunicacional que
la humanidad esta viviendo desde hace algunos afios, que se originan en distintas
coordenadas espaciales y temporales. Estas variaciones en donde las TIC y las redes
telematicas desempefian un papel decisivo, obligan a modificar los antiguos sistemas,
programas y estrategias de comprension lectora en las &reas tanto urbanas como rurales,
como en el caso de esta investigacidn que por tener como entorno areas rurales alejadas de
centros urbanos en el municipio de Pueblo Nuevo, Cordoba, no estan exentas de estos

avances.

Es por tanto logico inferir que el contexto de aprendizaje libremente de las
coordenadas de espacio y tiempo, aungue esta sujeta a algunas variables propias, incluye un
conjunto de nuevas expresiones y procesos pedagogicos que los avances tecnoldgicos
conllevan para la educacion basica (Roca, 2022). El reto que estas nuevas formas de
ensefianza plantean a los métodos tradicionales una dimensién que apenas se esta
descubriendo en algunas partes, pero que conduce rapidamente a una masificacion de este

tipo de ensefianza.

Finalmente, es prudente nombrar que los retos que la pandemia del Covid 19 ha
ofrecido al sistema educativo, a docentes y a estudiantes diferentes formas de educar, las
cuales han estado basadas en el distanciamiento social, lo cual ha sido afrontado gracias a
los entornos de ensefianza y aprendizaje virtuales, soportados en la construccion de

ambientes de aprendizaje basados en las TIC que antes solo complementaban la ensefianza
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tradicional, pero que hoy son decisivos dada la urgencia de implementar este tipo de
educacioén no presencial (Ambuludi y Cabrera, 2021).

2.3.1.2.El rol del docente

El profundo cambio que desde inicios del siglo XXI se ha manifestado en todos los
ambitos de la sociedad con el advenimiento de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) ha impactado igualmente el campo académico manifestandose con
asombrosas posibilidades en el mejoramiento de los procesos educativos y con particular
énfasis en la didactica de la ensefianza (Pefia, 2017). Es precisamente aqui, donde el papel
del docente es sometido a pruebas que miden su capacidad de transformacién progresiva
para responder a los inmensos retos de una educacion cambiante, con dinamicas diferentes,
con propasitos diferentes a las metodologias tradicionales e imperantes en el pasado siglo
(Vifals y Cuenca, 2016).

Para el caso particular del papel del docente en este cambio de propositos
educativos, se debe reafirmar como nunca su capacidad de coordinacion de actividades
académicas que se involucren con la problematica social, que pueda administrar procesos
educativos de incidencia social, disponiendo para ello, de los avances que les ofrece las TIC
(Pefia, 2017). Donde ademas logre la modificacion del aula tradicional en un espacio de
debates, propuestas, investigacion y dialogo de saberes desde los niveles basicos de
educacion para el modelamiento del docente y la regulacidn externa ayudan al estudiante a

lograr la autorregulacion (Cotto et al., 2017).

Sin embargo, es posible sefialar algunas caracteristicas que le son propias al docente
en su rol en el proceso de comprension lectora y en sus diferentes papeles en todas las
asignaturas; lo determinan como el mediador por excelencia en la relacion fundamental de
la pedagogia, la ensefianza y el aprendizaje. Por esto el docente debe contener una
concepciodn pedagogica y didactica de su labor, ya que, sin esta, es imposible darle eficacia,
en palabras de Tebar (2003) “una de las principales lagunas mas trascendentales de la
educacion: que aun perdura es la falta de formacion pedagogica y la carencia de recursos

didacticos de muchos maestros y profesores” (p.2).
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El rol del docente también debe integrar un dominio de la disciplina; que es la
garantia de la fluidez en las clases, pero el control de las emotividades y conductas que son
propias de los grupos humanos, especialmente los nifios y jovenes (Martin et al., 2013). De
aqui surge igualmente otro componente que es el adecuado trato con los estudiantes, lo que
permite mantener las seguridades y confianzas sin perder su rol de mediador y autoridad
conductual en las clases, es por 1o menos necesario, que el docente sea percibido como un

modelo actitudinal, puesto que es un requisito que lo debe caracterizar (Tebar, 2003).

Finalmente, se hace importante nombrar que el rol docente con la presencia del
Covid 19, ha trazado enormes retos en el proceso educativo; ante el riesgo de contagios en
aulas, las clases presenciales fueron suspendidas y en su lugar comenzaron a implementarse
las sesiones no presenciales y soportadas en las TIC, lo que en muchos casos indujo a
docentes a transformarse de analfabetos digitales en mediadores de procesos virtuales
(Ambuludi y Cabrera, 2021). Este reto no se limita solamente a un periodo escolar anual, la
educacién post-pandemia no volvera a ser la misma, los cambios de metodologias y
estrategias educativas llegaron para quedarse y nuevos paradigmas educativos estan

emergiendo.

El docente y las estrategias educativas

Las estrategias educativas o de ensefianza se pueden definir desde un conjunto de
acciones a partir de enfoques y métodos que emplea cada uno de los docentes, se puede
sefialar como una definicion general la de entenderla como el conjunto de acciones
metodoldgicas que emplea el docente para alcanzar que los contenidos, ejes tematicos e
informacidn alcancen a ser asimiladas y comprendidas por el educando, desarrollando en el
las competencias suficientes, incluso las describe Martinez y Zea (2004) como los recursos

y actividades que implementa el educador para promover el aprendizaje.

Las estrategias de ensefianza se definen como los medios, los procedimientos y las
herramientas pedagdgicas que planifica y utiliza el docente para apoyar y facilitar al
estudiante el aprendizaje que es su funcién esencial (Hernandez et al., 2021).

Complementando las definiciones anteriores, se puede citar a Diaz y Hernandez (2004)
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cuando sostienen que “Las estrategias de ensefianza son medios o recursos para prestar la
ayuda pedagogica” (p.141), pero también sefialan que estas tienen solo el papel de ser

mediadoras y en ningin momento constituyen la finalidad de los procesos de ensefianza.

Todas las definiciones coinciden en resaltar que las estrategias de ensefianza,
requieren para su efectividad algunas precisiones entre las que se pueden sefialar una buena
evaluacion del contexto escolar, que comprenda la problematica socioeconémica y cultural
del medio, un conocimiento de sobre los niveles que han desarrollado los educandos con
algunos estilos de aprendizaje previamente aplicados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el aula (Moncada y Torres, 2016). Agregando a ello es indispensable que el
docente, antes de elegir o crear una estrategia de ensefianza, le brinde prioridad a los
siguientes factores que permiten el aprendizaje y alcance de conocimientos en diferentes
areas escolares: evaluar el contexto, el nivel de desarrollo y estilos de aprendizaje de los

estudiantes, ya que solo asi se pueden articular los contenidos (Moncada y Torres, 2016).

Dentro de las estrategias como se ha observado, los docentes son personas
relevantes, ya que se encargan de pensarlas, reflexionarlas y analizarlas en pro de los
procesos de aprendizaje de sus estudiantes (Cafiete, 2015). De esta forma, las exigencias del
docente parte de un cambio en la concepcidn sobre la clase, sea presencial o virtual, ya que
esta debe ser vista como un escenario de investigacion, donde es necesario no solamente
compartir sus conocimientos, sino también modelar, experimentar y compartir ideas y
propuestas, generar debates, tomar decisiones conjuntas cuando corresponda solucionar una

problemética comun y propia del entorno o de la misma humanidad (Cuchala et al., 2022).

Finalmente, esta funcion del docente, es compleja, llena de problemaéticas, pero
satisfactoria en cuanto profundiza la funcion del educador en la sociedad, le da un nuevo
aire, le restituye la aureola perdida desde los tiempos en que constituia un personaje
destacado en la sociedad, vision esta que se ha venido debilitando por causa de la educacion
tradicional y repetitiva. Todo esto reafirmara el papel humanista del docente en la sociedad,
ya que esta requiere y demanda del docente, un modelo para los educandos, un profesional
justo y honesto por la integralidad e integridad que sea digno de ejercer tan noble profesion
(Rojas, 2011).
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2.3.1.3.Estrategias didacticas

La ensefianza no es patrimonio exclusivo de la escuela, los estudiantes tienen la
capacidad de aprender en varios sitios y de diversas formas, aprenden cuando estan en el
seno familiar, cuando andan en la calle, cuando interactlan con sus grupos de amigos, pero
esencialmente lo hacen con sus profesores y condiscipulos dentro del aula de clases. En
este sentido Baque y Portilla (2021) sefialan que, para el aprendizaje se requiere de
encuentros experienciales y significativos donde se logre facilitar el aprendizaje,
permitiendo que se les ensefie las maneras de ejercer control en sus habilidades cognitivas,
a lo cual la escuela guia y orienta haciendo uso de métodos y estrategias que deben contar

con la suficiente identificacion del alumnado para garantizar su efectividad.

Este conjunto de métodos y estrategias es el que facilita que los estudiantes puedan
crear sus formas para aprender, recordar y pensar en el conjunto de saberes y
conocimientos y combinarlos con otros conocimientos fuera del salén de clases. Segun
Oxford (1990) “las estrategias de aprendizaje son pasos dados por estudiantes para mejorar
su propio aprendizaje” (p. 1). Se puede entonces, comprender a las estrategias de
aprendizaje, como aquellas herramientas funcionales para resolver problemas de ensefianza,
y atendiendo algunas particularidades que permiten una significativa mejora, en el proceso

de aprendizaje.

Es evidente que existe una variedad de estrategias pedagdgicas, que hayan sido
probadas en su eficacia complementadas con actividades instructivas, constituye una ayuda
indispensable para mejorar el proceso de ensefianza, en el caso particular de la comprension
lectora, puede convertir a los educandos en lectores competentes, ya sobre este tema
especialistas y académicos de la educacion se han escrito estudios que conforman un
valioso apoyo tedrico y académico centrados en la formacion de lectores que alcancen a

construir significado a partir de sus lecturas (Goodburn, 2009).

Es pertinente sefialar, que estas consideraciones hacen parte de las nuevas formas de
entender las estrategias didacticas y su rol en los procesos de instruccion de lectura, puesto
que en la educacion tradicional de hace algunas décadas no se tenia una percepcion

adecuada, ni una comprension integral del proceso estratégico. Considerando la lectura
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como un conjunto de habilidades aisladas sin la construccion de significados en los
educandos (Hemphill y Tivnan, 2008). Las nuevas percepciones orientan estas habilidades
hacia el encuentro de sus ideas principales, especialmente en darle una comprension a la
manifestacion de los fendmenos desde las relaciones de causa y efecto, el contraste de estas
ideas, las secuencias en los textos, las comparaciones entre uno y otro texto o contenidos, lo

que en hoy se comprende como comprension lectora (Hemphill y Tivnan, 2008).

En esta linea de ideas, se puede nombrar que las estrategias didacticas son un grupo
de actividades que realizan los docentes con las cuales logran la organizacion y la
planificacion de las sesiones de clase, en ella se hace uso de diferentes métodos y recursos
con los cuales los estudiantes aprenden (Fuentes, 2016). Esta definicién es complementada
por los planteamientos de Tabar (2018) en el momento de nombrar que las estrategias
didécticas se relacionan con los procesos que usan los docentes con el fin de lograr

procesos de aprendizaje desde la reflexion y la creatividad.

Las estrategias didacticas deben estar enfocadas con procesos motivacionales a
partir de los cuales los estudiantes se sientan interesados por desarrollar habilidades y
aprender adecuadamente los diferentes contenidos que se les lideran (Vialart, 2020). Para lo
cual se hace necesario el estudio del contexto, ya que la realidad de los estudiantes permite
que se desarrollen de forma adecuada cada uno de los procesos, volviéndose significativos
pues estos estan inmersos en la realidad que viven, con lo cual incluso se le tienen en

cuenta cada una de las necesidades del estudiantado (Fernandez et al., 2022).

Como es observado en los apartados anteriores, las estrategias didacticas estan
intimamente relacionadas con los procesos de ensefianza y aprendizaje, es asi como las

estrategias de ensefianza segun Jacome (2018) son las acciones que se usan

para facilitar y mediar en el proceso de aprendizaje, los docentes crean actividades
en el entorno educativo que permiten a los estudiantes lograr el aprendizaje. No solo
habla de proceso o accion, sino que también sefiala la importancia del entorno en el

proceso de ensefianza. (p.5)
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Mientras que las estrategias de aprendizaje son las que estan intimamente
relacionadas con la accion de los estudiantes, quienes usan estrategias cognitivas y

metacognitivas para aprender (Fernandez et al., 2022).

Finalmente, es prudente nombrar que las estrategias didacticas son todas las
acciones que ejercen los docentes con el fin de que los estudiantes logren aprender y
construir saberes. Es por ello que las estrategias didacticas se enlazan con los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y es por ello que las dos estrategias deben estar en la misma
sintonia con el fin de que se logre el adecuado desarrollo y un aprendizaje significativo por

parte de los estudiantes.

Materiales didacticos

Para referirse al desarrollo de materiales utilizados en las diferentes actividades del
proceso educativo, es necesario comprender el amplio campo que abarca este componente
de las estrategias pedagdgicas; es sefialar todos los recursos disefiados y los cuales tienen
usos especificos en el proceso de ensefianza de un contenido o para el desarrollo una
actividad dentro del aula. En este sentido, Tomlinson (1998) sefiala que “el desarrollo de
materiales se refiere a todo lo que hacen los escritores, profesores o0 alumnos para

proporcionar fuentes de informacion lingistica (...) para promover el aprendizaje” (p. 2).

Ahora bien, segin Maldonado (2020) los materiales didacticos se relacionan con el
conjunto de medios y recursos a partir de los cuales se logra generar diferentes procesos de
ensefianza-aprendizaje, los cuales permite que se logre la construccion de conceptos,
destrezas y aptitudes. No todos los materiales que se usan en el aula de clase, estan
relacionados con materiales didacticos, ya que estos deben ser pensados y propuestos con
fines de aprendizaje, es por ello que los materiales didacticos deben cumplir con “transmitir
un mensaje de facil comprension, tener una estructura coherente y permitir al estudiante a

verificar y ejecutar conocimientos adquiridos” (Rocano, 2022, p.25).

Agregando a lo anterior, Gardey (2020) propone que los elementos que debe poseer
un material didactico se relacionan con un grupo de criterios, los cuales se presentan a

continuacion (ver figura 13).
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Fuente: Adaptado de Gardey (2020).

Figura 13. Criterios para considerar un material didactico

Se desprende de estas afirmaciones que al momento del docente organizar una clase
cualquiera, es indispensable comprender las formas en que los alumnos van a experimentar
esta leccion, debe preparar pensando en como experimenta el estudiante, a la vez que
diversifica una oferta de posibilidades que puedan ayudar a la promocion de esta ensefianza
(Real, 2019). Son por tanto los materiales didacticos los que permiten presentar una
propuesta pedagdgica con suficiente motivacion para lograr el proposito que el profesor se
plantea al momento de organizar su clase. Para Nufiez et al., (2012) los materiales permiten
que el desarrollo del proceso de ensefianza no pueda verse solo como algo que los maestros
hacen todos los dias dentro de las aulas, ya que este corresponde a un proceso reflexivo que
va mucho mas all& de la simple de la hoja de trabajo o leccion, trascendiendo hasta una

reflexion sobre la forma en que el docente contribuye a ser efectivo en la ensefianza.

Mas adelante los mismos autores son explicitos al sefialar que el desarrollo de
materiales didacticos “conlleva diversas acciones para mejorar la practica docente y asi el
aprendizaje de los estudiantes” (NUfiez et al., 2012, p. 16). Realzando asi la fuerza del
proceso, trasciendo el solo suministro de contenidos, y dandole un mayor sentido a la labor
del profesor, ya que le otorga la posibilidad de identificar la eficacia de sus practicas

pedagdgicas, el replanteo de las mismas y una conciencia de su labor.
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Por su parte, Montessori (2007) sefiala algunas de las caracteristicas que son propias
del material did4ctico al afirmar que los materiales didacticos no son un grupo de
pasatiempos, ni una forma como se adquiere informacion, sino que se generan con el fin de
que los estudiantes se interesen por aprender a partir de las necesidades de los propios
estudiantes. Con lo que muestra en su argumentacion el papel de los materiales no como

simples recursos, sino en toda su trascendencia en el proceso de ensefianza.

Agregando a lo anterior, los materiales didacticos siempre se disefian, usan y
reflexionan a partir de las competencias que se deseen trabajar, es por ello que esta en
constante cambio a partir de las necesidades y los componentes que se lideren en el aula de
clase (Real, 2019). Actualmente, se trabaja con materiales didacticos relacionados con las
TIC, donde se tienen en cuenta diferentes componentes como se observa en la siguiente

figura.

La interactividad

La representacion

- La motivacion
del conocimiento

La colaboracién La creatividad

Fuente: Adaptado de Garcia (2016).

Figura 14. Componentes a tener en cuenta en el disefio de los materiales

didéacticos

Finalmente, como se observa en la figura, los componentes que deben poseer los
materiales didacticos estan intimamente relacionados con procesos donde los estudiantes
sean protagonistas, es asi como la infectividad, la motivacion, la creatividad y el trabajo

cooperativo deben estar presentes, con lo cual se logra dar una construccion de los
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conocimientos. Por tanto, los materiales didacticos en los procesos de aprendizaje deben
estar presentes, permitiendo que se interaccione con ellos a partir de vivencias y

experiencias interesantes y motivacionales.

2.3.1.4.La lectura

La lectura es la habilidad comunicativa que poseen las personas a través de la cual
se comprenden los textos escritos, dentro de ella intervienen un grupo de habilidades
cognitivas especialmente el lenguaje, la atencién, el pensamiento, la intuicion, entre otras,
las cuales interaccionan con el contexto social (Horta et al., 2021). La lectura como
habilidad cognitiva se va construyendo y adquiriendo a través del reconocimiento de
diferentes componentes del lenguaje como las frases, los parrafos, las palabras, las silabas,
los fonemas, los textos, las cuales se relacionan con la sociedad y la cultura en la que se
vive (Salinas, 2021). El desarrollo de esta inicia en la infancia y la familia juega un papel

relevante en la misma (Tinta, 2020).

Una vez que los seres humanos se acercan a la lectura desde el entorno familiar,
llegan a la escuela, y es alli donde se desarrollan diferentes habilidades relacionadas a la
lectura y los procesos lectores que se relacionan con ella (Caballeros et al., 2014). Para lo
cual se entiende que la lectura se desarrolla en las personas a través de tres etapas que son
propuestas por Lian (2012) y se desarrollan en la siguiente figura.
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Fuente: Adaptado de Linan (2012).

Figura 15. Etapas en la adquisicion de la lectura

Es asi como la lectura se da y desarrolla a través de unos cambios que se generan a
nivel cultural, permitiendo que se dé una interaccion entre los textos, el contexto y el lector,
como tres factores determinantes en la lectura (Solé, 2004). Ahora bien, para dar inicio a
los procesos de lectura los docentes deben tener claridad entorno a los saberes previos del
estudiantado, ya que ademas de estos se debe tener una maduracion cognitiva, el
reconocimiento de diferentes simbolos de la escritura, buen nivel de comunicacion y un
grupo de habilidades motrices finas (Horta et al., 2021). Porque leer trasciende la
decodificacion de los textos, es por ello que se presenta como un acto activo en el que

interviene la comunicacion e interaccién con el lector.

En relacién con lol anterior, la lectura ha cambiado a través de la historia, y la forma
como se define y entiende esta también, es asi como a continuacion se presentan un grupo

de cambios que ha sufrido la concepcidn de la lectura a través de la historia.
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La lectura antes

La lectura era vista como el Quien conocia lo que Se razonaba que el alumno
L . . . . Se pensaba que todos los ,
Lo principal era decodificar acto de apropiarse significaban literalmente las ; . . que no comprendia lo que
o . , escritos se lefan de la misma 3 ’ ,
alfabéticamente. pasivamente de la palabras que leia, era manera lefa, tenia algun retraso en el
informacion del texto. considerado un buen lector. aprendizaje.

La lectura ahora

Se reconoce la relevancia de Durante la lectura, la Se define un verdadero Se reconoce que la lectura Un estudiante que lee sin
la decodificacién como persona activa una relacién lector cuando posee la de algunos textos es mas comprender requiere un
habilidad necesaria para y conversacion entre lo que  capacidad de hacer lecturay ~ compleja que otros, como mayor acompafiamiento en
leer, pero no es lo tnico conoce y lo nuevo que esta comprender inferencial y los textos poéticos de los relacién con diferentes
importante. leyendo en el texto. criticamente los textos. narrativos. estrategias de comprension.

Fuente: Adaptado de Sanchez y Alfonso (2004).

Figura 16. Cambios en la concepcidn de la lectura

Es asi como actualmente la lectura se observa y define como una actividad activa,
donde se da la interaccion con los textos a partir de un contexto, permitiendo que se dé la

interpretacion de los mismos, como se observa en la figura anterior.

Agregando a lo anterior, es indudable el papel que desempefia la lectura en casi
todas las actividades humanas y como medio de comunicacion estratégico para el ser
humano, para el caso de la educacion el aprendizaje constituye un requisito relevante
desempefiando un papel en el desarrollo de los procesos psicologicos superiores (Vygotsky,
1979). Para este caso de los procesos educativos, es evidente el caracter motivador de la
lectura en los educandos, ya que por medio de ella alcanzan el desarrollo de habilidades que
se manifiestan en la explicacion de textos, reconocimiento de los objetivos y propositos de
un conocimiento, la capacidad de resumir y argumentar sobre lo que han leido, y
Ilenéandolos de razones cuando se trata de defender sus inferencias sobre un texto (Dreyer y
Nel, 2013).
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La investigacion ha demostrado en muchos casos que al indagar las cualidades
desde el desarrollo particular del lenguaje y la lectoescritura de los nifios, se esta
penetrando a un terreno muy amplio, dado que este es un proceso prolongado, proceso en el
que una variedad de variables de distintas caracteristicas y origenes, de naturaleza variada,
pueden afectar el rendimiento en lectura, pero se sabe mucho menos sobre los componentes

que influyen en la comprension lectora de los nifios que aprenden (Smith, 2019).

Esta simple premisa sobre la existencia de una variedad de lineas de investigacion,
sefiala la complejidad multifacética de la comprension lectora y su funcion en la lectura. Es
por consiguiente valido sefialar que en términos de la investigacion psicolinglistica
exclusivamente medidos para determinar incidencias y examinando las habilidades de
lectura, los resultados pueden variar significativamente no existiendo una respuesta
unanime sobre aspectos uniformes que intervienen cuando se mira Unicamente desde la

perspectiva psicolinglistica la comprensién lectora (Geva y Siegel, 2000).

Finalmente y a partir del desarrollo de los parrafos anteriores, se puede incluso,
sefialar como un proposito inherente de la lectura, el alcanzar los niveles necesarios de
comprension de los conocimientos y saberes; lo que conduce a que el lector, desarrolle
capacidades que le permitan colocar mediante estrategias variadas una mayor comprension
de los diferentes textos, las intenciones textuales y los propdsitos lectorales, resolviendo las
problematicas encontradas y apropiandose del contenido de los mismos lo que deja
esclarecido el hecho que la comprensidn es un proceso de caracter estratégico (Nieto,
2006).

Las Novedosas Estrategias de lectura

Una de las mas constantes sugerencias de los tedricos e investigadores quienes con
mucha frecuencia, han estado enfatizando en los ultimos tiempos, en destacar la
importancia de la utilizacion no de una sola estrategia para mejorar la comprension lectora,
sino en combinar varias de manera simultanea para asi destacar aspectos positivos de cada
unay su relacion con el entorno especifico donde se desarrollan (Levratto, 2014;

Zambrano, 2014). Para el caso existen muchas estrategias de lectura que tienen la finalidad
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de mejorar la esencia de la misma, es decir, la comprension lectora, estas van desde
ensefianza tradicional, que generalmente consiste en escanear y hojear, hasta unas de mayor
complejidad constituyendo asi una variedad de estrategias que permiten a los lectores

construir y activar su conocimiento previo (Levratto, 2014).

Sin embargo, otros autores se mantienen en el ejercicio de las estrategias mas
tradicionales, destacando los efectos de mejoria en la comprension de los estudiantes, es el
caso de Deluao et al. (2022) quienes probaron la efectividad de la estrategia diferenciada en
la lectura comprensién como una forma de evaluar su potencial benéfico para estudiantes
de bésica secundaria. Procedieron a organizar dos grupos, al primer grupo se le ensefio
usando el tradicional método de ensefianza; mientras que al otro grupo se le aplicaron
aspectos novedosos con la utilizacién de la denominada la estrategia de cuatro niveles
(literal, inferencial, critico, y creativo). Los resultados obtenidos les evidenciaron a los
investigadores que el uso de la estrategia de cuatro niveles, constituye sin duda en ese
espacio, una significativa ayuda para que los alumnos mejoraran comparativamente con los

alumnos a quienes se utilizé una estrategia la manera tradicional (Deluao et al., 2022).

Una sola investigacion no es suficiente para demostrar las ventajas de las estrategias
diversas, por lo que al analizar la intervencion que fue propuesta por McNamara et al.
(2007) la cual consisti6 en la utilizacion de la denominada estrategia de cuatro puntas. Esta
usa un marco de estrategia de comprension con la finalidad que los lectores controlen su

lectura, pero simultdneamente y siguiendo cuatro subcategorias previas (ver figura 17).
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y reestructurar la
informacion.

Fuente: Adaptado de McNamara et al. (2007).

Figura 17. Subcategorias previas en la lectura

Los investigadores destacaron como los alumnos aplican una estrategia de lectura en
un momento determinado, la cual es la meta de naturaleza cognitiva, alcanzando con esto a
motivar y alentarlos a monitorear su lectura. Esta misma estrategia demostré mayor
resultado al momento de probar su efectividad con los métodos tradicionales soportados en
las consabidas estrategias que venian utilizando para la comprensién lectora (McNamara et
al., (2007).

De manera similar, concuerda otro estudio que adelant6 Sporer et al. (2009) el cual
se basa en determinar el impacto de la lectura reciproca, en donde las involucra
continuamente con las estrategias de instruccién tradicionales que se vienen aplicando; esta
estrategia novedosa cuyos lineamientos pudieron ser guiados por un instructor con mucha
experiencia en el mejoramiento de la comprension lectora de los lectores mediante
estrategias. Las conclusiones al igual que los estudios anteriores que ofrecieron
predominancia sobre las estrategias tradicionales, reafirmé igualmente esta tendencia, ya
que los investigadores afirmaron que la estrategia de lectura reciproca es la mejor, al
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momento de compararlas en sus beneficios précticos con las tradicionales estrategias de

lectura.

Es prudente nombrar que esta estrategia de lectura reciproca constituye una
experiencia muy particular, ya que significa usar un procedimiento en el que los estudiantes
acttian como facilitadores de los procesos de lectura en grupo al resumir, generar preguntas,
aclarar y predecir (Feria, 2010). Cuestiones y momentos que se deben tener presentes en el
momento de lograr una adecuada comprension lectora, de ahi que se desarrolle esa

categoria a continuacion.

En este sentido Solé (1995) han sostenido las dificultades para la ensefianza de la
lectura, por lo que proponen una serie de estrategias que puedan estimular no solo la lectura
como habilidad en si, sino para alcanzar por parte de los educandos la comprensién de
textos, y el desarrollo l6gico de la lectura critica. Algunas de las estrategias propuestas
consisten en la preparacion previa (el antes, la motivacion, preguntas orientadoras de
conocimientos previos), el durante (construyendo la comprension) y el después de la lectura

(descripcion -literal-, analisis -inferencia-, reflexion -critica-) (Solé, 1995).

Finalmente, para enfocar la funcionabilidad y efectividad de la variedad de
estrategias planteadas Espinoza (2010) propone formas de abordaje desde la pedagogia, en
este caso mediante la propuesta de utilizar la técnica de lectura de la estrategia LIDE, (Leer,
Interrogar, Declarar y Explorar). La cual también estd fundamentada en la pedagogia critica
y la psicologia cognitiva, considerando a tedricos, tales como Vygotsky, Langer, Freire y
Polette (Cubides et al., 2017).

2.3.1.5.La Comprensién Lectora

La comprensiédn lectora puede definirse como un grupo de conoOciemintos y saberes
que desarrollan las personas en relacién a los textos, las cuales se amplian a medida que los
seres humanos crecen y se desarrollan (Solé, 2007). De ahi que la comprension esté
relacionada con la forma como se interpretan los documentos, permitiendo que se dé una
ordenacion de los contenidos y se le brinde un significado a través de la relacién con los

saberes previos (Subia et al., 2012). Permitiendo por ende que se dé un proceso de
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interaccion entre los textos, el contexto y el lector, donde lo cultural y social juegan por

ende un papel relevante (Sole, 2014).

Agregando a lo anterior, la comprension lectora esta intimamente relacionada con la
forma como se construyen y reconstruyen las ideas que estan presentes en los textos, donde
se da un cambio constante de significados a través del uso de las habilidades cognitivas
(Cobian, 2016). Es por ello, que la lectura comprensiva esté intimamente relacionada como
una actividad estratégica, donde se hace uso de habilidades cognitivas, metacognitivas y
constructoras del saber, las cuales son propuestas y desarrolladas pro Cufiachi y Leyva

(2018), y para este caso se presentan en la siguiente figura.

¢ Variara de acuerdo con la comprension y la dificultad
de lectura del lector.

Estratégica

* Entre el conocimiento previo del lector y el contenido
del tema pueden ayudar a inferir el significado.

Interactiva

Constructiva * Porque se basa en la induccién, la deduccién.

Meta cogn M/ e Se utilizan para ilustrar explicaciones.

Fuente: Adaptado de Cufiachi y Leyva (2018).

Figura 18. Actividades con la lectura comprensiva

De ahi que la comprensidn lectora sea definida como un proceso complejo, a partir
del cual se debe dar acciones relacionadas con la participacion, la creacion de estrategias y
la construccidn del saber (Sopdn, 2014). De ahi que las personas que leen, deben tener la
capacidad de “absorber, inferir, analizar y traducir la informacion que ha leido y la relacion

con lo aprendido anteriormente” (Sanchez, 2022, p.18).
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Es por ello, que la comprension lectora presupone poseer la capacidad del buen
lector, quien cuenta a su disposicion con la posibilidad de disponer y dar uso a diferentes
estrategias con las cuales pueda comprender distintos textos, ayudandose para encontrar alli
las intenciones textuales del autor, establecer los objetivos de lectura y a resolver multiples
situaciones para hacer propio un determinado contenido. En palabras de Nieto (2006) la

comprension es un proceso de caracter estratégico.

De ahi que la comprension lectora, no se pueden asimilar como componentes
puramente mecanicos, ni catalogar solamente como medios para decodificar un sistema de
signos; ya que de por si constituyen procesos productivos que elabora un buen lector con la
capacidad de convertirlos en productos cargados de te significados, que puede y debe
utilizar aplicando estrategias eficaces de lectura y con que también pueda ser capaz de

reflexionar alrededor de este su propio proceso de lectura (Guthrie y Taboada, 2005).

Es por esto que Rosenblatt (2002) considera todo acto de comprension lectora en
calidad de un acontecimiento 0 también lo describe como una “transaccion” en donde se
involucra a la persona que realiza la lectura, siendo componentes un patron de signos en
particular, e igualmente el texto que ocurre en un momento determinado, y dentro de un
contexto particular (Rosenblatt, 2002). Estos componentes no pueden considerarse
entidades fijas interrelacionadas e interactuantes entre si, ya que tanto el lector, como el
mismo texto y el contexto constituyen un proceso Unico (Solé, 2007), que contienen una
dindmica sistematica, en donde los significados no estan previamente determinados, sino

que se esclarecen con la transaccidn entre esos tres componentes integrales.

Para mejorar la comprension lectora, especialmente desde la perspectiva
psicolinguistica, se debe usar los procesos motivacionales, con el argumento que el
estimulo refuerza la importancia de comenzar leer y comprender lo que se lee (Dornyei,
2005; Meyer y Turner, 2006). El soporte de este argumento surge de considerar que, si se
seleccionan textos cuidadosamente, es posible contar con el factor de trabajo sobre el afecto
del aprendiz, permitiendo por ende que se motiven y poseen deseos amplios de leer y
entender lo que se expresa en los textos de forma logica y critica (Dérnyei, 2005; Meyer y
Turner, 2006).
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Es bueno asi, considerar como puede intervenir en los intereses, actitudes y
emociones y como estos estan adecuados y desempefian un papel crucial en la participacion
de los lectores cuando son procesos que incluyen como mediatizado la adquisicion de una
comprension lectora (Dornyei, 2005). Realmente que al analizarlos desde la perspectiva de
la Neurociencia se establece con investigaciones realizadas y las que aportan pruebas de
que la "emocion” tiene una historia mucho mas larga en evolucion que la cognicioén y como

tiene una influencia esencial y fuerte en el aprendizaje.

Finalmente, es posible afirmar partiendo de esta premisa, que, si un texto tiene un
fuerte significado positivo, tiene una amplia repercusion ya que permanece en nuestra
memoria, a lo que se agrega el hecho concomitante de su prolongacion por un periodo mas
largo de tiempo y el proceso de aprendizaje es muy gratificante (Meyer y Turner, 2006).
Investigacion de factores afectivos en el extranjero El aprendizaje de idiomas se ha
concentrado en constructos como la autoestima y las creencias de los alumnos (Aragdo,
2011).

Niveles de la comprension lectora

Diferentes enfoques conceptualizan la existencia de niveles superiores e inferiores
existentes en el proceso de la comprensidn lectora, cada una de estas concepciones presenta
un conjunto de clasificaciones y consideraciones propias referentes a los objetivos de ellos.
Para Sanchez (2010) supone la existencia de tres niveles: superficial, profundo o
interpretativo y critico o reflexivo. Mientras que otro reconocido autor muestra su
preferencia por otra clasificacion, Catala et al. (2008) clasifica los niveles como: literal,
inferencial y critico que es en el que se basa la presente investigacion, es por ello que a

continuacion se definen cada uno de estos tres niveles.

El primer nivel de la comprensidn lectora es el literal, este se refiere al contenido

eminentemente textual e informativo, afirmando que “la comprension literal el
reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura en el texto (...) Pero también
comporta la reorganizacion de la informacion recibida” (Cassany, 2006, p. 49). Este

enfoque de clasificacion de lo literal pretende ir mas alla de lo especificamente textual en la
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comprension lectora, ya que entiende la existencia de componentes internos y secuenciales

en los textos, buscando la identificacion de ellos (ver tabla 1).

Tabla 1. Nivel de comprension literal

Definicién Actividades

Es la forma mas basica de comprender un  Reconocer las ideas principales y

texto, por ello se identifica la informacion  secundarias.

de forma concisa, explicita del texto.
Conocer la idea principal.

En la comprension lecto9ra literal se
identifican las ideas principales, las a Interpretar las relaciones de causalidad.

analogias, las comparaciones, el ;
o Comprender las analogias.
significado de palabras entre otros.

Realizar comparaciones.

Reconocer que quieren decir las palabras.

Comprender los sin6bnimos y anténimos.

Reconocer el significado del vocabulario.

Fuente: Adaptado de Solé (2007) y Sanchez (2022).

El segundo nivel dentro de la comprension lectora es el inferencial, se considera
como como aquel que, aungue no se muestra explicitamente en el texto, existe y debe ser
comprendido o interpretado para obtener una debida buena lectura. Es por ello que es
definido por Cassany (2006) como la lectura “tras las lineas”, es decir lo inherente que es al

texto y debe ser debidamente inferido (ver tabla 2).

Tabla 2. Nivel de comprension inferencial

Definicion Actividades
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Es la forma como se comprende desde el
analisis y la reflexion, permitiendo que se
le dé un sentido a lo leido dentro del texto,
permitiendo que se dé una unién entre lo
literal, lo implicito y el contexto social y
cultural de la persona que lee. Es por ello
que se dan acciones relacionadas con la

decodificacion.

Se anticipan resultados.

Se infieren las definiciones de palabras no

conocidas.

Se infiere sobre causa y efecto.

Se desarrolla el texto con secuencias

I6gicas.

Se reconoce el significado de las frases.

Se replantea el texto.

Se evalua el texto y se analiza.

Se proponen diferentes finales.

Fuente: Adaptado de Solé (2007) y Sanchez (2022).

El tercer nivel que es critico o reflexivo, es el de mayor profundidad de

comprension lectora y se enmarca en un estadio de capacidad para realizar una critica

argumentativa con la suficiente comprension e interpretacion del texto, nuevamente lo

define Cassany (2006) como la lectura “detras de las lineas”. Lo que exige una vision

integral de la lectura, un avance sociocultural para encontrar aspectos que subyacen como

lo es las ideologias, el conjunto de valores, los dilemas, las mismas convenciones que al

encontrarlas, hacen del lector una persona con capacidad critica y reflexiva de la lectura

(ver tabla 3).

Tabla 3. Nivel de comprension critico

Definicion

Actividades
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Es la compresion donde interviene el Juzgar lo que propone el texto a criterio

analisis a profundidad y la toma de una propio.

postura a partir de lo leido en el texto. Es

. . Lograr encontrar la diferenciacion entre los
por ello que este nivel se define como las

. - hechos, los pensamientos y las opiniones
acciones criticas que desarrollan los

) ) entorno a un texto.
estudiantes al enfrentarse a diferentes

documentos, de ahi que se tenga una Nombrar juicios en relacién a como se
posicion de aceptar o rechazar el contenido comportan los protagonistas en las

del mismo, lo cual se hace a través del uso historias.

de argumentos y brindando opiniones.

Nombrar las emociones que le suscita los

textos.

Fuente: Adaptado de Solé (2007) y Sanchez (2022).

Al mirar desde una postura pedagogica exclusiva, Freire sostiene refiriendose en el
caso particular a la lectura critica como la posibilidad del ser humano para analizar y buscar
la verdad (Remolina, 2013). Es en base a estas consideraciones que el MEN (2016)
manifiesta que el componente de lectura critica, el cual estaba bastante debilitado en los
planes educativos nacionales, estd inmerso en las actividades propuestas en los Derechos
Bésicos de Aprendizaje - DBA (MEN, 2016) para todos los grados y en todas las areas,
proyectando acciones y tematicas encaminadas al desarrollo cognitivo de los estudiantes, a

la reflexion y a la emision de juicios y la respectiva elaboracion de argumentos.

Sin embargo; los obstaculos para alcanzar una adecuada comprension lectora siguen
siendo variados en este pais, la lectura critica puede contribuir a una significativa mejora,
pero debe estar enmarcada en una aplicabilidad constante y una evaluacion continua por
parte de los organismos educativos nacionales. En este sentido Jurado (2016), sostienen que
en Colombia las evaluaciones estandarizadas han mostrado que leer criticamente requiere
de procesos cognitivos complejos (Editorial Magisterio, 2018). Y estos a su vez de una

oOptima calidad educativa que se inicie desde los primeros afios de escolaridad.
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Finalmente, es importante nombrar que la comprension lectora permite que se
identifiquen e interpreten los contenidos de los textos, logrando de esta manera que se logre
la comprension por niveles, desde el literal, el inferencial hasta el critico. Cada uno de estos
niveles contine el anterior, solo que se amplia en complejidad, es por ello que se presente
como la comprension explicita, la entre lineas y la relacionada con una posicion y

juzgamiento de la misma.

Factores innatos en la comprension lectora

Existen una serie de factores innatos que propician positivamente el acceso a la
lectura y su rapida comprension. Deary et al. (2007) encontraron una alta correlacion entre
los rasgos de inteligencia y el rendimiento académico para todas las materias, incluida la
lectura. Lechner et al. (2019) encontraron que la inteligencia fluida cuando fue
implementada mediante estudios predijo positivamente los niveles iniciales de habilidad y

competencia lectora en dias posteriores.

Desde otra parte autores como Smith et al. (2012) sefialaron que el rendimiento y
disfrute de la lectura de las nifias, cuando se compara desde una diferenciacion de género,
fue significativamente mayor que el de los nifios, implicando en este comparativo una
diferencia de género en la competencia lectora que no se puede ignorar. Chunjin (2020) de
manera similar, encontrd diferencias significativas de género en el rendimiento de
competencia lectora en la poblacion de los estudiantes en cuatro provincias/municipios de
China.

Igualmente, otros autores han establecido que los efectos no fueron tan
significativos en lo correspondiente al género, mientras que, si se destacaron otros factores,
por ejemplo, Logan (2008) notd pequerias diferencias de género en la capacidad de lectura,
al comparar los géneros, sin embargo, se presentaron grandes diferencias de género en la
atencion y las actitudes hacia la lectura y la frecuencia de lectura. Todo esto ha conducido a
sostener entre otras causas, una afirmacién que aun hace parte de constatacion, como es que
el género afecta el auto concepto académico, la motivacion y las estrategias cognitivas de

los estudiantes.
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Asi Swalander y Taube, (2007) lograron establecer que aunque tanto la competencia
lectora como otros factores mostraron diferencias de género significativas, esta no es adn
una apreciacion definitiva, ya que se ha sugerido que los estereotipos que inciden al
momento de estudiar estas comparaciones, son una de las fuentes de las diferencias de
género y estos al manifestarse pueden ocasionar sesgos que afecten estas afirmaciones, ya
que debido a la presencia de estereotipos de géneros, es posible que los docentes suelen
tener mayores expectativas académicas de las nifias (Muntoni y Retelsdorf, 2018), lo que

socavar por una parte el auto concepto de lectura de los nifios (Retelsdorf et al., 2015).

Finalmente, desde la psicologia han precisado que la capacidad innata, la salud, la
motivacion y el capital social predijeron relativa y acumulativamente los resultados de
aprendizaje cognitivo, afectivo y psicomotor general de los estudiantes. Coincidiendo asi
con lo establecido por la razén principal de la ensefianza y el aprendizaje que es la
modificacion y reposicionamiento de las habilidades cognitivas, afectivas y psicomotoras
de los estudiantes en todos los niveles educativos y estos no se ven afectados inicialmente
por factores innatos (Bitok, 2020; Noor et al., 2020).

2.1.1. Bases Legales

El marco legal de la comprension lectora en Colombia, se sustenta desde diferentes
leyes que dan el sustento legal, es por ello que se presenta la Constitucién Politica de
Colombia de 1991; la Ley General De Educacion de 1994; el decreto 1860 de 1994; la
Resolucidn 2343 de 1996; Los Lineamientos Curriculares De Lengua Castellana de 1998;
el Decreto 230, 14 febrero 2002; los Estandares Basicos De Competencia De Lenguaje de
2006; Los Derechos Basicos de Aprendizaje de lenguaje (2016) y el Plan Nacional De
Lectura “Leer es mi cuento” (Ministerio de Culturay MEN, 2018).

La primera ley es la Constitucién Politica de Colombia de 1991, se propone en el
articulo 44 que los seres humanos que habitan Colombia tienen el derecho a formarse desde
los componentes integrales. Igualmente, en el articulo 67 se propone una educacion
integral, donde se tenga en cuenta las individualidades de los estudiantes a partir de la

educacion como un derecho. Dentro de la constitucién se evidencia de esta forma que los
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estudiantes deben ser formados a nivel educativo, y para ello requieren que se trabaje desde
las diferentes areas de aprendizaje, siendo una de ellas el lenguaje, donde la lectura y la

comprension lectora son necesarias para avanzar de forma integral.

La segunda es la Ley General De Educacion de 1994, dentro de la cual se propone
en el articulo 1° que la educacion es proceso colectivo, sin embargo, se adquieren los logros
de forma individual a partir de las habilidades y capacidades de los estudiantes. Igualmente,
dentro del articulo 21 y 22 donde se proponen los objetivos de la educacion basica primaria
y secundaria se nombra el desarrollo de las habilidades comunicativas, donde de las cuales
se plantea el leer y comprender como dos objetivos importantes. Ademas, se argumenta
dentro del articulo 23 que los estudiantes deben ser formados en diferentes areas, siendo
una de ellas la lengua castellana, a través de la cual se le da mas fuerza a la lectura y la

comprension lectora.

La tercera ley es el decreto 1860 de 1994, por el cual se reglamenta parcialmente la
Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagdgicos y organizativos generales. Dentro de este
decreto se propone en el articulo 11 que los titulos seran brindados a partir de la adquisicion
de3 los objetivos minimo por grados, es decir que la lectura y la comprension deben estar
presentes. En el articulo 47 que se debe evaluar a través de acciones donde esté presente la
comprension y el andlisis, siendo la comprension lectora un factor importante dentro de
dicho proceso. Con lo cual se evidencia que asume como relevante los procesos de
lectoescritura poniendo un énfasis muy estricto que se realicen sus disposiciones en los
nifios estudiantes antes de los grados de transicion hasta la culminacién de la primaria. Este
sentido de ley, el decreto va concatenado al principio de un crecimiento armonico y
equilibrado del nifio en su proceso de formacién educativa, ya que se incluye en la
necesidad de una formacion integral, que realice la motricidad, el aprendizaje y motivacién
que son requeridos para el desarrollo adecuado de las habilidades y destrezas para la

lectoescritura.

La cuarta ley es la Resolucion 2343 de 1996, por la cual se adopta un disefio de
lineamientos generales de los procesos curriculares del servicio publico educativo y se
establecen los indicadores de logros curriculares para la educacion formal. Dentro de la

cual se nombra que la lectoescritura constituye una herramienta fundamental que debe ser
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utilizada en el proceso educativo y durante todo el desarrollo del nifio en sus aspectos
sociales e intelectuales. Para esto se establecen los indicadores de logro los cuales en la
medida de las condiciones estan sujeto al cambio, son vinculantes las notas valorativas,
para lo cual tienen plena autonomia las instituciones al momento de disefiar sus logros en
concordancia con los planteamientos curriculares que han sido previamente elaborados y

que se aplican especificamente en lo concerniente a la lectoescritura de basica primaria.

La quinta ley son los Lineamientos Curriculares De Lengua Castellana de 1998,
donde se expone que los procesos de lectura y comprension son necesarios para el
desarrollo de cada uno de los niveles y grados obligatorios de Colombia. Es por ello que en
las actividades que realicen los docentes deben tener en cuenta en todo momento que la
comprension desde el contexto, donde el mundo que les rodea es de suma importancia para
la comprension y su desarrollo. Es asi, como también proponen la necesidad de trabajar la
comprensidn lectora en los primero ciclos de aprendizaje, donde se deben implementar
acciones a partir de las cuales se tenga en cuenta cada uno de los niveles de comprension

lectora.

La sexta ley es el Decreto 230 2002 Por el cual se dictan normas en materia de
curriculo, evaluacién y promocién de los educandos y evaluacién institucional. El cual se
enfoca en el propdsito central de fortalecer la calidad educativa, tomando como una de sus
bases de soporte, una adecuada ensefianza de la lectoescritura, ya que es por medio de esta
herramienta que es posible alcanzar resultados productivos que puedan ser Utiles para
fortalecer la ensefianza y porque esta capacidad de lectoescritura en los nifios y jovenes,
brindaran una consolidacion en la formacion futura en instituciones universitarias, y
ademas como estrategia de conocimiento que corresponde a el conjunto de instituciones

educativas y por tanto estan estructurados en el plan de estudio de cada una de ellas.

La séptima ley son los Estandares Basicos De Competencia De Lenguaje de 2006
donde se proponen las competencias que deben adquirir los estudiantes en cada uno de los
ciclos de aprendizaje. Evidenciandose en cada uno de ellos la importancia de la lectura y la
comprension de los textos escritos, especificamente lo nombran como la comprensién e
interpretacion textual dentro de las competencias del lenguaje, con indicadores como se

observan en la siguiente figura.
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Primero a tercero
Cuarto a quinto
Comprendo textos que
tienen diferentes
formatos y finalidades.

Sexto a séptimo

Comprendo e interpreto

diversos tipos de texto,
para establecer sus
relaciones internas y su
clasificacién en una
tipologia textual.

QOctavo a noveno

- Decimo y undécimo
Comprendo e interpreto textos,
teniendo en cuenta el
funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacion, el
uso de estrategias de lectura y
el papel del interlocutor y del
contexto.

Comprendo diversos
tipos de texto, utilizando
algunas estrategias de
busqueda, organizacion
y almacenamiento de la
informacién.

Comprendo e interpreto textos
con actitud critica y capacidad
argumentativa.

Fuente: Adaptando del MEN (2006)

Figura 19. Competencias de comprension e interpretacion textual

La octava ley son los Derechos Bésicos de Aprendizaje de lenguaje (MEN, 2016)
donde se proponen los objetivos de forma minima segun cada uno de los grados
obligatorios. Es asi como dentro de ellos se propone la lectura y la comprensién lectora
como un componente importante, permitiendo que se desarrollen de forma integral en
constante interaccién con otros componentes del lenguaje, permitiendo en cada uno de los

momentos que se desarrolle desde la motivacion (ver figura 20).



Primero

Interpreta textos literarios como parte
de su iniciacion en la comprensian de
textos.

Segundo

Predice y analiza los contenidos y
estructuras de diversos tipos de texto,
a partir de sus conocimientos previos.

Tercero

Comprende gue algunos escritos y
manifestaciones artisticas pueden
estar compuestos por texto, sonido e
imagenes.
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Cuarto

Organiza la informacion que encuentra
en los textos que lee, utilizando

EEEEmE4 técnicas para el procesamiento de la

informacion que le facilitan el proceso
de compresion e interpretacion
textual.

Quinto

Identifica la intencién comunicativa de
los textos con los que interactia a

partir del andlisis de su contenido y
estructura.

Sexto

Comprende diversos tipos de texto, a

partir del analisis de sus contenidos,

caracteristicas formales e intenciones
comunicativas.

Séptimo
Interpreta textos informativos,
expositivos, narrativos, liricos,
argumentativos y descriptivos y da
cuenta de sus caracteristicas formales
y no formales.

Octavo

Infiere multiples sentidos en los textos
que leey los relaciona con los
conceptos macro del texto y con sus
contextos de produccidn y circulacion.

Noveno

Interpreta textos atendiendo al
funcionamiento de la lengua en
situaciones de comunicacion, a partir
del uso de estrategias de lectura.

Décimo
Comprende diversos tipos de texto,
asumiendo una actitud critica y
argumentando sus puntos de vista
frente a lo leido.

Undécimo

Compara diversos tipos de texto, con
capacidad critica y argumentativa para
establecer relaciones entre tematicas,

caracteristicas y los miltiples
contextos en los gue fueron
producidos.

Fuente: Adaptado del MEN (2016).

Figura 20. Objetivos minimos por grado en relacion a la comprension lectora

La Ultima ley es el Plan Nacional De Lectura “Leer es mi cuento” de 2018, donde se

contempla el hecho de que la comprension permite que se den cambios no solo a nivel

personal, sino social. Igualmente, dentro de esta ley se propone la necesidad de desarrollar

la comprension lectora ya que esta hace parte de las competencias comunicativas en cada

uno de los niveles de educacién obligatorios en Colombia. La cual se debe implementar a

través del acercamiento a textos de diferentes indole y estructura, con el fin de crear en

ellos el interés y motivacion por el desarrollo lector, el habito lector y la comprensién

lectora.

2.2.Conceptos Definidores y Sensibilizadores

Como se observo en los apartados anteriores, los conceptos y categorias que se

tienen en cuenta dentro del desarrollo de la investigacion son cuatro las cuales giran en

torno a el rol del docente, las estrategias didacticas, la lectura y la comprension lectora, a
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continuacidn, se presenta una tabla donde se presenta la unidad de estudio, la categoria, el

enunciado, la subcategoria y el enunciado (ver tabla 4).

Tabla 4. Lista de categorias y subcategorias

Unidad Categoria Enunciado Subcategoria Enunciado
de
Estudio
/Unidad
Tematica
Docente El rol del El docente esunser  Eldocentey  Entendida como la
docente activo dentro del las estrategias funcidn del maestro

proceso de
ensefianza, este es el
encargado de
analizar, pensar y
reflexionar
diferentes estrategias
con el fin de brindar
espacios y
experiencias a los
estudiantes donde
aprendan
significativamente,
para ello puede hacer
uso de diferentes
herramientas,
metodologias y

estrategias.

educativas

quien debe tratar a
cada estudiante
como una unidad
social holistica y
reconocer multiples
aspectos de su
personalidad (es
decir, mental,
psicoldgico, social y
ambiental)
procurando una
formacion integral.
Los docentes deben
variar su practica
docente para
satisfacer los
diferentes estilos de
aprendizaje de los

estudiantes.
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Estrategias Estan constituidas Materiales Son los materiales

didacticas las estrategias didacticos que se usan dentro
didacticas, por un de las aulas de clase
conjunto de con fines educativos,
componentes es decir los
educativos, materiales que estan
destinados a disefiados para
satisfacer las procesos
necesidades de relacionados con la
conocimientos de los ensefianza y el
estudiantes de una aprendizaje, un
forma mas eficaz y material sin fin
completa, ya que educativo no puede
existen diferentes ser llamado un
niveles de material didactico.
necesidades
educativas a medida
que los estudiantes
aprenden y absorben
el conocimiento de
manera diferente.

Lectura La lectura Es un proceso a Las Las estrategias para

partir del cual se Novedosas la lectura se pueden

comprende el Estrategias de

lenguaje escrito, este  lectura
permite que ademas

la interpretacién de

lo que estéa escrito, es

por ello que su

adquisicion requiere

manejar desde antes,
durante y después de
la lectura de los

textos, haciendo uso
de preguntas, juegos,

aproximaciones,
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de una maduracion
cerebral ademas de
habilidades motrices
y una estimulacion

pertinente.

predicciones, entre

otras estrategias.

La
comprension

lectora

Entendida como la
capacidad de
comprender, utilizar
y analizar textos
escritos para
alcanzar los
objetivos del lector,
desarrollar sus
conocimientos y
posibilidades y
participar en la
sociedad. Esta tiene
como base la
relacién conjunta
entre el texto, el
contexto y el lector.

Niveles de
comprension

lectora

Los niveles de
comprension lectora
que se tienen en
cuenta son tres, el
primero es el literal,
donde se identifica
lo explicito en el
texto. El segundo es
el inferencial, donde
se lee y comprende
entre lineas. El
ultimo es la
comprension critica,
donde los
estudiantes logran
analizar el texto a
partir de un
juzgamiento,
permitiendo que se

argumente.

Factores
innatos en la
comprension

lectora

La comprensién
lectora posee unas
caracteristicas

marcadas a partir de
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los géneros de los
seres humanos, no
obstante, esta se
adquiere y desarrolla
en su totalidad a
partir de las
habilidades ¢
cognitivas, motrices
y relacionales que
adquieran los

estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia.

2.3.Categorizacion (cualitativa)

Tabla 5. Unidad Discursiva del Instrumento

Categoria

Texto

El rol del docente

El docente y las estrategias educativas

Docente como guia

Docente mediador de aprendizajes

Estrategias didacticas

Material didactico

Reflexién constante

Adecuada estimulacion.

La lectura

Las Novedosas Estrategias de lectura
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8 Habito lector

9 Motivacion por la lectora

La comprension lectora 10  Niveles de comprension lectora

11  Factores innatos en la comprension lectora

Fuente: Elaboracidn propia.



84

CAPITULO 11l

ASPECTOS METODOLOGICOS DE
LA INVESTIGACION.
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CAPITULO IlI: ASPECTOS METODOLOGICOS DE LA

INVESTIGACION.

Esta investigacion se ubica en el marco de las estrategias implementadas desde el
area de lenguaje para la comprension lectora de los estudiantes de las zonas rurales de
Pueblo Nuevo departamento de Cérdoba, haciendo participes a los docentes del area,
estudiantes y que se hace extensivo al propio investigador, en donde se combinan las

labores propias de su formacion con la del futuro doctor en educacion.

3.1.Paradigma, Método y Enfoque de Investigacion
3.1.1. Paradigma o EI modelo epistémico

El modelo epistémico de la investigacion se basa en la investigacion mixta, donde
se tiene en cuenta lo cualitativo y lo cuantitativo. Lo cualitativo, a partir del cual se da la
construccion de la realidad estando inmersa en ella, con lo cual se da la comprension y
reconstruccion de los procesos vividos dentro de las realidades, permitiendo que se
reconozca lo que se vive a partir de cada uno de los objetivos de la investigacion (Piza et
al., 2019). En este sentido el paradigma cualitativo permite que se vivencie la investigacién
a partir de un grupo de fases, las cuales son propuestas por diferentes autores, para este caso
se tienen en cuenta las propuestas por Piza et al. (2019) y complementadas por Hernandez
etal. (2014).

Planteamiento del problema
Revision de la literatura
Recoleccion de datos
Analisis de los datos

Reporte de resultados

Fuente: Adaptado de Piza et al. (2019).
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Figura 21. Fases de la investigacion 1

Ahora bien, estas cinco fases se logran complementar de forma mas precisa con las
explicadas y desarrolladas por Hernandez et al. (2014) quien propone nueve fases,

iniciando con la idea y terminando con la construccion de los resultados (ver figura 22).

Fase 2 Fase 3
Fase 1 N .
. Fase 9 ) ldea o Planteamiento Inmersion inicial en
Elaboracion del del problema el campo +
reporte de resultados 4 L { A Fase 4
) - 0w 5 - .
4 . . — i0
_——— literatura existente =~ ———_ T4 diggggegéioemﬂiu
v v (marco de referencia) /
Fase 8 ! ) . 'y
[ g / N\
Interpretacion de a4 ' - Fase6 N\ -
resultados . ' Fase 5
o -
Recoleccion Definicién de | tra inicial
Fase 7 i R ¢ +  Definicion de la muestra inicia
. del estudio y acceso a ésta
* Analisis _ 4

de los datos

Fuente: Tomado de Hernandez et al. (2014, p.7).

Figura 22. Fases de la investigacion 2

Ahora bien, las fases que se presentan en la figura se tienen en cuenta dentro de esta
investigacion, es por ello que se logro la identificacion del problema relacionado con la
dificultad de la comprensién lectora, teniendo como fin la mejora de estos procesos en los
estudiantes de todos los grados de las instituciones educativas rurales de Pueblo Nuevo,
Cordoba. A partir de un pretest y un postets, y en medio de ellos la implementacion de una
secuencia didactica que se aplico por ciclo educativo (primero a tercero — cuarto a quinto —

Sexto a séptimo — octavo a hoveno — décimo a undécimo).

Este enfoque también se conoce como investigacion naturalista, fenomenoldgica,
interpretativa o etnografica, y es una especie de “paraguas’ en el cual se incluye una
variedad de concepciones, visiones, técnicas y estudios no cuantitativos. Segun
Sparkes y Smith (2014) y Savin-Baden y Major (2013), existen diversos marcos
interpretativos, como el interaccionismo, la etnometodologia, el constructivismo, el

feminismo, la fenomenologia, la psicologia de los constructos personales, la teoria
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critica, etc., que se incluyen en este “paraguas para efectuar estudios”. (Herndndez
etal., 2014, p.7).

Adicional a lo anterior, la presente investigacion se basa en el paradigma
cualitativo, ya que se espera tener una reivindicacion de la realidad que se vive en el aula de
clase entorno a la comprension lectora. Es por ello que se “reivindica la realidad subjetiva e
intersubjetiva como campo de conocimiento, la vida cotidiana como escenario basico de
investigacion, el didlogo como posibilidad de interaccion, e incorpora la
multidimensionalidad, diversidad y dinamismo como caracteristicas de las personas y
sociedades” (Mieles et al., 2012, p.197).

Es por ello, que a través de la investigacion cualitativa se busca el anélisis de la
informacidn a partir de las subjetividades de las personas participantes del proceso, donde
se da un enfoque limitado y se alejan de las generalizaciones, permitiendo que se dé la
reconstruccion de la naturaleza de los seres humanos (Sanchez, 2019). En donde se tiene en

cuenta tres de los principios que propone Ifio (2018) los cuales se presentan en la siguiente
figura.

Esta fundada en una posicion

filosofica que es ampliamente
interpretativa en el sentido de
que se interesa en las formas

en las que el mundo social es
interpretado, comprendido,
experimentado y producido.

Basada en métodos de
generacion de datos flexibles
y sensibles al contexto social

en el que se producen.

Sostenida por métodos de
analisis y explicacién que
abarcan la comprension de la
complejidad, el detalle y el
contexto.

Fuente: Adaptado de Ifio (2018).

Figura 23. Principios de la investigacion cualitativa
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Cada uno de estos tres principios son una base para la ejecucion de investigaciones
cualitativas, los cuales se pueden complementar a través de un grupo de caracteristicas de
dicha investigacion propuestas por Quecedo y Castafio (2002) las cuales se desarrollan en
la siguiente figura.

Se basa en el Es sensible a los S

Es de caracter . . las personas a partir
. ) > contexto con un > ojos de quien >
inductivo. de su

enfoque holistico. investiga. individualidad.

Son validas a nivel
académico.

Todas las personas
pueden ser > Es un arte.
estudiadas.

Fuente: Adaptado de Quecedo y Castafio (2002).

Figura 24. Caracteristicas

Se nombra que la investigacion bajo el paradigma cualitativo se enlaza con la
construccion de la realidad va través de una vision y analisis de la misma, donde se convive
con la realidad que esta siendo estudiada. Por lo tanto, en el desarrollo de la investigacion
se tiene en cuenta diferentes fundamentos epistemoldgicos, tedricos y conceptuales
permitiendo que se dé la construccion cientifica de los resultados de la misma (Mieles et
al., 2012).

Con relacion al componente cuantitativo, se debe nombrar que este se desarrolla
como complemento del paradigma anterior, donde se logra el conocimiento de los procesos
de la realidad a partir de los nimeros y la estadistica. Es por ello que “la investigacion
cuantitativa se utiliza para consolidar las creencias y establecer con exactitud patrones de
comportamiento de una poblacion” (Hernandez et al., 2014, p. 10). Para esta investigacion
se tiene en cuenta el comportamiento de la aplicacion de una propuesta y el avance en los

procesos de comprension lectora, por lo tanto, se tiene la estrategia seria la variable
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independiente y los nuevos resultados en comprension lectora seria la variable dependiente.
La aplicacion de un pretest y un postest y la estadistica significativa permite que se nombre

si la estrategia funciono o no.

Agregando a lol anterior, el proceso cuantitativo dentro de la investigacion permitira
que se generalicen los resultados de forma numérica, permitiendo que se analicen los
procesos que se viven en el aula en relacion a la comprension lectora. Es por ello que a
continuacion se presentan las caracteristicas de la investigacion cualitativa a partir de

Hernandez et al. (2014), local se observa en la figura

La investigacién cuantitativa es
Refleja la necesidad de medir objetiva. Los fendmenos que se Se generalizan los datos
magnitudes de ciertos problemas. observan no deben ser afectados encontrados en la muestra.
por el investigador.

Pretende confirmar y predecir
fendmenos investigados
buscando regularidades y
relaciones causales entre los
elementos. La meta principal es la
formulacion y demostracién de
teorias.

Los andlisis cuantitativos se
Parte del planteamiento de un analizan de acuerdo a las

problema delimitado y concreto. hipétesis y estudios previos o
teorias.

La recoleccion de datos se
fundamenta en la medicién, en la
que se utilizan procedimientos
estandarizados. Con este enfoque
se pretende medir los fenémenos
estudiados.

Los datos se representan
mediante numeros y deben ser
analizados con datos estadisticos.

Fuente: Hernandez et al. (2014).

Figura 25. Caracteristicas de la investigacion cuantitativa

Finalmente, es prudente nombrar a Hernandez y Mendoza (2018) al momento de

proponer que

la investigacion cuantitativa parte de una idea delimitada, una vez acotada se
generan objetivos y preguntas de investigacion se revisa la literatura, y se construye
una perspectiva teorica, para luego trazar un plan y probar las hipétesis se
seleccionan las unidades para medir las variables con datos estadisticos, por altimo,

se extrae una serie de conclusiones ante las hipotesis. (p. 6)
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3.1.2. Enfoque

Para el desarrollo de la presente investigacion se tiene en cuenta el enfoque basado
en la investigacion accion, el cual segun Hernandez et al. (2014) se relaciona con el
comprender y resolver problematicas que estan presentes dentro de un contexto o grupo,
donde se pueden aplicar mejores précticas segun lo observado en esta investigacion, donde
se mejore la comprension lectora. Ahora bien, la investigacion accion esta relacionada con
“aportar informacion que guie la toma de decisiones para proyectos, procesos y reformas
estructurales” (Hernandez et al., 2014, p.496), donde se logre realizar trasformaciones
relevantes, para este caso entorno a la comprension lectora de los estudiantes, a través de la

misma colaboracion de los alumnos en el proceso.

Agregando a lo anterior, se tiene en cuenta el enfoque de investigacion accién dado

que

constituye un encuadre metodoldgico investigativo (...), que brinda al profesorado
el método y los instrumentos para identificar problemas o dificultades en su practica
docente, indagar y reflexionar sobre los mismos y —sobre la base de la reflexion—
proponer acciones de intervencion, comprension y posible mejora de las practicas

educativas. (Ajagan y Séaez, 2020, p.14)

Es por ello que los docentes dentro de la presente investigacion son personas
importantes, configurandose incluso como actores relevantes y un factor pedagdgico en el
proceso metodoldgico. Ahora bien, la investigacidn accion se relaciona con un proceso

contante como se ve en la siguiente figura.
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social

Fuente: Adaptado de Sandin (2005).

Figura 26. Investigacion accion

Finalmente, es prudente nombrar que la investigacién accion como enfoque
metodologico permite el desarrollo del estudiantado en diferentes esferas, es por ello que
facilita el desarrollo de los aprendizajes, considerandose como una accién educativa en la
cual se tiene un compromiso con el contexto social en el que se interactda (Garcia et al.,
2020). Lo cual se vivencia en esta investigacion, ya que se pretende mejorar los niveles de
comprension lectora de los estudiantes de diferentes instituciones educativas rurales de

Pueblo Nuevo Cérdoba.

3.2.Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion que se tiene en cuenta para el desarrollo de la presente
investigacion es el interpretativo hermenéutico, a partir del cual se analiza el contexto en el
que interactla y viven las personas, en el cual se da un reporte enlazado con el analisis de
las subjetividades y experiencias que viven (Ricoy, 2006). Es por ello, que la presente
investigacion posee las siguientes caracteristicas que son propuestas por Ricoy (2006), las

cuales se presentan en la siguiente figura.
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I t & * Comprender ®Interpretare Compartir la comprension de forma
n e reS mutua y participativa.

O nto I Og |’a ¢ Constructiva *Multiple #Holistica ®Divergente
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Axi O I O I’a * Tiene en cuenta los valores porque influyen en la solucidn del
g problema, la teoria, el método y el analisis realizado.

Fuente: Adaptado de Ricoy (2006).

Figura 27. Componentes del paradigma interpretativo

Es por ello, que se basa en el entendimiento del contexto, a partir de la cual se da el
andlisis de la realidad y los participantes son las personas mas importantes en el proceso
investigativo. Es por ello que “elemento fundante del proceso hermenéutico, ya que ésta
incorpora inevitablemente la dimension temporal y con ello el reconocimiento histérico de
la experiencia” (Carcamo, 2005, p.4). En este sentido, la investigacion bajo este tipo
permite que se construyan los datos a partir de cinco estrategias que hacen parte del disefio,
la ejecucion y los resultados del proceso (ver figura 26).

Establecen suposiciones o
Llevan a cabo la observacion ideas como consecuencia de
y evaluacion de fendmenos. la observacion y evaluacion
realizadas.

Demuestran el grado en que
las suposiciones o ideas
tienen fundamento.

Proponen nuevas
observaciones y
evaluaciones para
esclarecer, modificar y
fundamentar las
suposiciones e ideas o
incluso para generar otras.

Revisan tales suposiciones o
ideas sobre la base de las
pruebas o del analisis.
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Fuente: Adaptado de Hernandez et al. (2014).

Figura 28. Estrategias para la construccién de los datos en el paradigma

interpretativo hermenéutico

Finalmente, es por ello, que la investigacion interpretativa hermenéutica se
desarrolla teniendo en cuenta la comprension de la realidad, a partir de la cual se da la
identificacion de los fendmenos y reconstruyéndolos de la mejor forma posible (Hernandez
et al., 2014). Es por ello que se trabaja bajo la experiencia de los participantes, en este caso
en relacion a los procesos de comprension lectora, por lo tanto, se centra en el andlisis de la

realidad.

3.3.Disefio de la Investigacion

Dentro del disefio de la investigacion se tiene en cuenta el experimental, el cual
segun Hernandez et al. (2014) se relaciona con la realizacion de una accion con el fin de
después observar las consecuencias. Esto se realiza en este proceso enfocado en el
desarrollo de la comprension lectora, donde se valora inicialmente el nivel de comprension
de los estudiantes, se implementan acciones donde el docente es un factor pedagégico del
proceso Yy se termina con la evaluaron los test, determinando como avanzan los estudiantes

entorno a dicho proceso de comprension lectora.

Es por ello que dentro del proceso se manipula la variable de las estrategias usadas
por los docentes de forma intencional, con el fin de mejorar los procesos de comprension
lectora. Es asi como se vivencia como “un estudio en el que se manipulan intencionalmente
una o mas variables independientes (supuestas causas antecedentes), para analizar las
consecuencias que la manipulacion tiene sobre una o mas variables dependientes”

(Hernandez et al., 2014, p. 129) (ver figura 28).
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h Y
Causa Efecto
(variable independiente) (variable dependiente)
X Y

Fuente: Tomado de Hernandez et al. (2014, p.129)

Figura 29. Esquema del disefio experimental

Finalmente, se debe concluir que la investigacion tiene un disefio experimental,
donde la variable de la metodologia usada por el docente se usa adecuada e
intencionalmente con el fin de generar cambios positivos en la comprension lectora. De ahi
gue se tenga como propadsito general establecer los cambios en la comprension lectora de
los estudiantes de diferentes instituciones educativas rurales del Municipio de Pueblo
Nuevo, después de la aplicacion de una estrategia didactica basada en la mediacion docente

como factor pedagogico.

3.4.Técnicas e Instrumentos de Recoleccidon de Datos

Para el desarrollo de cada uno de los objetivos dentro del proceso de investigacion
se tienen en cuenta un grupo de técnicas e instrumentos para el desarrollo del mismo. Es
por ello que la informacidn sera recolectada con la aplicacién de las siguientes técnicas. En
primer lugar, se tiene una encuesta dirigida a los estudiantes, donde se aplica un Test de
Comprensién de Lectura (pre y post) como instrumentos las cuales seran utilizadas con el
proposito de establecer la habilidad actual de comprensidn lectora y las variaciones con
implementacidn de nuevas estrategias y expresada en subdestrezas especificas. Permitiendo
dar claridad del propdsito especifico uno y tres, que se relaciona con la caracterizacion y el

proceso de avance de los estudiantes (ver anexo 2).

En segundo lugar, se tiene en cuenta la técnica de la observacion participante, la
cual permite registrar anécdotas, eventos y sucesos destacados para la investigacion en el
desarrollo de la secuencia didactica; permitiendo de esta forma que se desarrollé el objetivo

especifico numero dos, que propone el disefio e implementacion de la misma. Por tanto, se
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tiene como instrumentos la guia de observacion no estructurada, que es atil al momento de

realizar visitas a las diferentes entidades educativas del estudio.

Se tiene como técnica la revision documental, la cual se comprende como fuente
secundaria que sera implementado para un analisis de contenido del Proyecto Educativo
Institucional (PEI) y del plan de estudios del &rea de lenguaje de las diferentes instituciones
educativas. Para ello se tuvo como instrumento la ficha técnica para el registro de las

lecturas realizadas y el analisis de las mismas.

Es de aclarar que cada uno de estos instrumentos fueron validados por tres
profesionales relacionados con el tema de investigacion, los cuales dieron el visto bueno de
cada uno de los instrumentos (ver anexo 3). Estos profesionales se relacionaban
explicitamente a partir de su experiencia con el tema de la comprension lectora y con
diferentes procesos de investigacion, de ahi la validez de sus apreciaciones sobre los

instrumentos con los que se desarrollé la presente investigacion.

3.5.Unidades de Estudio y Sujetos de la Investigacion.

Estara constituida por los 4.133 estudiantes de 13 IE’s que corresponden de las 14
IE’s rurales existentes en el municipio de Pueblo Nuevo, por ser una poblacion alta y
dispersa en un area extensa, se procederd a determinar una muestra significativa, aplicando

técnicas aleatorias, al azar.

3.5.1. Descripcion del Escenario de Investigacion

Pueblo Nuevo se encuentra localizado en la parte centro oriental del departamento,
en la denominada subregién del San Jorge, en el Caribe Colombiano. Posee una extension
de 819 Km2 y su cabecera municipal se encuentra a unos 63 Kilémetros de la ciudad de
Monteria la capital del Departamento (Alcaldia de Pueblo Nuevo, 2016). En el municipio
de Pueblo Nuevo existe poblacion urbana y rural. La poblacién rural tiene una produccion
agricola que no se transforma, sino que se comercializa a ciudades vecinas sin valor
agregado. A pesar que existen 22041 hectareas es condiciones aptas para la produccion
agricola, solo se dedican a cultivos 6538.5 hectareas, es decir solo el 8% de la superficie
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total territorial y el 30% de las tierras aptas para la agricultura (Alcaldia de Pueblo Nuevo,
2016).

La mayoria de las familias de la zona rural pertenecen a estratos socioeconémico
nivel uno. Con respecto a los servicios pablicos la mayoria de los corregimientos tienen
servicio de luz, carecen del servicio de gas natural y en la mayoria de las comunidades no
existe conexion a servicios de internet, este solo es accesible a partir de los kioscos digitales
0 programas subsidiados a través de las escuelas por el ministerio de educacion y ministerio
de las TIC.

La poblacién rural del municipio de pueblo Nuevo, Cérdoba, Colombia, en donde se
localizan la totalidad de las instituciones educativas que son el escenario del estudio, esta
conformada por nucleos familiares pertenecientes a familias denominadas extensas, esto
representa que en la mayoria de los estudiantes que conforman las comunidades educativas
de Centros e Instituciones educativas rurales de Pueblo Nuevo, Cérdoba conviven con sus
familias las cuales estdn conformadas por su papa y mama ademas de abuelos, tios,

hermanos, primos y cualquier otro miembro de la familia.

Ahora bien, las familias pertenecen a nucleos familiares son de escasos recursos
econdmicos, en su mayoria la poblacion rural de Pueblo Nuevo profesa la religion catolica
y en su minoria religiones distintas a esta. Ademas, algunas familias pertenecen a
resguardos indigenas Zenu asentadas en poblaciones del corregimiento del Contento,
Cintura, entre otros. Asimismo, en la zona rural de Pueblo Nuevo se nota un crecimiento de
la poblacion debido al desplazamiento de familias provenientes de otros lugares de
Colombia, debido en gran parte a la violencia y el conflicto. Ademas, algunos de los
estudiantes que culminan sus estudios en el nivel de basica secundaria y media no tienen
acceso a la educacion superior, por motivos de falta de recursos econdémicos y falta de
oportunidades para acceder a la oferta superior en educacién en los diferentes programas

educativos.

Con respecto a la prestacion de servicios publicos en la zona rural del municipio de
Pueblo Nuevo, la electricidad es uno de los servicios puablicos con que cuenta las familias
rurales, no cuentan con servicio de gas, de alcantarillado y aseo lo cual representa una

problematica para estas comunidades. Igualmente, el servicio de agua potable es
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suministrado a partir de la creacion de acueductos artesanales a partir de albercas

comunitarias y de pozos artesanales.

En el plano de cobertura de salud, existe en algunos corregimientos como EIl Varal,
ElI Campano, La Magdalena Puesto de Salud que brindan servicios de salud a la comunidad
rural, proviniendo y respondiendo a problemas asociadas a este sector. No obstante, se hace
necesario contar con mas puestos de salud que respondan a la poblacion rural del municipio

de Pueblo Nuevo.

En la misma linea de estudio, en el contexto economico las familias rurales del
municipio de Pueblo Nuevo, basan su economia en tres actividades especificas: la
agricultura, la ganaderia y la pesca, debido a las diferentes oportunidades que le ofrecen los
contextos geograficos donde se encuentran ubicados. Por lo tanto, comunidades asentadas
en los corregimientos de Cintura y el Puerto Santo, por ejemplo, basan su economia en la
pesca porque tienen en su entorno Ciénegas y micro cuencas, lo cual le permite llevar a la
practica el oficio de la pesca para devengar recursos econémicos y con esto subsanar las

necesidades basicas de sus ndcleos familiares.

Finalmente, se presenta un problema asociado al sector econémico que asumen las
familias rurales de este municipio y es la falta de empresas y de oportunidades para
comercializar productos cosechados por los campesinos (poblacion rural), lo cual
representa una problematica que afecta el avance productivo de muchas familias

pertenecientes a este contexto social.
5.1.2. Descripcion de los Informantes Clave
Los informantes clave son los estudiantes que pertenecen a las diferentes

instituciones educativas rurales de Pueblo Nuevo, dentro de ellos se tiene una totalidad de

4.133 como se observa en la siguiente tabla.

Tabla 6. Listado y numero de estudiantes de IE y CE rurales de Pueblo Nuevo,
Cordoba.
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# institucion

Nombre IE o CE Rural

Pueblo Nuevo

N° Estudiantes

1 CE Arroyo De Arena 150
2 CE La Granjita 245
3 CE Primavera 243
4 IE Puerto Santo 330
5 IE El Poblado 636
6 IE Cerros De Costa Rica 326
7 IE Cintura 499
8 IE EI Campano 353
9 IE El Contento 369
10 IE Los Limones 191
11 IE Neiva 133
12 IE Pifialito 222
13 IE San José De Palmira 436
Total 13: IEY CE 4.133
IE:10 Estudiantes
CE:3

Fuente: Elaboracion propia.



99
5.1.3. Informantes clave

Los informantes claves, son estudiantes con edades que oscilan entre los 5-18 afios
de edad, son de ambos sexos, residen principalmente en el municipio de Pueblo Nuevo o en

municipios cercanos.

5.1.4. Criterios de exclusion de la muestra y/o informantes clave

Muestra
El calculo de la muestra se realiza mediante la siguiente formula estadistica:
n=N.Z2P.Q/ & (N-1) + Z2P.Q

5.1.4.1.Muestra

El calculo de la muestra se realiza mediante la siguiente formula estadistica:
n=N.Z2P.Q/&2(N-1) + Z2P.Q

Donde:

n = Tamafio de la muestra

N = Poblacion 4133

P = Probabilidad de éxito 0,9

Q = Probabilidad de fracaso 0,1

& = Error 0.03

Z = Grado de confianza 1,96

De esta forma tenemos que:

n=4133x1,96°x0,9x0,1/0,03%x (4133 -1) + 1,962x0,9x 0,1
n =353

La muestra significativa es de 353 estudiantes.

Esta muestra significativa se dividio entre las IE y CE proporcionalmente al nimero

de estudiantes por grados de los diferentes niveles educativos ofrecidos, calculando
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previamente el porcentaje de participacion de cada IE y CE en la muestra total. A partir de
este porcentaje se presenta continuacion la estratificacion de esta:

Tabla 7. Estratificacion de la muestra por grados de las diferentes Instituciones

y Centros Educativos Rurales de Pueblo Nuevo Coérdoba.

Grado Poblacion general Seleccion muestra
estudiantes estratificada de estudiantes

Cero 289 25

1° 360 31

2° 408 35

3° 408 35

4° 388 33

5° 382 33

6° 343 29

7° 375 32

8° 378 32

9° 327 28

10° 255 21

11° 220 19

Total Poblacion: 4.133 Muestra: 353

Fuente: Elaboracion propia.
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3.6.Procedimiento de la investigacion.

Acorde a lo definido en los objetivos especificos previamente planteados en el
estudio, se establecio el procedimiento de la investigacion, el cual se dividid en tres fases.
La primera de ellas fue dirigida a la construccion de un analisis tedrico y discursivo que
comprendiera aspectos relevantes de autores reconocidos sobre las estrategias didacticas
que pueden potenciar el mejoramiento de la comprension lectora a partir de la mediacion
que hace el docente como factor pedagdgico atribuible en las instituciones educativas

rurales.

De esta forma se construyd un corpus discursivo integrado por documentos que
delinean la educacion basica, asi como con documentos que soportan algunas experiencias
de estrategias didacticas en comprension lectora en las entidades rurales de Pueblo nuevo,
Acorde con lo propuesto por Van (2001) el proceso se guio con la finalidad de producir

macro estructuras semanticas de cada documento del corpus.

La segunda fase, se destind a disefiar el test de comprension lectora inicial, a partir
del cual se determiné el diagndstico de los estudiantes de la muestra, permitiendo visualizar
el nivel de comprension en el que se encontraban en cada uno de los grados. Con esto se

dio respuesta al objetivo especifico numero 1.

La tercera fase se relacion6 con el disefio de la secuencia didactica a partir de ciclos
educativos, donde se disefiaron y posteriormente se implementaron un grupo de actividades
relacionadas con la comprension lectora, donde el docente era visto como un factor
pedagdgico. Dentro de ellas se hizo uso de diferentes estrategias relacionadas con a ludica y
el constructivismo, permitiendo la interaccion entre los estudiantes en pro de la
construccion de aprendizajes lectores y de comprension de forma significativa. Para su
registro se desarrolld la técnica de la observacion participante, donde se implementd un

diario de campo (ver anexo 4).

La cuarta fase se tuvo en cuenta a partir de la aplicacion del test final, donde se
evidencio los avances de los estudiantes entorno a la comprension lectora. Para ello se

aplico una encuesta. Permitiendo asi desarrollar el objetivo tres, que se relaciona con los
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resultados de la propuesta y la determinacion de los alcances entorno a la comprension
lectora del estudiantado.

En la ultima fase se realizo la construccion de los resultados, con el fin de
evidenciar los hallazgos de la investigacion, permitiendo que se trabajaran a partir de la
triangulacion de la informacion. Cada una de estas fases se presentan de forma resumida en

la siguiente tabla.

Tabla 8. Objetivos de la investigacion, fases e instrumentos

Objetivos especificos # Técnicas / Instrumentos
Fase
Identificar los niveles de comprensién lectora de 1/2 Encuesta/ test inicial

los estudiantes de las instituciones educativas

rurales.

Disefiar una estrategia didactica para la ensefianzay 3 Secuencia didactica
mejoramiento de la comprension lectora los
estudiantes de IE Rurales a partir de la mediacion

docente en las instituciones educativas rurales.

Evaluar los niveles de comprension lectora de los 415 Encuesta/ test final

estudiantes después de la implementacion de la Observacion participante /

estrategia didactica, para la ensefianza y Diario de campo

mejoramiento de la comprension lectora los

estudiantes de IE Rurales.

Fuente: Elaboracion propia.

3.6.1. Disefio y Descripcion del Instrumento.

Para el disefio de los test tanto inicial como final, se tuvo en cuenta diferentes textos

literarios, donde se realizaban por cada uno de ellos tres preguntas, una inferencial, una
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critica y una lateral, con lo cual se logro tener una vision del nivel de comprensiéon lectora y
de los avances que tuvieron entorno a la misma después de la aplicacién de la secuencia

didactica (ver anexo 2).

3.7.Validez del Instrumento de Investigacion.

Los instrumentos elaborados antes de su aplicacion, fueron sometidos a una revision
por parte de expertos en el area de lenguaje y doctores en ciencias de la educacion adscritos
a instituciones educativas en el departamento de Cordoba, Colombia. Este proceso se
implemento en fases, ya que la primera parte estuvo destinada a consultar con los doctores
mencionados anteriormente que han elaborado articulos cientificos sobre el tema para su
validacion, ambos hicieron algunas propuestas las cuales fueron tomadas en cuenta (ver

anexo 3).

Posteriormente se procedio a implementar con algunos estudiantes de Pueblo
Nuevo, un piloto que permitio conocer sobre la técnica de aplicacion del instrumento y
algunas condiciones para facilitar su aplicabilidad. De la misma forma, se contrastaran y
triangularan todos los datos recolectados, asi mismo, los relatos obtenidos, los discursos en
torno a los métodos y estrategias de aprendizaje de comprension lectora y los referentes

tedricos contemplados en este documento.

3.8.Aspectos éticos de la Investigacion

Las consideraciones éticas son necesarias, desempefian una funcién que va acorde
con los derechos de los ciudadanos a su intimidad, a su vida privada, por lo tanto, en
cualquier investigacion y esta no fue la excepcidn, es necesario para garantizar que no se
produzca ningun dafio a los participantes, establecer normas éticas que conserven la

informacion obtenida dentro de los niveles de anonimato de los informantes.

Por tanto, los participantes de la presente investigacion, pueden estar expuestos a un
tratamiento que no de no observarse su confidencialidad, puede prestarse a interpretaciones

erradas en la comunidad educativa, sobre la emision de juicios de valor en cuanto al papel



104

de los docentes o los directivos de las instituciones rurales de Pueblo Nuevo, que puede
causar dafio a quienes participen por los datos entregados, o0 pueden ser asignado a un grupo
donde se retiene un tratamiento beneficioso (Creswell, 2013). Se puede afirmar que, en este
estudio aplicado, ninguna de estas preocupaciones esta presente, y se han observado los

lineamientos establecidos internacionalmente para estos casos.

Para este estudio se consideraron como vinculantes y necesarios los principios
éticos, para lo cual se asume lo contemplado en la declaracion de Helsinki (2004). Por
tanto, todos los participantes en el proceso investigativo lo haran de manera voluntaria,
recibiendo previamente la informacion necesaria por parte de los responsables del estudio,
quienes entregaran una la solicitud formal a ellos para su participacion, de la misma forma,
el investigador daré la garantia debida en cuanto a que los datos proporcionados, recibiran
la proteccion debida y que seran confidenciales como principio esencial, dandole asi
cumplimiento al consentimiento informado referente a la utilizacion de informacién
obtenida solamente destinada a fines estadisticos e interpretativos dentro del presente

estudio.

3.8.1. Criterios de confidencialidad

De la misma forma, se obtuvieron los datos mediante los instrumentos
implementados de forma parcialmente andnima; en donde solo el investigador pudo
identificar al participante al cual solo conoce mediante un niumero previamente asignado. El
investigador dara la garantia debida en cuanto a que los datos proporcionados, recibiran la
proteccidn debida y que seran confidenciales como principio esencial, dandole asi
cumplimiento al consentimiento informado referente a la utilizacion de informacion
obtenida solamente destinada a fines estadisticos e interpretativos dentro del presente

estudio.
3.8.2. Descripcion de la obtencidn del consentimiento informado
El consentimiento informado entendido como el derecho tangible o respeto a la

intimidad y autonomia de los individuos, dentro de un proceso investigativo. En dicho

documento se le informa al participante de los detalles y objetivos del proyecto, y el papel
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que desempefia en el mismo, el cual es aceptado con su firma por el participante (ver anexo
5).

3.8.3. Riesgos y beneficios conocidos y potenciales

El investigador redacté un documento o carta de consentimiento informado, en el
cual los participantes docentes y estudiantes, aceptan realizar pruebas y examenes,
entrevistas y encuestas, autorizando asi libremente las condiciones responsabilidades
beneficios y riesgos que conlleva el estudio, en el caso de los menores de edad, los padres o

acudientes firman el consentimiento informado.

3.9.Proceso de analisis de datos

La Gltima etapa del proceso de la investigacion se realiza conforme a las los
procedimientos basicos de interpretar los resultados obtenidos, para lo cual se acude a la
ayuda de los instrumentos construidos previamente para ello. La informacion obtenida fue
colectada mediante encuestas, las cuales fueron tratadas estadisticamente, mediante el
vaciado en pagina Excel para su tabulacion y establecidas en tablas de frecuencia que
posteriormente pudieron ser graficadas, analizadas y comparadas para ser presentadas con

medidas de tendencia central.

Ahora bien, para el desarrollo del analisis también se tiene en cuenta la
triangulacion de la informacion, donde se observan los resultados de los test y de la guia de
observacion, unidos con los planteamientos de diferentes autores y la vision del
investigacion. Con el fin de desarrollar un analisis de los datos a partir de cada uno de los
objetivos propuestos y que estos estén sustentados a partir de diferentes teorias

desarrolladas en el marco teoérico.

Finalmente, es prudente nombrar que el analisis de los datos es un proceso necesario
para la presentacion de los resultados de la investigacion, es por ello que se desarrolla a
partir de cada uno de los objetivos especificos, con el fin de permitir una vision general del
mismo. El desarrollo de cada uno de estos componentes se observa en el apartado de

resultados.



CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS
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CAPITULO IV: ANALISIS DE LOS RESULTADOS
4.1.Técnicas de Andlisis de Datos o Hallazgos

Como se nombro en el apartado anterior, dentro del analisis de los datos se tiene en
cuenta como principal herramienta la triangulacién de la informacion, a partir de la cual se
presenta el analisis de los datos y hallazgos teniendo presente los resultados de las pruebas
(test inicial y final) y el registro de la observacion participante; con la teoria propuesta por
diferentes autores y la vision propia del investigador.

Es asi, como se puede reconocer el analisis a traves de la triangulacién como un
proceso intensivo a través del cual se logra el “analisis permitira utilizar distintos puntos de
vista garantizando mayor precision en la observacion, incrementando la validez de los
resultados al obtener datos de diferentes fuentes ofreciendo de esta manera la

complementariedad requerida para este tipo de estudio” (Vallejo y Mineira, 2009, parr. 7).

Finalmente, esta triangulacion de datos permite el desarrollo de los resultados de la
investigacion, los cuales siempre se enfocan en cada uno de los objetivos de la misma. Con

el fin de tener la claridad y validez del proceso que se ha realizado.

4.2 Procesamiento de los datos

Los datos como se nombro en el apartado anterior, se procesaron a traves de una
triangulacion de la informacion, dentro de los test se desarrolla un grupo de gréficas, ya que
la informacion obtenida fue colectada mediante encuestas, las cuales fueron tratadas
estadisticamente, mediante el vaciado en pagina Excel para su tabulacion y su andlisis en
relacién a los planteamientos de los autores y la vision del investigador. Con relacién a la
informacidn construida dentro de la observacion participante se tiene un analisis a partir de
las categorias centrales, con el fin de permitir la interpretacion de las mismas, esto se

realiza a través de una codificacion axial abierta, y selectiva.



4.3.Discusion de los resultados

Para el desarrollo del presente apartado relacionado con la discusion de los
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resultados, se tiene en cuenta los tres objetivos especificos para el desarrollo del mismo, es

por ello que a continuacion se presentan dichos componentes. Para lo cual se debe tener en

cuenta el total de la poblacidn a la cual se le aplico los test, los cuales se proponen en la

siguiente tabla.

Tabla 9. Total de estudiantes a los que se les aplicé pretest y postest

Grado Poblacion general Total de estudiantes a los
estudiantes gue se aplico los pretest y
postest

Cero 289 25
1° 360 31
2° 408 35
3° 408 35
4° 388 33
5° 382 33
6° 343 29
7° 375 32
8° 378 32
9° 327 28
10° 255 21
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11° 220 19

Total Poblacion: 4.133 Muestra: 353

Fuente: Elaboracion propia.

4.3.1. Diagnostico de la comprension lectora

Ahora bien, a continuacién, se presenta los resultados de la investigacion en
relacion al objetivo especifico que propuso identificar los niveles de comprension lectora de
los estudiantes de las instituciones educativas rurales que pertenecen al sector de Puerto
Nuevo. Estos hallazgos se presentan por grados y se desarrollan a partir de una tabla y una

figura, en las cuales permiten el analisis de cada uno de los resultados.

En primer lugar, se tienen en cuenta los resultados del test inicial de los estudiantes
del grado preescolar, donde se tuvo un total de 25 estudiantes a los que se le aplicaron las

tres preguntas, una de corte literal, una inferencial y una critico.

Tabla 10. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones
marcadas por los estudiantes (pretest preescolar)

Preguntas 1. ¢En total hay cuatro 2. ¢Has visitado un 3. ¢ Te agrada jugar en la
nifios? parque como ese? resbaladiza?
Opciones de Opciones de respuestas  Opciones de respuestas
respuestas
TOTAL DE Sl NO Sl Sl (respuesta  NO
ESTUDIANTES (respuesta (respuesta NO correcta)
correcta) correcta)
13 12 15 10 18 7
25 25 25 25

Fuente: Elaboracion propia.

De la informacion contenida en la tabla, se puede evidenciar claramente que el 48%

de los estudiantes poseen un buen nivel de comprension literal, mientras que el 60% lo
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poseen en el nivel inferencial y el 72% tienen un buen nivel en la comprension critica (ver
figura 29).

20
18
16
14
12
10
8
6
4 I
2
0
NO (respuesta Sl (respuesta Sl (respuesta
correcta) correcta) correcta)

1. éEntotal hay cuatro nifios? 2. dHas visitado un parque 3. éTe agrada jugarenla
como ese’? reshaladiza?

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 30. Resultados tabla 10

Pasando al analisis de la pregunta 1, se tiene que el 52% (13) de los estudiantes
respondieron incorrectamente, mientras que el 48% (12) respondio correctamente. Esto
indica que un poco més de la mitad de los estudiantes que respondieron esta pregunta de la
encuesta dieron una respuesta equivocada, evidenciandose la necesidad de trabajar la

lectura literal con dicha poblacion.

Agregando a lo anterior, con relacion a la pregunta 2, se tiene que el 60% (15) de
los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 40% (10) respondid
incorrectamente. Esto indica que la mayoria de los estudiantes (60%) poseen un nivel
inferencial en la construccion de la interpretacion de los textos, es por ello que el nivel
inferencial debe ser trabajado desde edades tempranas, con el fin de fortalecer la
comprension lectora de forma completa en el estudiantado. Ahora bien, a pesar el resultado
se requiere de una formacién en la comprension inferencial, con el fin de permitir el avance

en dicho proceso.
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De este grado, finalmente se tiene la pregunta 3 la cual es de corte critico, de esta se
tuvo el 72% (18) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 28% (7)
respondio incorrectamente. Esto indica que la gran mayoria de los estudiantes (72%)

poseen un analisis critico de lo que poseen.

En segundo lugar, se tienen los resultados del grado, donde participaron un total de
31 estudiantes, para ello a continuacion se presenta una tabla, donde se propuso una

pregunta literal, una inferencial y una critica respectivamente (ver tabla 11).

Tabla 11. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones marcadas
por los estudiantes (prestes primero 1°)

Preguntas 1. ¢cComo se llama 2. (Se puede decir que 3. ¢Coémo te parece la
la mama de Maria? Maria es feliz con su mama de Maria?
mama?

Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas

TOTAL a. b. C. a. Si b.No ¢ No a b. C.
ESTUDIANT aria ucia Adria  (respu sé Buena Mala  Egoist
ES (respu na esta (respu a

esta correc

correc ta) esta

ta) correc

ta)

15 10 6 14 10 7 15 12 4

31 31 31 31

Fuente: Elaboracion propia.

Como se observa en la tabla, el 48% respondieron acertadamente la pregunta literal,
el 45% la inferencial y el 48% la critica, evidenciandose notablemente la necesidad de
trabajar con los estudiantes en el aula de clase en el grado primero cada uno de estos

niveles de la comprension lectora (ver figura 30)



112

16 15 15

[y
=y

12

10 10

Lucia
Adriana
No

No sé
Mala

Maria (re spuesta
correcta)
Buena (respuesta
correcta)

=
O N BN O N
Lol
Si(re puesta corvecta) |
~l
Egoista - =

1.4Como se llama la mama 2. éSe puede decirque 3. ¢Como te parece lamama
de Maria? Maria es feliz con su mama? de Maria?

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 31. Resultados tabla 11

Pasando en este momento al analisis a través de la triangulacion de la informacion,
se tiene la pregunta 1 que es de corte literal, donde se evidencia que el 48% (15) de los
estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 51% (16) de los estudiantes
respondieron incorrectamente. Evidenciandose de esta manera una necesidad de trabajar la
lectura literal con los estudiantes de primer grado, ya que menos de la mitad de ellos poseen

un buen desempefio.

Agregando a lo anterior, se tienen los efectos de la pregunta 2 que es de corte
inferencial, dentro de ella se tuvo como resultado que el 45% (14) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 55% (17) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Evidenciandose asi que los estudiantes de primer grado poseen un nivel

bajo de lectura entre lineas, lo cual debe ser reforzado a través de diferentes actividades.

En esta linea de ideas, se propone los resultados de la pregunta 3, la cual se presenta
dentro del nivel critico, esta posee como resultado que el 48% (15) de los estudiantes

respondieron correctamente, mientras que el 52% (16) de los estudiantes respondieron
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incorrectamente. Evidenciando de nuevo en el grado primero dificultades con la
comprension critica, esto se debe a que algunos estudiantes a esta edad presentan

dificultades con realizar juicios de valor ante los textos leidos.

En tercer lugar, se presentan los resultados del diagndstico del grado segundo,
donde se implemento el pretest a un total de 35 estudiantes. A quienes se le aplico una

lectura y a partir de ella una pregunta literal, una inferencial y una critica (ver tabla 12).

Tabla 12. Tabla para mirar numeros de preguntas, respuestas y opciones marcadas

por los estudiantes (prestes 2°)

Preguntas 1. ¢De qué colores 2. ¢Qué otro titulo 3. ¢ Qué piensas del
el cabello de Marcela? se le podria dar al texto?  cuidado de los animales?

Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas

TOTAL a. ' b. C. a. b.La c. a. Es b.No c.No
ESTUDIA  egro Amari  Café Teresa nifiay Juicios import me es
NTES llo (respu lanifia sus acon ante interes releva
esta delos gatos. las porque a nte, no
correct  perros. masco  son porque me
(respu
a) esta tas. seres no gusta
correct VIVvos.  siente  jugar
(respu n. con
a)
esta ellos.
correct
a)
9 10 16 8 17 10 17 9 9
35 35 35 35

Fuente: Elaboracion propia.

Como se constata en la tabla un total de 45.7% de los estudiantes respondieron las
preguntas literales acertadas, mientras que el 48.5% respondieron las inferenciales y las

criticas de forma correcta (ver figura 31).
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 32. Resultados tabla 12

Como se constata en la figura, se tiene que la pregunta 1 que es de corte literal fue
respondida por el 45.7% de los estudiantes, mientras que el 54.3% (19) de los estudiantes
respondieron incorrectamente. Con lo cual se constata la necesidad de un trabajo literal de

la comprension lectora, a través del cual se evidencie el uso de estrategias novedosas.

Agregando a lo anterior, la pregunta 2 que se presenta de corte inferencial tuvo
como resultado que el 48.5% (17) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras
que el 51.5% (18) de los estudiantes respondieron incorrectamente. De ahi que se constate
la necesidad del trabajo con dicho nivel de comprension, ya que se posee una evidencia de
menos de la mitad con respuestas acertadas, por tanto la lectura entre lineas debe ser un

componente importante en el desarrollo del proceso de comprension.

En esta linea de ideas, se tiene los resultados de la pregunta 3 que es de corte critico,
la cual tuvo como resultado que el 48.5% (17) de los estudiantes respondieron
correctamente, mientras que el 51.5% (18) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Con lo cual se evidencia que la comprension critica requiere ser reforzada, con el fin de que

los estudiantes tengan un desarrollo argumentativo de la misma.
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En cuarto lugar se propone los resultados del grado tercero, donde se aplico el pre
test a un total de 35 estudiantes a través del cual se valord la comprension lectora literal,

inferencial y critica (ver tabla 13).

Tabla 13. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones
marcadas por los estudiantes (pretest 3°)

Preguntas 1. ¢A quiénes 2. ¢En qué momento 3. ¢ QuEé te parce las
cuidaban en la cima de un el papa pajaro volaba del ~ funciones de mamay
arbol los pajaros? nifio al campo y del papa pajaro?

campo al nido?

Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas

TOTAL a. b. C. b. J b. C.
ESTUDIA a. | c a
NTES Ados Al A los Luego mismo ' Son Son
o ™ IR A son R s
' . B A que adecua ’ ’
0. illos. mama  mami la das porgue porgue
(respu  pajaro  péajara . ’ se los
esta cuidar  cuidab gg]}g; Fac;rque dividia péjaro
correct aasus ade cuidar  hembr n las S
a) tres sus d labore  siempr
huevec tres ade as S e
. sus cuidan 7 .
illos. huevec t | (respu  tenian
illos res ylos esta asu
' huevec macho correct  papa
(respu illos. S 2) EOE
esta salen. ellos
correct '
a)
8 9 18 11 19 5 20 5 10
35 35 35 35

Fuente: Elaboracion propia.

A partir de la tabla, se logra constatar que los estudiantes en un 51.4% poseen un
buen nivel de lectura literal, en un 54.2% posee un buen nivel de lectura inferencial y en un
14.2% un buen nivel de lectura critica, evidenciandose el mayor inconveniente en esta

ultima (ver figura 36).
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c. Alostreshuevecillos. (respuesta
correcta)
a sus tres huevedllos.

c. Antes de que la mami pajara cuidara
a. Son adecuadas, porque las hembras
b. Son adecuadas, porque se dividian
las labores. (respuesta correcta)

c. Son adecuadas, porque los pajaros
siempre tenian a su papa con ellos.

a. Luego de que la mama pajaro cuidara
a. Al mismo tiempo que la mami pajara

1. éA quiénes cuidaban enla 2. ¢En qué momento el papa 3. éQué te parce las
cima de un arbol los pajaros?  pajaro volaba del nifio al funciones de mama y papa
campo y del campo al nido? pajaro?

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 33. Resultados tabla 13

Pasando al analisis de los resultados, se tiene que en la pregunta 1 que se basa en la
comprensidn literal, se tiene como consecuencia que el 51.4% (18) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 48.6% (17) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Evidenciandose que la lectura literal posee mas de la mitad de los
estudiantes con buenos procesos, sin embargo se requiere un acompafiamiento de esta a
partir de la conciencia de lo que se propone dentro del texto. Para ello se puede hacer uso

de diferentes actividades donde esté presente la ludica, la motivacion y la innovacion.

En esta linea de ideas, se tiene el resultado de la pregunta 2, la cual es de caracter
inferencial, en ella se tiene como hallazgo que el 54.2% (19) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 45.8% (16) de los estudiantes respondieron
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incorrectamente. Con lo cual se constata que se posee un porcentaje de mas de la mitad de
los estudiantes con un nivel inferencial acertado, sin embargo se debe continuar trabajando

dicho componente.

Con relacion a la pregunta 3, que se relaciona con la comprension lectora critica, se
tiene como resultado que el 14.2% (5) de los estudiantes respondieron correctamente,
mientras que el 85.8% (30) de los estudiantes respondieron incorrectamente. En este nivel

del grado tercero se evidencia una falencia notable entorno a la comprension lectora critica.

En quinto lugar, se tienen los hallazgos relacionados con el grado cuarto, en el cual
presentaron la prueba del pretest un total de 33 estudiantes, donde se indagaron preguntas

de compresion lectora literal, inferencial y critico (ver tabla 14).

Tabla 14. Tabla para mirar numeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (pretest 4°)

Preguntas 1. ¢Qué hay que 2. Enel 3. ¢ qué crees que
hacer si la llave gotea?  afiche, la frase resaltada  pasaria si nos quedamos sin
y subrayada es agua?

Opciones de respuestas  Opciones de respuestas  Opciones de respuestas

TOTAL a. b. C. a. b. c. b. c.
ESTUDIA Na Avisar a
NTES da. Correr. . Una Una un ' S Tomare No
(respu razén indica conce o mos pasari
esta para cion pto . otros a
. moririan "
correct cuidar de sobre las liqguidos nada
a) el como  agua. personas,
agua.  cuidar los
grse;;pu Z:;ua. animales
correct y las
2) plantas.
(respuest
a
correcta)
4 10 19 8 20 5 14 15 4

33 33 33 33
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Fuente: Elaboracion propia.

Como se constata en la tabla, el 57.5% tienen la respuesta correcta literal, el 24.2%
de los estudiantes poseen un nivel adecuado en la comprension inferencial, mientras que el
42.4% poseen un buen nivel critico. Para este caso se priorizaria la comprension lectora

literal (ver figura ).
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correcta)
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a. Una razon para cuidar el agua.
b. Unaindicacién de cémo cuidar
el agua
a. Se moririan las personas, los
animalesy las plantas. (respuesta

b. Tomaremosotros liquidos

1. iQué hay que hacersila 2. En el afiche, la frase 3. équé crees que pasaria si
llave gotea? resaltada y subrayada es nos quedamos sin agua?

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 34. Resultados tabla 14

Pasando en este momento al analisis, se tiene que en la pregunta 1 que es de corte
literal, el 57.5% (19) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 42.5%
(14) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Evidenciandose de esta manera que el
trabajo con la lectura literal va tomando fuerza a medida que los estudiantes avanzan en el

proceso educativo.

Con relacion a la pregunta 2 que posee un énfasis en la comprension inferencial, se
tiene como resultado que el 24.2% (8) de los estudiantes respondieron correctamente,
mientras que el 75.8% (25) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Mostrando
con este hallazgo que los estudiantes de cuarto grado poseen inconvenientes entorno a la

comprension inferencial.
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Agregando a lo anterior, se tienen los resultados de la pregunta 3, la cual se

relaciona con la comprension lectora critica, donde se tiene como resultado que el 42.4%

(14) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 57.6% (19) de los

estudiantes respondieron incorrectamente. Con este hallazgo, se tiene que los estudiantes de

cuarto en su mayoria poseen un mejor nivel de comprension critico que inferencial, es por

ello que los procesos de argumentacién son méas avanzados.

En sexto lugar se tiene los resultados del grado quinto, donde se aplicé el pretest a

un total de 33 estudiantes, a partir de los cuales se indago la comprension lectora literal,

inferencial y critico (ver tabla 15).

Tabla 15. Tabla para mirar nimeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (pretest 5°)

Preguntas 1. ¢Qué lugares 2. ¢Quién 3. ¢;Como te
eran sagrados por su cuenta la historiade  imaginas a Sie?
contenido de agua? Sie?
Opciones de respuestas Opciones de Opciones de respuestas
respuestas
TOTAL a. b. C. a. b. c. a. b. C.
ESTUDIA Si Goton. Solita Amor Prese
NTES Las Las El Los e. (respu riay osay rvadoray
fuente lagunas mary muisc esta triste. llena  eterna.
sylos ylos el as. correct de (respuesta
rios. humeda océa a) vida.  correcta)
les. no.
(respue
sta
correcta
)
7 24 2 8 5 20 3 20 10
33 33 33 33

Fuente: Elaboracion propia.

Como se evidencia en la tabla anterior, se tiene con un nivel de buena competencia

lectora literal a un total de 72.7%; con relacion a la competencia inferencial se tiene un total
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de 60.6% Yy de la competencia lectura critica, se tiene un total de respuestas correctas del
30.3%. Evidenciandose la necesidad de trabajar la comprension lectora critica con este

grado, disminuyendo en comparacion con los grados anteriores (ver figura ).
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Fuente: Elaboracion propia.
Figura 35. Resultados tabla 15

Con relacion a los resultados, de la pregunta 1 que es de corte literal se tiene que el
72.7% (24) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 27.3% (9) de los
estudiantes respondieron incorrectamente. Con lo cual se evidencia que los estudiantes de
quinto grado poseen un buen nivel, no obstante, se debe continuar liderando dentro del aula

de clase.

Teniendo en cuenta la pregunta 2 que es de corte inferencia, se tiene como resultado
que el 60.6% (20) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 39.4%
(13) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Con lo cual se constata que mas de la
mitad de los estudiantes respondieron de forma acertada, mostrando un avance en relacién

con relacién a los grados anteriores.

Pasando en este momento a la pregunta 3 que es de corte critico, se tiene como
resultado que el 30.3% (10) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el

69.7% (23) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Evidenciandose de esta forma
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que el nivel de lectura critica necesita ser potenciado permitiendo desarrollar diferentes
componentes argumentativos y l6gicos dentro del proceso de comunicacion.

En séptimo lugar, se tienen los resultados del pretest del grado sexto, donde se les
aplico la encuesta a un total de 29 estudiantes, donde se les indago entorno a la

comprension lectora literal, inferencial y critica (ver tabla 16).

Tabla 16. Tabla para mirar numeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (pretest 6°)

Preguntas 1. ¢QUuE le propuso 2. En el texto, quien 3. ¢Crees
la Zorra a Pinocho dice “en lugar de esas gue pinocho actud bien al
cuatro monedas podrias ~ sembrar las monedas?
tener mil o dos mil...” es

Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas
TOTAL a. b. C. a. c.la a. Si b. C.
ESTUDIA Pinoc b.el zorra.  porque
NTES Que Que Que ho. papaga (respu necesit No No
jugaran no sembra yo. esta aba estoy porque
juntos. fueraa rélas correct mas segur  se
la moned a) dinero. ode  debe
escuel as. que el trabaja
a. (respu diner rmuy
esta ono  duro
correct crece para
a) enlos conseg
arbol  uir
es. dinero.
(respu
esta
correct
a)
3 10 16 3 15 11 2 20 7
29 29 29 29

Fuente: Elaboracion propia.

Como se constata en la tabla, los resultados evidencian que el 55.1% de los
estudiantes poseen un buen nivel en la comprension lectora literal, mientras que el 37.9%

poseen un nivel adecuado inferencial y el 24.1% un buen nivel critico. Observandose de
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esta manera que se requiere ser trabajado en el grado sexto la comprension inferencial y

critico (ver figura 35).
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1. ¢Qué le propuso la Zorra a 2. En el texto, quien dice “en 3. ¢ Crees que pinocho actud
Pinocho lugar de esas cuatro bien al sembrar las
monedas podrias tener mil o monedas?
dos mil..."” es

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 36. Resultados tabla 16

Con relacion a los hallazgos de la pregunta uno, que se relaciona con la
comprension lectora literal, se tiene como resultado que el 55.1% (16) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 44.9% (13) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Donde se evidencia que el nivel es bajo para ser la comprension lectora

literal del grado séptimo.

Agregando a lo anterior, dentro de la pregunta 2 se indaga por la comprensién
inferencial, donde se tiene como resultado que el 37.9% (11) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 62.1% (18) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Evidenciandose que en el grado séptimo se posee un nivel bajo de
comprension inferencial, por ello debe ser priorizado dicho componente dentro de la

propuesta.
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En esta linea de ideas, se presentan los resultados de la pregunta 3, que se relaciona
con la comprension lectora critica, evidenciandose que 24.1% (7) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 75.9% (22) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Mistandose de esta forma que los estudiantes de séptimo grado poseen
inconvenientes relacionados con la competencia de la comprension critica, la cual se debe

potenciar dentro de la propuesta y la implementacion de la misma.

En octavo lugar, se proponen los resultados de los pretest estudiantes grado séptimo,
donde se aplico la encuesta a un total de 32 estudiantes, donde se indago la comprension
lectora de corte literal, inferencial y critico (ver tabla 17).

Tabla 17. Tabla para mirar nimeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (pretest 7°)

Preguntas 1. En el texto se 2. En la expresion “— 3. ¢Crees que
afirma que es decir que no hay tiquete  diferentes personas lleguen
de regreso—", los guiones o a Marte en el 2023?
rayas permiten

Opciones de respuestas  Opciones de respuestas Opciones de respuestas
TOTAL a. b.una c. a. b. citar C. a. Si, b. No C.
ESTUDI  desde empre sefialar textual destaca porque  estoy No,
ANTES el sa se una mente  rla si estd seguro  porqu
2016 holand hara aclarac loque  import enun si las e
todas esa una i6no dice ancia  texto persona perde
las enviar selec explica una de informa  sse rian
perso  a cién  cion. persona  unas tivoasi arriesga la
nas astron de palabra sera. ranalo vida.
. (respue
podre autasa premi sta S. descono
mos Marte  0s (respues cido.
e correct
viajar Nobe ta
(respu a)
a | para correcta
Marte st ira )
correct
Mart
a)
e.
10 7 15 18 5 9 15 10 7
32 32 32 32

Fuente: Elaboracion propia.
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Dentro de los hallazgos se evidencia que la comprension lectora literal en los
estudiantes de séptimo grado posee un porcentaje de ciertos del 21.9%, ademas la lectura
inferencial posee como resultado 56.2% y la comprension lectora critica posee un nivel de
aciertos del 46.8%. Evidenciando que los estudiantes de séptimo grado poseen el nivel

literal minimo, de ahi la necesidad de potenciarlo (ver figura 36).
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1. En el texto se afirma que 2. En la expresion “—es decir 3. éCrees que diferentes
que no hay tiquete de personas lleguen a Marte en
regreso—", los guiones o el 20237
rayas permiten

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 37. Resultados tabla 17

Como se constata en la figura y tabla anterior, los estudiantes en la pregunta 1 que
es de corte literal poseen un porcentaje minimo de aciertos, es por ello que el 21.9% (7) de
los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 88.1% (25) de los estudiantes
respondieron incorrectamente. Evidenciandose en este caso la necesidad de trabajar la
comprension lectora literal, donde los estudiantes necesitan leer y comprender lo que

expone el texto de forma explicita.

Agregando a lo anterior, con relacion a los resultados de la pregunta 2 que se
relaciona con la comprension lectora inferencial, se tiene que el 56.2% de los estudiantes

respondieron acertadamente, como se evidencia es méas de la mitad de ellos. Mientas que el
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43.8% (7) de los estudiantes respondieron incorrectamente. De ahi se observa la necesidad

de trabajar dentro del aula de clase con el grado séptimo dicho componente.

En esta linea de ideas, se tiene la pregunta 3, que es de corte critico, donde se tuvo
como resultado que el 46.8% (15) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras
que el 53.2% (17) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Comprendiendo de esta
manera que se requiere de un proceso de formacion entorno a la comprension lectora

critica, donde se le potencie a los estudiantes la argumentacion.

En noveno lugar, se exponen los resultados de los pretest estudiantes grado octavo
8°, el cual se implement6 a un total de 32 estudiantes, indagandole a ellos tres preguntas
cada una de ellas relacionada con la comprension lectora literal, inferencial y critica (ver
tabla 18).

Tabla 18. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones
marcadas por los estudiantes (pretest 8°)

Pregu 1. ¢A que se dedican 2. En el texto se encuentran, 3. ¢Consideras que la
ntas Diego y Mayra? principalmente, superacion es importante para la
vida de los seres humanos?

Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas
TOTA a. b. c.No d.Son a b. C. d. a. Si b. Si c. Si d.
L So Nad hacen ciclist descripc testim indicaci  explicac esa porqu  porqu  Tod
ESTU n an deport  as ionesde onios  ones iones superaci eal ela as
DIAN pa todo e. (respu  lasvidas de para el sobre on supera supera las
TES tin  slos esta de los supera proceso  los permite  rnosla cion ante
ad dias. correc  protago  cion de accident  que vida permit  riore
or ta) nistas. person  recupera esque seamos  va e S
es. al de cion. sufriero  mejores toman avanz  (res
los n. personas do ar. pues
jovene rumbo ta
s s corr
(respu prdspe ecta)
esta ros.
correc
ta).
2 10 0 20 10 19 0 3 1 10 1 20
32 32 32 32

Fuente: Elaboracion propia.
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Como se constata en la tabla, los estudiantes del grado octavo poseen como
resultado en la comprension literal en aciertos el 62.5%; en la comprension inferencial se
tiene de aciertos el 59.3% y en la comprension lectora critica se evidencia un resultado
positivo del 62.5%. Evidenciandose en cada uno de los niveles de comprensién mas de la

mitad de los estudiantes con resultados positivos (ver figura 37).

correcta)

25
20 19 20
20
15
10 10 10
10
> 2 I > 1 1
0 0
o N -

5 o - — z o 1] = W o W ]
b4 o < = = S = T % =1 = = @
= =1 = 2 [1=]
=] = S = @5 2 ] o v S8« E =
= = o = P T @ @ = = & =T 2 o &

— =1} =1 o f=3 = (=} = [=% @
= ] = o = = 5 2 = Eg m 3 o @
(=8 o a 1] eyt o o _— o = o 5 2 2 = @
= - = - = = o B g o - © = W S = [ =
< = _ e @ = - v e L5 e w T @ m 2
w = = & =5 o2 88 5 85 s g =oF 3
< = = & wm g @R o2 g EF =22 z§F O£

= ) e w o @ w =] @ &= E = =
g - = L = 23 . a E B 5 m® -
= £ 88 @ ¥ 62 £ 3 ¥ WD w b
5 2 s g g S g g5 B w
(=] e — [1~]
= (=] 5§ 3 £ ] 2 & T & & =
= @ = -g = ] S £ [=1% IE
(=] =1 =W = % = (= =l e .
wa s n2 G ] & U =

= e = =

=

1.éA que se dedican Diegoy 2. En el texto se encuentran, 3. éConsideras que la

Mayra? principalmente, superacion es importante
para la vida de los seres
humanos?

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 38. Resultados tabla 18

Como se observa en la figura, la pregunta 1 que se relaciona con la comprensién
literal posee como resultado que el 62.5% (20) de los estudiantes respondieron
correctamente, mientras que el 37.5% (12) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Evidenciandose que poseen un adecuado dominio de la comprension lectora literal, pero
hay estudiantes que aun tienen dificultades entorno a ella, de ahi la necesidad de desarrollar

diferentes actividades con el fin de potenciarla.

Agregando a lo anterior, se tiene los resultados de la pregunta 2, que es de corte
inferencial, donde se tuvo como resultado que el 59.3% (19) de los estudiantes

respondieron correctamente, mientras que el 40.7% (13) de los estudiantes respondieron
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incorrectamente. Con lo cual se constata que mas de la mitad de los estudiantes poseen un
buen nivel inferencial, no obstante, se debe trabajar a través de diferentes estrategias

relacionadas con la motivacion del estudiantado.

Ahora bien, con relacion a los resultados de la pregunta 3, que se relaciona con la
comprension lectora critico, se evidencia que el 62.5% (20) de los estudiantes respondieron
correctamente, mientras que el 37.5% (12) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Evidenciandose de esta manera que el proceso de analisis argumentativo y valorativo de los

estudiantes de octavo esta en un nivel alto, no obstante, se debe continuar trabajando.

En décimo lugar se tiene el resultado del grado noveno, donde participaron en total
28 estudiantes en el pretest, donde se indagaron cada uno de los niveles de comprensién

lectora (ver tabla 19).

Tabla 19. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones
marcadas por los estudiantes (pretest 9°)

Pregun 1. La idea que 2. En el segundo 3. ¢ Qué opinas del
tas defiende el autor del texto parrafo del texto dos el embarazo adolescente a
uno es autor habla desde una partir de los
visién planteamientos de los dos
textos
Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas
TOTA a.la Db.es c. d. a. r b. C. d. a. b. c. d.
L escu extra ning para ormati hist liter pesi Es Se No Los
ESTU elay fio an evita vafue Oric aria mis algo deb se adole
DIAN las que discu rel buscar a pues ta nor e pue scent
TES instit  las rso emb reglam por pret por mal dar den esy
ucio inqui debe araz entarel que end que en bue pre joven
nes etud ria 0 compor com e indi la na  veni es
ofici es habl adol tamient para bell ca actu edu r, deben
ales sobr arde esce ode la eza que alid caci ya  mant
debe e adol nte los posi esla no ad 6n que ener
n Sexu esce es jovenes ci6on perc pod seXx no una
gara alida ntes nece con actu epci ria ual se comu
ntiza dno vy sario basea al on esp para deb nicaci
rla se sexu dejar lo con que erar evit e on
educ les alida de dicho la se nad arlo plan con

aci0 com dal cons porlas de tien a S. ific_ los
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n uniq mis  idera autorid los e mej (res ar. adult
sexu uen  mo rlo ades tie fren or pue 0s
al alos tiem un mp teal de sta sobre
padr po tabu os emb la corr la
es (resp pas araz pob ecta sexua
uesta ado o laci ) lidad.
corre S juve 6n
cta) fren nil  jov
te al en.
emb
araz
0
(res
pue
sta
corr
ecta
)
9 1 0 18 15 11 2 0 0 18 0 10

28 28 28

28

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla se constata que en los resultados de la comprension lectora literal del

grado noveno se tiene positivamente el 64.2% de los estudiantes, ademas en la comprensién

inferencial se tiene el 39.2% y en la comprension critica el 64.2. Evidenciados de esta

manera que los estudiantes necesitan ser potenciados a partir de la comprension inferencial

(ver figura 38).



129

il -
o
|~
o)
o
o

(respuesta correcta)
planificar,

normativa fue buscar reglamentar el

comportamiento de los jévenes con base a lo
a. Es algo normal en la actualidad

dicho por las autoridades

c. ningun discurso deberia hablar de
b. histdrica porque comparala posicion actual con
(respuesta correcta)
evitarlos. (respuesta correcta)

garantizar la educacion sexual
adolescentes y sexualidad al mismo tiempo
necesario dejar de considerarlo un tabu

d. para evitar el embarazo adolescente es
nada mejor de la poblacién joven.

b. es extrano que las inquietudes sobre
sexualidad no se les comuniquen a los padres

a. la escuela y las instituciones oficiales deben
a.

la de los tiempos pasados frente al embarazo
c. literaria pues pretende belleza es la percepdon
que se tiene frente al embarazo juvenil
d. pesimista porque indica que no podria esperar
b. Se debe dar buena educadon sexual para
c. No se pueden prevenir, ya que no se debe
d. Los adolescentes y jdvenes deben mantener
una comunicacian con los adultos sobre la
sexualidad

1. La ideaque defiende el autor del texto 2. En el sequndo parrafo del texto dos el 3. ; Qué opinas del embarazo adolescente
uno es autor habla desde una vision a partir de los planteamientos de los dos
textos

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 39. Resultados tabla 19

Como se constata en la figura, la pregunta 1 que se relaciona con la comprensién
literal posee como resultado que el 64.2% (18) de los estudiantes respondieron
correctamente. Mientras que el 35.8% (10) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Evidenciandose que mas de la mitad poseen un nivel adecuado, pero se
debe seguir potenciando esta con el fin de mejorar y asi identificar adecuadamente la

informacidn explicita en los textos.

En esta linea de ideas, con relacion a la pregunta 2 en la que se propone la
comprensidn lectora inferencial, se posee como resultado que el 39.2% (11) de los
estudiantes respondieron correctamente. Mientras que el 60.8% (1) de los estudiantes

respondieron incorrectamente. Donde se constata que los estudiantes poseen un nivel bajo
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de comprension lectora inferencial, es por ello que no son capaces de leer entre lineas,

identificando el significado de las palabras.

La pregunta 3 se relaciona con la comprension lectora critica, donde se constata
como resultado que el 64.2% (18) de los estudiantes respondieron correctamente. Mientras
que el 35.8% (10) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Donde los estudiantes
lograron argumenta, no obstante esto debe ser trabajado dentro del aula con el fin de ir

mejorando en cada uno de los encuentros propuestos.

En el décimo primer lugar, se tienen los resultados del grado décimo, donde se
implementaron en total 21 encuestas de pretest, indagando la comprension lectora literal,

inferencial y critica (ver tabla 20).

Tabla 20. Tabla para mirar numeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes grado decimo 10°

Pregunt 1. ¢Qué 2. En la expresion 3. ¢COmo consideras la
as peticiones hace y nifio por ~ “{No quise decir eso!”, reaccién del padre?
acercarse las elecciones? los signos de
exclamacion cumplen la

funcion de
Opciones de respuestas Opciones de respuestas ~ Opciones de respuestas
TOTAL a. b C. a. Ca. b. c. d. a. b. c. d.
ESTUD Do Mas Me odas sefia ado difer exp Acer Desconte Fu No
IANTE rmi carta nos las lar rna encia lica tada. xtualizad era ace
S r y sem anterio el rlo rlo rlo (res a. de rtad
tar Men ana res. tono dic que dic pues lug a
de os s de afect ho dice ho ta ar.
. (respu .
y dI_SCI clas esta ivo  por eI_~ por corr
Ma plina e. correct  €ON eI_~ nifio eI_~ ecta)
S : el nii delo nin
a)
hor que 0. que o
as se dice
de expr el
tv. esa padr
el e.
nifio
(res
pues

ta
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corr
ecta)
1 4 16 18 1 2 6 4 10 1
21 21 21 21

Fuente: Elaboracion propia.

Como se constata en la tabla los estudiantes de décimo poseen como resultado en
las competencias de comprension literal con aciertos un total de 73.1%; ademas en la
comprension inferencial se tiene como resultado el 85.7% y en la comprension critica se
tiene el 28.5%, Evidenciandose de esta manera la necesidad de trabajar la comprension

lectora creativa (ver figura 39).
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Fuente: Elaboracion propia.
Figura 40. Resultados tabla 20
Pasando a la descripcion de los hallazgos, se evidencia que en la pregunta 1 que es

de corte literal que el 73.1% (16) de los estudiantes respondieron correctamente. Mientras

que el 26.9% (5) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Notandose
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evidentemente que los estudiantes logran recuperar ideas de los textos, donde poseen un
nivel basico en dicho componente, no obstante se requiere que se continue trabajando con

el fin de aumentar dichos niveles.

En este sentido, la pregunta 2 se relaciona con la comprension lectora inferencial,
donde se constata que 85.7% (18) de los estudiantes respondieron correctamente. Mientras
que el 14.3% (3) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Evidenciandose un buen
nivel de comprension literal, donde se constata que los estudiantes logran leer en un nivel

basico superior entre lineas.

Agregando a lo anterior, se tiene la pregunta 3 que se relaciona con la comprension
lectora critica, donde se constata que los estudiantes de décimo poseen como resultado que
el 28.5% (6) de los estudiantes respondieron correctamente. Mientras que el 71.5% (15) de
los estudiantes respondieron incorrectamente. Notandose que no poseen un buen nivel de
comprensidn critica, de ahi que se deben desarrollar procesos de argumentacion y toma de
posturas a partir de los textos.

En décimo segundo lugar se presentan los resultados del grado undécimo, donde se
aplicaron 19 pretest relacionados con la comprension lectura en cada uno de los niveles (ver
tabla 21).

Tabla 21. Tabla para mirar numeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (pretest 11°)

Pregunt 1. ¢Cuél de los 2. En el tercer parrafo, 3. (consideras

as siguientes enunciados cuando el autor mencionaa  que la informacién que
sintetiza mejor el contenido  las naciones que se forman publicas en Facebook
del primer parrafo? fuera de las fronteras fisicas,  solo te pertenece a ti?

hace referencia a

Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas
TOTA a b. C. d. a. b.la c.el d.las a b C. d.
L Una Inter Por Los los flue encue comu Si, No, No, No,
ESTU  profu net natu estud indi ncia ntro nidad po por porq por
DIANT nda ha rale ios vidu migr virtua es rq que ue que
ES tradi gener za dela o0s atori | de virtua ue tod incl las

ciébn  ado los etolo de a perso  les est as  uso  pers
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19 19 19 19

Fuente: Elaboracion propia.

Como se constata en la tabla, los estudiantes del grado undécimo poseen como

resultado que el 52.6% poseen la respuesta acertada en la comprension literal; el 36.8% con

respuestas correctas en el nivel inferencial y el 52.6% poseen la respuesta acertada en la

comprension critica. Evidenciandose la necesidad de un trabajo a partir de la comprension

inferencial (ver figura 40).
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 41. Resultados tabla 21

Como se constata en la figura, la pregunta 1 se relaciona con la comprension lectora
literal, donde se observa como resultado que el 52.6% (10) de los estudiantes respondieron
correctamente. Mientras que el 47.4% (9) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Es asi como la mitad de los estudiantes poseen un buen nivel, no obstante se requiere de un
cambio significativo en el proceso de analizar los textos, con el fin de comprender lo que se

expone en este explicitamente.

Agregado a lo anterior, la pregunta 2 se relaciona con la comprension lectora
inferencial, donde se constata que los estudiantes de undécimo poseen inconvenientes, es
asi como el 36.8% (7) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el
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63.2% (12) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Requieriendo de esta fomra
que se favorezca la comprension inferencial, donde se logre comprender el significado de

los textos unido con los saberes previos.

Ahora bien, con relacion a la pregunta 3, que se relaciona con la comprension
lectora critica, se tiene como resultado que el 52.6% (10) de los estudiantes respondieron
correctamente. Mientras que el 47.4% (9) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Notandose la necesidad de desarrollar en ellos las posturas criticas al momentos de analizar
los textos leidos, tema que es necesario y relevante para el ultimo grado de educacion

secundaria.

Con relacion a lo que se ha propuesta, se tienen los resultados del diagndstico se
presentan tres graficas a partir de las culés se logra sintetizar los hallazgos a partir de los
niveles de comprension lectora (literal, inferencial y critico), los cuales se presenta a

continuacion. Para los resultados de la comprension lectora literal se propone la figura 41.
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 42. Resultados de la comprension literal a nivel general
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Como se evidencia en la figura, los estudiantes que poseen mas inconvenientes para
la potenciacion de la comprension lectora literal son los de séptimo grado con un 21.9% de
aciertos. Sin embargo se puede nombrar que a nivel general se requiere de una potenciacién
de esta comprension, con el fin de que se logre aumentar el porcentaje por nivel. Por lo
tanto, se requiere comprender “todo aquello que explicitamente figura en el texto (...) Pero
también comporta la reorganizacion de la informacion recibida” (Cassany, 2006, p. 49).
Permitiendo hacer uso de la identificacion de las ideas principales, las metodologias, las

comparaciones, el significado de palabras entre otros.

Para los resultados generales de la comprension inferencial se presenta la siguiente

figura.
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 43. Resultados de la comprension inferencial a nivel general

En la figura se evidencia que la comprension lectora inferencial se debe potenciar de
forma precisa en la mayoria de los grados, ya que se constata con menores niveles de
comprension los siguientes grados: primero se tiene el 45%; cuarto 24.2; noveno 39.2%; y
undécimo 36.8%. Acosta et al., (2018) al nombrar dentro de su investigacion que los

estudiantes poseen un bajo nivel de comprension lectora, donde lo que mas predomina en
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ellos es la comprension literal, con la cual identifican de forma precisa informacién que
esta explicitamente en el texto. No obstante poseen dificultades marcadas en relacion con
los procesos de comprension lectora inferencial y critico, explicitamente en relacion con la
identificacion de informacion que no esta explicita dentro de los documentos. En este
sentido, se debe potencia dentro de este nivel segun Cassany (2006) como la lectura “tras
las lineas™, es decir lo inherente que es al texto y debe ser debidamente inferido

Entorno a la comprension lectora critica, se tiene como resultados los que se

presentan en la figura 43.
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 44. Resultados de la comprension critica a nivel general

La comprension critica posee unos resultados disimiles, es asi como se constata una
variacion entre el 14.2% de aciertos hasta el 748%, no obstante la tendencia es baja con
resultados del grado tercero de 14.2%; sexto 24.1%; décimo 28.5%; quinto 30.3%. Como
se constata se requiere una formacion en dicha comprension lectora. Es asi como se el
estudiantado en su mayoria logra tener un nivel literal en la comprension lectora, pero con

una falta de creatividad para la argumentacion de las ideas que se exponian en los textos
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leidos, dificultando la comprensién critica (Narvaez, 2020). Potenciando de esta manera la

lectura “detras de las lineas” (Cassany, 2006).

Finalmente, es relevante en este sentido que se potencie dentro de cada uno de los
grados, con diferente nivel de complejidad los tres niveles de comprension lectora,
permitiendo de esta manera un efecto positivo para la educacion rural de Pueblo Nuevo
(Cordoba). Para ello se disefiaron entre 5 y 6 actividades para ciclos de aprendizaje, las
cuales se implementaron con cada uno de los estudiantes que pertenecen a la muestra

dentro de la investigacion.

4.3.2. Disefio e implementacion de una secuencia didactica relacionada con la

comprension lectora

Después de los hallazgos pertenecientes al diagnéstico, donde se constata una
necesidad de trabajar cada uno de los niveles de comprensidn de lectura, para ello se disefio
una propuesta didactica de 21 sesiones, cada uno entre 5y 6 sesiones por ciclo educativo
(ciclo 1: preescolar, primero y segundo; ciclo 2: tercero, cuarto y quinto, Ciclo 3: Sexto,
séptimo y octavo; Ciclo 4: noveno; decimo y undécimo) con el fin de fortalecer cada una de
dichas comprensiones lecturas, Con lo cual se da respuesta al segundo objetivo general
disefiar una estrategia didactica para la ensefianza y mejoramiento de la comprension
lectora los estudiantes de IE Rurales a partir de la mediacién docente en las instituciones

educativas rurales.

Una vez se implementd la secuencia didactica, donde se hizo uso de la observacion
participante y se registré en el diario de campo (ver anexo 4) se logré identificar unas
categorias a partir de las cuales se presentan los siguientes hallazgos, estas son: Relacion
con el contexto; Se evidencias saberes previos; Se constata motivacion por la realizacion de
las actividades; Predicciones lectoras, primeras inferencias; Comprension literal;

Comprensién inferencial; y Comprension critica.
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4.3.2.1.Relacién con el contexto

Los estudiantes en cada uno de los encuentros y sesiones en los diferentes ciclos
educativos, se evidenciaron que las lecturas y los procesos que se desarrollan en el aula de
clase se relacionan con el contexto, es asi como expresan que los animales, frutas y
emociones gue se vivencian en el entorno se relacionan con los textos leidos y trabajados.
Por lo tanto dentro del diario de campo esta subcategoria se desarrolla en algunos

momentos como:

Se sintieron relacionados con el texto, porque en su casa existen gallos. (Ciclo.1 —
Act. 1)

Los estudiantes sefialaban que conocian los conejos porque en su casa habia. (...)
sandia, donde se le explico que eran las denominadas “patillas”, como se conoce

en su contexto cotidiano. (Ciclo.1 — Act. 3)

Aguacate es un alimento que sirve para no enfermarse (...) es util para tener salud.
(Ciclo.1 — Act. 4)

Existen diferentes clases de huevos, y que estos son esenciales en la vida y salud de

las personas (...) importante tener gallinas para ser felices. (Ciclo.2 — Act. 1)

El caso de la oveja que lo asociaron con chivos, y animales propios del campo. (...)
Conocian una oveja, porque la habia visto en television, y que este animal ayuda a
los demas, porque ofrecen lana. (...) algunos estudiantes adoptaron roles de
animales de su entorno y lo relacionaron con el audiocuento, tal es el caso de
algunos estudiantes que tomaron mascaras (centro de recursos de aprendizaje) de

algunos animales del medio: vaca, burro, etc. (Ciclo.2 — Act. 2)

Estudiantes que viven cerca de ciénagas, donde la situacién esta relacionada con
algunos aspectos o contextos que se mencionaron en la noticia. (...) una realidad

que se vive, donde todos debemos cuidarlas. (Ciclo.2 — Act. 3)

Los estudiantes sefialaron que las gallinas pasan por este proceso para tener al
final los pollitos, porque en sus casas existen gallinas, y esto pasa al momento de

nacer los pollitos. (Ciclo.2 — Act. 4)
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La mayoria de los estudiantes o mejor dicho en su totalidad, produjeron textos
donde es evidente que cambiaron la cereza por otras frutas tipicas de su region:

ciruela, mango, mamén. (Ciclo.2 — Act. 5)

Se centro en hacer gestos y movimientos que develara la furiay la tristeza,

trabajando en parte sus emociones. (Ciclo.3 — Act. 2)

En esta sesion de trabajo, los estudiantes a nivel general interactuaron con interés
al conocer la cruda realidad que viven las hicoteas en esta regién conocida.
(Ciclo.3 — Act. 3)

Para la mayoria de los estudiantes, la caracterizacion de ellos, se centr6 en hacer
gestos y movimientos que representaron los sentimientos, y sus vivencias en la vida
cotidiana. (Ciclo. 4 — Act. 2)

Para la mayoria de los estudiantes la noticia representd una problematica que se

vive a diario con los animales del campo. (Ciclo. 4 — Act. 3)

Con lo cual se constata que los estudiantes que viven cerca de ciénagas, donde la
situacion esta relacionada con algunos aspectos 0 contextos se mencionaron en la noticia de
analisis del texto. Ahora bien, para los estudiantes los animales son tipicos de la zona rural,
y como estos se relacionan con los que estan presentes en las lecturas. Por lo tanto, en las
actividades se generd un proceso de asociacion entre el contexto comunicativo de este, y su
realidad, sencillamente porgue estos estudiantes estan en pleno contacto con animales, por
el hecho de ser de comunidades rurales. Este contexto, se puede evidenciar que la
recreacion del texto lo articula con su realidad del nifio del campo, donde es cotidiano ver

estas situaciones comentadas en el texto, con la vida real.

Cada una de las consignas anteriores, donde la lectura tiene relacion con el contexto
es desarrollado y expresado por Aguilar et al. (2018) al momento de nombrar que la
comprension lectora se debe implementar y desarrollar a partir de un grupo de estrategias
donde se tenga presente el contexto de los estudiantes, permitiendo que se dé y desarrolle la
capacidad de identificar las ideas principales y secundarias del mismo. Igualmente, se tiene

como resultado que los estudiantes y docentes a través de una relacion constante y basada
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en la cooperacion y el didlogo logran resultados positivos entorno a los procesos de

comprension lectora.

Finalmente, todos estos procesos donde esta presente la contextualizacion en los
procesos lectores y de comprensidn, sean constatados por Fernandez et al. (2022),
proponiendo que el estudio del contexto es relevante, ya que la realidad de los estudiantes
permite que se desarrollen de forma adecuada cada uno de los procesos, volviéndose
significativos pues estos estan inmersos en la realidad que viven, con lo cual incluso se le

tienen en cuenta cada una de las necesidades del estudiantado.

4.3.2.2.Se evidencias saberes previos

La segunda subcategoria que se evidencio en el momento de la implementacién de
la propuesta de comprension lectora, se relaciona con el uso de saberes previos, es por ello
que se constata que los estudiantes al momento de leer hacen asociaciones relacionadas con
aspectos claves y basicos que conocen, permitiendo que los nuevos saberes se anclen. Cada
una de estas apreciaciones son nombradas dentro del diario de campo, una vez se realizo la

observacidn, los saberes previos de los estudiantes se presentan a continuacion.

Los gallos segun palabras de estudiantes ayudan a tener mas pollitos. (Ciclo.1 —
Act. 1)

Los estudiantes asumieron roles y caracterizacion de animales, y emitieron sonidos
tipicos de una oveja, ademas, de otros animales del entorno donde viven, por

ejemplo, la vaca, el burro, etc. (Ciclo.1 — Act. 2)
ellos conocen una hicotea (Ciclo.1 — Act. 5)

Los estudiantes en su mayoria evidenciaron que el huevo es un alimento que todos
consumen. (...) las gallinas sencillamente responderian que es un animal que se

come, y que existe en sus casas. (Ciclo.2 — Act. 1)

Ahora bien, con respecto a la importancia de que la gallina tenga pollitos, los
estudiantes en su totalidad sefialaron que esto es importante porque si no hay

pollitos sencillamente no hay gallinas. (Ciclo.2 — Act. 4)
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Los demés estudiantes el texto trato de informar que la cereza es esencial para la

fabricacidn de productos a base de cerezas. (Ciclo.2 — Act. 5)

Describe como se acabaron los dinosaurios haciendo mencién en un calentamiento

global como una de sus causas. (Ciclo.4 — Act. 1)

Como se constata en cada una de dichas observaciones los estudiantes tienden a usar
los saberes previos dentro de las aulas de clase, con el fin de avanzar en la construccion de
los conocimientos. Es por ello, que en cada una de las lecturas se evidencia la necesidad de
hacer uso de ellos con el fin de facilitar la comprensidn lectora. En este sentido se tienen los
planteamientos de Horta et al., (2021) al momento de nombrar que para liderar los procesos
de lectura y de comprension lectora los docentes deben tener claridad entorno a los saberes
previos del estudiantado, ya que ademas de estos se debe tener una maduracion cognitiva,
el reconocimiento de diferentes simbolos de la escritura, buen nivel de comunicacion y un

grupo de habilidad motrices finas, igualmente conocer el contexto en el cual se desarrollan.

4.3.2.3.Se constata motivacion por la realizacion de las actividades

La presente subcategoria esta intimamente relacionada con los procesos
motivacionales y de interés que se evidenciaron en los estudiantes una vez que se
desarrollaban las actividades enlazadas con la lectura y la comprension lectora. Es por ello
que se constato en el desarrollo de las mismas que los estudiantes se concentraban con
mayor facilidad si se sentian motivados y deseosos por trabajar, como se evidencia a

continuacion.

Se hizo evidente que el escuchar el Audiocuento, se sintieron atentos e interesados
al escuchar todo un cuento en un formato diferente al texto impreso. (...) Se
mantuvieron atentos y motivados al escuchar el texto. La mayoria de los estudiantes
estuvieron atentos al Audiocuento... se evidencia por parte de los estudiantes un

interés y motivacion. (Ciclo.1 — Act. 2)
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El solo tema del titulo genero motivacion e interés para la futura lectura. (Ciclo.1 —
Act. 4)

La noticia les llama la atencion, ademas, porque ellos conocen una hicotea, por lo

que el contenido del texto es de su interés y los motiva. (Ciclo.1 — Act. 5)

Se gener6 un grado de motivacion entre los estudiantes fortaleciendo su
comprension lectora. (...) 10s estudiantes se observaron atentos con escuchar el
audiolibro. Ademas, la mayoria de los estudiantes estuvieron sonrientes al
escucharlo. Asumieron la actividad con emocion, fascinacion, y con gran interes

para leer y comprender diversas clases de textos. (Ciclo.2 — Act. 2)

Los estudiantes presentaron una gran motivacion e interés en comprender la
noticia. (...) los estudiantes se motivaron por leer y comprender un texto. (Ciclo.2 —
Act. 3)

Audiolibro generé la motivacion e interés en los estudiantes para conocer lo que

sucederia al final. (Ciclo.3 — Act. 2)

En esta sesion de trabajo, los estudiantes a nivel general interactuaron con interés

y alto grado de motivacion al leer un texto diferente: noticia. (Ciclo.4 — Act. 3)

Estos estudiantes, sefialaron que el personaje caracterizado fue estratega y esto
Ilamé su atencion. (...) los estudiantes se motivaron e interesaron para comprender
y descifrar la trama tratada en el audiolibro, conllevandolo a la generacion de un

pensamiento significativo, creativo, y autonomo. (Ciclo.4 — Act. 5)

Ahora bien, se observé un alto grado de motivacion por los estudiantes, donde fue
evidente que estos se interesaron por realizar las diferentes actividades que contemplaron
los talleres aplicativos. Por consiguiente, los estudiantes reflexionaron a partir de los textos
que se le presentaron, los cuales en su mayoria estaban articulados a las vivencias propias
del estudiante rural. Es decir, de teméticas asociadas al entorno natural del campo, como,
por ejemplo: la gallina, las cerezas, el huevo, el gallo, entre otros. Agregando a lo anterior y
en palabras de Corrales et al. (2018) la motivacion ayuda a la comprension, lo que a su vez

es también un generador y dinamizador del interés de los menores de tercer grado por hacer
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parte de este tipo de estudios pedagdgicos, creando expectativas sobre estas investigaciones
y la capacidad que pueden tener para generar en el futuro ambientes significativos para

estimular la lectura y despertar la avidez por la misma.

En cuanto, a los audiolibros, los estudiantes de los diferentes grados, y niveles
educativos se sintieron motivados por interactuar con estos. Ahora bien, el contacto a partir
de las TIC y textos en diferentes formatos, permitié al estudiante a aprender de manera
diferente, donde todos los sentidos y su uso hicieron de esta experiencia, una nueva forma
de comprender, inferir, y criticar ideas, a partir de un contexto dado. Asimismo, al
momento de proyectar el audiolibro, los estudiantes evidenciaron un alto grado de
concentracion, de atencién al audio, para algunos estudiantes, el hacer silencio represento6
una estrategia de atencidn, para una minoria el tomar apunte mientras escuchaban, les
representd una actividad que conllevo a entender el misterio que se mencionaba en el
audiolibro. Lo cual es reforzado por Aguilar et al. (2018) al momento de nombrar que la
motivacion se usa con el fin de que los estudiantes logren avanzar en los procesos lectores,
explicitamente los relacionados con la comprensién lectora. De ahi que para potenciar la
comprension lectora se puede hacer uso de textos relacionados con el interés del
estudiantado y el contexto méas cercano en el que viven, lo cual les permitira estar deseosos

de comprender lo que leen.

Finalmente, se evidenciaron un alto grado de motivacion para realizar las diferentes
actividades contempladas en los talleres aplicativos, primeramente, expresaron de manera
divertida que es esencial leer textos que le permitan comprender lo que sucede a su
alrededor. Ademas, de conocer noticias, y mas, recrearlas y cambiarlas, donde la asuncion
de roles, como en el caso de la actuacion “jugando a ser periodista”, permite dejar a un lado
el temor a hablar a los demas, y comunicar ideas. En este sentido Rojas (2021) propone que
las actividades cotidianas dentro del aula de clase, permite que los estudiantes logren
aprender, ya que estas acciones le dan la motivacion necesaria para el desarrollo de cada
una de ellas. Es asi como la motivacién y el interés basado en la competencia y
cotidianidad, son acciones importantes para el desarrollo significativo de todos los
estudiantes, mejorando de esta manera la comprension lectora, con lo cual se aporta al

mejoramiento de la calidad educativa.
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4.3.2.4.Predicciones lectoras, primeras inferencias

Una de las estrategias para la comprension de los textos escritos, se relaciona con la
prelectura, en el uso de esta se logra la realizacion de predicciones propias de los textos a
partir de imagenes, portadas, palabras claves entre otros. Es por ello que los estudiantes
iniciaron a predecir con inferencias las ideas del texto sin lograr la lectura del mismo.
Como se constata a continuacion con algunas reflexiones propuestas dentro del diario de

campo.
Los estudiantes que infirieran y predijeran con el titulo. (Ciclo.1 — Act. 4)

Los estudiantes sefialaron que el titulo del texto, posiblemente hablaria de que una
gallina pone un huevo. Para otros estudiantes, la situacion es diferente pero
asociada, estos sefialan que el titulo del texto trataria de una gallina que tiene un

huevo y lo quiere poner. (Ciclo.2 — Act. 1)

Para la mayoria de los estudiantes el titulo del Audiocuento fue: la oveja que no
podia dormir, para otros, la oveja sin suefio, lo que representa que se dio un
proceso de comprension, deduciendo informacion a partir de un contexto dado.
(Ciclo.2 — Act.)

La mayoria de los estudiantes sefialaron que la noticia gir6 alrededor de la

proteccion de las hicoteas. (Ciclo.2 — Act. 3)

Los estudiantes sefialaron que el titulo del texto ¢ Qué le pasa a la gallina?, podia
ser un texto que explicaria en parte las caracteristicas de una gallina. Ahora bien,
para otros estudiantes el titulo corresponderia a mirar que tiene una gallina,

porque le sucede algo. Por su parte, otros estudiantes respondieron sencillamente

que el texto trataria de una gallina. (Ciclo.2 — Act. 4)

Para la mayoria de los estudiantes el titulo del texto: curiosidades de la cereza,
representa que se habla de la cereza y que esta es una fruta que ellos conocen. Por
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su parte, para otros el titulo expresa que informaron de los beneficios y
particularidades de la cereza. Para que todos conozcan de ella. (Ciclo.2 — Act. 5)

La mayoria de los estudiantes sefialaron que el titulo del texto, posiblemente
hablaria de que un lobo queria comer queso. Para otros estudiantes la situacion

que propone el titulo es que un lobo conoceria a un queso. (Ciclo.3 — Act. 1)

La mayoria de los estudiantes sefialaron que el titulo del texto hablaria de
situaciones que conllevan a llorar: como tristeza, maltrato, engafio, etc. Para otros,
la situacion o informacion del texto seria que una persona explicaria como se debe
llorar. (Ciclo.3 — Act. 4) }

La mayoria de los estudiantes sefialaron que el titulo del texto hablaria de la ayuda

de Japdn a Colombia, y con esto cuidar el medio ambiente. (Ciclo.3 — Act. 5)

Para la totalidad de los estudiantes el titulo del texto (sin leer el texto
completamente) trataria de la explicacion de la muerte de los dinosaurios. Ahora
bien, para los estudiantes el tema central serian los dinosaurios y si extincion, lo

que evidencia que realizan inferencias predictivas. (Ciclo.4 — Act. 1)

Para la mayoria de los estudiantes el titulo evidencia que se hablara de un carro
nuevo que llego. Para los demds el contexto que se sefiala el titulo del texto
abarcara la descripcion de un carro. (Ciclo.4 — Act. 4)

Para la mayoria de los estudiantes su opinién del titulo, se traduce en un texto que
hablaria de lo que es una acuarela. Para los demas, el tema del titulo devela que se
tratara de un texto descriptivo que tendra como eje central lo que es una acuarela.
(Ciclo.4 — Act. 6)

Asimismo, se evidencio que los estudiantes comprendieron que una lectura

adecuada deberd estar asociada a un alto de concentracion, de fascinacion con el texto, de

resaltar ideas primarias que se podian observar desde la prediccion de la portada, el titulo o

las imagenes. Ahora bien, se logré conocer por parte de los estudiantes, que el amor y

fomento hacia la lectura se da cuando no se limita al estudiante al momento de leer, y que
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es esencial, permitir crear nuevos textos imaginativos, donde no existan barreras al

momento de construir nuevos escenarios a partir de un texto que se lee.

Finalmente, se logro evidenciar por parte de los estudiantes, que el trabajar en
equipo, el conocer y manipular diferentes tipos de textos, por ejemplo, noticias, y articulos
de interés, permite que ellos se interesen por conocer temas de actualidad, consintiendo que
se dé una comprension inicial con predicciones. Lo cual se potencia con estrategias de
lectura reciproca que constituye una experiencia muy particular, ya que significa usar un
procedimiento en el que los estudiantes actian como facilitadores de los procesos de lectura

en grupo al resumir, generar preguntas, aclarar y predecir (Feria, 2010).

4.3.2.5.Comprensioén literal

Dentro de los procesos realizados en cada una de las sesiones, se logro evidenciar
que los estudiantes lograron avanzar significativamente en diferentes tipos de comprension
lectora, para este caso se tiene en cuenta la comprension lectora en el nivel literal. Es asi
como se evidencia en diferentes momentos dentro de las intervenciones como se constata a

continuacion.
El tema central del audiolibro fue que una oveja no podia dormir. (Ciclo.2 — Act. 1)

La comprension de los estudiantes estuvo marcada primeramente por elementos y
personajes del audiolibro. (...) Los estudiantes sefialaron que los personajes
mencionados en al audiocuento son: la oveja, la luna, abeja, conejos, caracoles,
erizos, buhos. (Ciclo.2 — Act. 2)

El tema central del texto, los estudiantes en su totalidad sefialaron que este trataba
de una gallina que estaba cuidando sus huevos para que los pollitos estuvieran
bien. (Ciclo.2 — Act. 4)

Los estudiantes a nivel general el texto traté de un cuento donde el zorro burla al
lobo. Para otros estudiantes la situacion refleja una situacion de hambre por parte

del lobo, y con esto estaba buscando que comer. (Ciclo.3 — Act. 1)
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La caracterizacion de personas con gestos en la cara de furia y de tristeza, lo que
analizaron, interpretaron y reflexionaron del audiolibro. (Ciclo.3 — Act. 2)

Al tema del texto después de leer los estudiantes, sefialaron de manera parecida que
este presenta una informacion donde se indica como llorar, por ejemplo, llorar en
un rincon de la casa, 0 en pocos minutos, o a partir de gestos, o sentimiento de

angustia y tristeza. (Ciclo.3 — Act. 4)

Para los demas, el tema central es la exterminacion de los dinosaurios, y de como

terminaron sobreviviendo algunos animales como el cocodrilo. (Ciclo.4 — Act. 1)

Los estudiantes sefialaron que la idea principal y tema central del texto es el
peligro que sumen las hicoteas a partir de la mano humana. (Ciclo.4 — Act. 3)

Ahora bien, para los estudiantes el tema del texto es la percepcion de las personas
con respecto al primer carro que rodé en Colombia. Asimismo, para otros
estudiantes la contextualizacion del tema principal del texto es la descripcion del
primer carro y chofer de otro pais que entro a Colombia, y que pasé por diferentes

lugares de este pais. (Ciclo.4 — Act. 4)

Para ellos el tema principal fue descifrar un misterio, y que se habian robado una
carta, y que un detective debia descifrar para responder al misterio. (Ciclo.4 — Act.
5)

Para los estudiantes a modo general el contenido del texto habla de una técnica de
dibujo donde se mezcla agua con algun color diluido. Para otros el tema se trata de

una técnica “acuarela” que se usa, pero que es muy criticada por su inicio y su

final. (Ciclo.4 — Act. 6)

En cuanto al fortalecimiento de la comprension lectora literal en los estudiantes, y por ende,
a su mejoramiento, se logra a graves de actividades donde los estudiantes de los diferentes
grados y niveles educativos se sintieron comodos, motivados y contextualizados con las
actividades. Asimismo, al momento de dramatizar o actuar, o realizar gestos y mimicas a
partir de los personajes en los textos, la caracterizacién de personajes propios del campo y

la zona rural fue el comun denominador, permitiendo que se evidenciara con dichas
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acciones una comprension literal. Esta es definida como la forma més bésica de
comprender un texto, por ello se identifica la informacion de forma concisa, explicita del
texto (Solé, 2007), la cual segin la misma autora se debe trabajar a través de actividades
donde esté presente reconocer las ideas principales y secundarias; conocer la idea principal;
interpretar las relaciones de causalidad; comprender las analogias; realizar comparaciones;
reconocer que quieren decir las palabras; comprender los sinébnimos y antonimos; y

reconocer el significado del vocabulario.

4.3.2.6.Comprension inferencial

En este momento se desarrolla la tematica relacionada con la comprension
inferencial, dentro de ella se evidencia que los estudiantes participaron activamente de cada
una de las sesiones, donde se logré la construccion de las ideas entre lineas que se
observaban en las mismas. Es asi, como se constato a través del diario de campo las

siguientes premisas:

Evidencid que los estudiantes respondieron que la noticia present6 una
problematica alusiva al problema que viven las hicoteas, y que es necesario

cuidarla para su supervivencia. (Ciclo.2 — Act. 3)

Ademas, se logro identificar que los estudiantes asignan un valor alimenticio de
esta cereza para el consumo humano, para mejorar el sistema digestivo. (...)
comentarian a las demas personas que las cerezas son muy ricas, y que benefician
al cuerpo humano. (...) son un alimento que cuida al cuerpo, y que nos protege de

las enfermedades. (Ciclo.2 — Act. 5)

Los estudiantes en su mayoria sefialaron que lo resaltado en el texto “y la luna
reflejaba en el agua y parecia un queso”, quiso decir que era de color blanco, y que
era solo un reflejo de la luna en el agua. Por su parte, en lo que respecta a la
pregunta sobre el grado de amistad entre el zorro y el lobo, para la mayoria de los
estudiantes la situacion no fue de amigos sino de supervivencia, se debia actuar

para que no muriera la zorra. (Ciclo.3 — Act. 1)
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Para la mayoria de los estudiantes el titulo del Audiocuento fue: la furiay la
tristeza. Para otros, el titulo seria la tristeza y la furia. (Ciclo.3 — Act. 2)

Para los estudiantes la noticia informa de un problema que afecta a la especie
animal de las hicoteas, y sefialaron que el hombre esta acabando con estas, y que

las autoridades estan actuando. (Ciclo.3 — Act. 3)

La mayoria de los estudiantes afirmaron que estos lloran tomando una parte del
vestuario, para después secarse la cara. En cuanto, a la importancia del llanto, los
estudiantes en su mayoria sefialaron que son importantes los llantos porque

permiten que el ser humano exprese sus emociones. (Ciclo.3 — Act. 4)

Los estudiantes manifestaron que esto quiere decir que hay personas de otros
paises en Colombia, donde ayudar es esencial en estas relaciones politicas. (Ciclo.3
—Act. b)

Los estudiantes en su totalidad sefialaron que no existe una verdad absoluta y que
todo lo que se menciona son teorias, e hipdtesis, pero que son aceptadas por las

personas, en cuanto a explicacion. (Ciclo.4 — Act. 1)

Para ellos la contextualizacién de la noticia les dio a entender que las hicoteas

estan siendo cazadas y esto puede llevar a su extincion. (Ciclo.4 — Act. 3)

Mayoria de los estudiantes sefialaron que esto indicaba que era un elemento o
articulo nuevo el cual correspondia a un carro traido de otro pais. Para los demas
estudiantes la frase sefialada sencillamente fue algo nuevo que nunca se habia
visto. (Ciclo.4 — Act. 4)

Los estudiantes a nivel general identificaron estas palabras como un liquido de

vital importancia dentro de la técnica de la acuarela. (Ciclo.4 — Act. 6)

En el desarrollo de las actividades se pudo constatar que algunos de los estudiantes
lograron desarrollar un nivel mayor en relacion con la comprension inferencial, donde se
logroé la identificacion de las ideas de los textos que podian ser observadas entre lineas. En
este sentido, se puede nombrar que la comprension lectora inferencial se relaciona segln
Solé (2007) con la forma como se comprende desde el andlisis y la reflexion, permitiendo

que se le dé un sentido a lo leido dentro del texto, permitiendo que se dé una union entre lo
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literal, lo implicito y el contexto social y cultural de la persona que lee. Es por ello que se

dan acciones relacionadas con la decodificacion.

4.3.2.7.Comprension critica

La ultima subcategoria que se logré evidenciar con el diario de campo se relaciona

con el desarrollo de la comprension lectora critica en los estudiantes, donde se observaron

diferentes posturas entorno a las tematicas trabajadas, las cuales argumentaban a partir del

contexto donde viven. Es por ello que a continuacion se presentan algunas ideas

presentadas después de la observacidn entorno a la comprension critica.

Donde sefialaron que las ovejas y demés animales deberan cuidarse, porque sienten

y sufren si se les maltrata. (Ciclo.1 — Act. 2)

Donde sefialaron que comer huevos es bueno para que las personas no se enfermen,

ademas, que es sabroso y que a todos les gusta. (Ciclo.2 — Act. 1)

Es importante cuidar a las hicoteas, pero tambien a otros animales, por ejemplo,
los conejos, los peces, etc. (...) para otros, la noticia develaba la grave situacion

que afrontan las hicoteas debido a la mano del hombre. (Ciclo.2 — Act. 3)

Sefialaron que el valor del hombre y su actuacion son esenciales en la ejecucién de
acciones para salvar esta especie animal en via de extincion. (...) sefialaron que su
canal de noticias es noticiero del campo, y que ademas de cuidar y proteger las
hicoteas, se deben cuidar y denunciar a todas personas o entidad que mate
animales. (Ciclo.3 — Act. 3)

Agregaron que seria bueno que el texto presentara al final que después de llorar

seria bueno reir. (Ciclo.3 — Act. 4)

La creencia sobre la importancia de un convenio entre Japén y Colombia, los
estudiantes en su totalidad respondieron que, si es importante, sencillamente
porque todos los paises incluyendo a Colombia necesitan de los demas paises, y de

la cooperacion internacional. (Ciclo.3 — Act. 5)
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Argumentan que su extincion se debi6 a un cambio climatico generado por la

destruccion de los bosques, por otros animales desconocidos. (Ciclo.4 — Act. 1)

Ademas, una noticia que dejo ver la preocupacion por parte de las personas a
causa de la contaminacion de las aguas de arroyos, rios, ciénagas, disefiar, donde
sefialaron el gran interés de disefiar acciones para acabar con este problema.
(Ciclo.4 — Act. 3)

Se devela que se ha avanzado en la comprension lectora critica de los estudiantes,
primero porque el estudiante comprende, analiza, critica el texto y reflexiona sobre este, y
la realidad que vive. Ademas, se logra evidenciar que los estudiantes son analiticos a la
hora exponer la temética del audiocuento, utilizaron los resimenes como técnica para
comprender, y generar juicios criticos de lo sefialado en los textos. Donde es oportuno
sefialar que todo un procesos y comprension lectora conllevo a la generacion del
pensamiento creativo, el pensamiento social, y a toda una serie de habilidades

comunicativas, para el logro del fortalecimiento mejoramiento de su comprensién lectora

Es asi como la comprension lectora critica esta relacionada con el anélisis a
profundidad y la toma de una postura a partir de lo leido en el texto. Es por ello que este
nivel se define como las acciones criticas que desarrollan los estudiantes al enfrentarse a
diferentes documentos, de ahi que se tenga una posicion de aceptar o rechazar el contenido
del mismo, lo cual se hace a través del uso de argumentos y brindando opiniones (Solé,
2007). Con lo cual se tiene una posibilidad del ser humano para analizar y buscar la verdad
(Remolina, 2013).

Finalmente, y una vez presentados todos los hallazgos se puede nombrar que, en
cuanto a las técnicas de comprension lectora dentro de las diferentes sesiones en los
diversos ciclos educativos se tuvo como uso las inferencias, el subrayado, los resimenes,
los diferentes estilos y modos de lectura, las preguntas de caracter literal, inferencial y
critico, las cuales conllevaron al estudiante a aprender haciendo, a aprender a reflexionar

sobre lo que el texto informd, y como hacer uso de esta informacion.
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4.3.3. Evidencia de los avances en relacion a la comprension lectora

Ahora bien, a continuacién, se presenta los resultados de la investigacion en

relacion al objetivo especifico final que propuso evaluar los niveles de comprension lectora

de los estudiantes después de la implementacion de la estrategia didactica, para la

ensefianza y mejoramiento de la comprension lectora los estudiantes de IE Rurales. Estos

hallazgos se presentan por grados y se desarrollan a partir de una tabla y una figura, en las

cuales permiten el analisis de cada uno de los resultados.

En primer lugar, se tienen en cuenta los resultados del test final de los estudiantes

del grado preescolar, donde se tuvo un total de 25 estudiantes a los que se le aplicaron las

tres preguntas, una de corte literal, una inferencial y una critica (ver tabla 22).

Tabla 22. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (postest preescolar)

Preguntas 1. ;Qué le duele amama? 2. :La mama esta 3. ¢COmo te sientes si tu
enferma? mama se enferma?

Opciones de respuestas Opciones de respuestas ~ Opciones de respuestas
TOTAL MUEL MAN NARI SI UN N FELI TRIST CON
ESTUDIAN A @) Z (respues POQUI O Z E MIED
TES (respues ta TO (respues O

ta correcta ta

correcta ) correcta

) )

17 2 6 15 8 2 4 19 2
25 25 25 25

Fuente: Elaboracion propia.

De la informacidn contenida en la tabla, se puede evidenciar claramente que el 68%

de los estudiantes poseen un buen nivel de comprension literal, mientras que el 60% lo

poseen en el nivel inferencial y el 76% tienen un buen nivel en la comprension critica (ver

figura 44).
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1.¢Qué le duele amama?  2.¢la mama esta enferma? 3. ¢Como te sientes si tu
mama se enferma?

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 45. Resultados tabla 22

Pasando al analisis de la pregunta 1, se tiene que el 68% (17) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 32% (8) respondid incorrectamente. Esto
indica que un poco més de la mitad de los estudiantes que respondieron esta pregunta de la
encuesta dieron una respuesta acertada, evidenciandose un avance significativo de un 20%
comparado con el test del diagnéstico. Con ello se logro la meta de la comprensién literal,
donde se evidencio la identificacion con facilidad la informacion que esta presente en los
textos, no obstante, aln se dificulta todo el proceso de comprension inferencial y critico

(Mario y Montes, 2020).

Agregando a lo anterior, con relacion a la pregunta 2, que hace parte de la lectura
inferencial se tiene que el 60% (15) de los estudiantes respondieron correctamente,
mientras que el 40% (10) respondio incorrectamente. Esto indica que la mayoria de los
estudiantes (60%) poseen un nivel inferencial en la construccion de la interpretacion de los
textos, es por ello que se constata que no se tuvo avance con relacion a dicha comprension a
comparacion con el diagnéstico inicial. Con lo cual se evidencia que los estudiantes
avanzaron en la comprensién que se relaciona con la lectura entre lineas, donde las palabras
cobran significado a partir del contexto en la que se escriben, por lo tanto, se considera

como como aquella comprension en la que, aunque no se muestra explicitamente en el
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texto, existe y debe ser comprendido o interpretado para obtener una debida buena lectura
(Cassany, 2006).

De este grado, finalmente se tiene la pregunta 3 la cual es de corte critico, de esta se
tuvo el 76% (19) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 24% (7)
respondid incorrectamente. Un avance minimo en la comprension citica en los estudiantes,
pero esto se puede potenciar a traves de un trabajo desde el factor sobre el afecto del
aprendiz, permitiendo por ende que se motiven y poseen deseos amplios de leer y entender
lo que se expresa en los textos de forma logica y critica (Doérnyei, 2005; Meyer y Turner,
2006).

En segundo lugar, se tienen los resultados del grado primero, donde participaron un
total de 31 estudiantes, para ello a continuacion se presenta una tabla, donde se propuso una

pregunta literal, una inferencial y una critica respectivamente (ver tabla 23).

Tabla 23. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones marcadas

por los estudiantes (postest primero 1°)

Preguntas 1. ¢Qué no puede 2. ¢Por gqué las ranas
? ivertidas?
hacer la rana* son mascotas divertidas? 1 4 C6mo crees
que es vivir con una
rana?
Opciones de Respuestas  Opciones de respuestas Opciones de respuestas
TOTAL a. b. C. a. a. b. C.
ESTUDIAN Salta Sentar Dormir Porque b. C. Dific Fac Entreteni
TES r. se se pueden Porque Porque il il do
(respue nadary poseen no (respuest
sta sentarse muchos hacen a
correcta . colores. nada. correcta)
) (respue
sta
correcta
)
10 2 19 18 4 9 11 1 19
31 31 31 31

Fuente: Elaboracion propia.
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Como se observa en la tabla, el 61.2% respondieron acertadamente la pregunta
literal, el 58% la inferencial y el 61.2% la critica, evidenciando avances en esta

comprension lectora (ver figura 45)

20 19 18 19

12 10

a.oificil | =

b. Facil | =

a. Saltar.

b. Sentar se . [}

correcta)
correcta)
correcta)

c. Dormirse (respuesta
colores.

OMN OO0
a. Porque pueden nadar y
sentarse. (respuesta
b. Porque poseen muchos - I
c. Porque no hacen nada. - o
c. Entretenido (respuesta

1.  ¢Qué nopuede hacerla 2.  dPor qué las ranas son 1. ¢COmo crees que es vivir
rana? mascotas divertidas? con una rana?

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 46. Resultados tabla 23

Pasando en este momento al analisis a través de la triangulacion de la informacion,
se tiene la pregunta 1 que es de corte literal, donde se evidencia que el 61.2% (19) de los
estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 38.8% (12) de los estudiantes
respondieron incorrectamente. Con lo cual se logra que los estudiantes tengan la

identificacion del contenido eminentemente textual e informativo (Cassany, 2006).

Agregando a lo anterior, se tienen los hallazgos de la pregunta 2 que es de corte
inferencial, dentro de ella se tuvo como resultado que el 58% (18) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 42% (13) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Es asi como el nivel de comprension de inferencias que se presenta en este
grupo es minimo, ya que la mitad de los estudiantes posee inconvenientes relacionados con
identificar lo que se propone entre lineas, de ahi que se haga necesario el trabajo a partir de
la ludica y la motivacion, como lo propone el decreto 1860 de 1994, al nombrar que se

requiere una formacion integral, que use la motricidad, el aprendizaje y motivacién como
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requisitos para el desarrollo adecuado de las habilidades y destrezas para la lectoescritura,

especialmente en relacion con la comprension inferencial.

En esta linea de ideas, se propone los resultados de la pregunta 3, la cual se presenta
dentro del nivel critico, donde se evidencia que el 61.2% (19) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 38.8% (12) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Permitiendo el desarrollo a partir de la integral de la lectura, un avance
sociocultural para encontrar aspectos que subyacen como lo es las ideologias, el conjunto
de valores, los dilemas, las mismas convenciones que al encontrarlas, hacen del lector una

persona con capacidad critica y reflexiva de la lectura (Cassany, 2006).

En tercer lugar, se presentan los resultados de la prueba final del grado segundo,
donde se implementd el pretest a un total de 35 estudiantes. A quienes se le aplico una

lectura y a partir de ella una pregunta literal, una inferencial y una critica (ver tabla 24).

Tabla 24. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones marcadas

por los estudiantes (postest 2°)

Preguntas 1. ¢Cuénto 2. Las cabras salvajes 3. ¢Qué opinas del
pasto les hechoalas  consideran que el pastor es: pastor?
cabras propias?

Opciones de Opciones de respuestas Opciones de
respuestas respuestas
TOTAL a. b. c. El a. b. C. d. a. b. c. Que
ESTUDIAN Muc Poc necesar Grui Salva Viej Traicion Que Que actud
TES ho 0 io on je 0 ero actu no mal.
(respue 5 queri  (respue
sta z(irespuest bie alas sta
correct oveja correct
correcta)
a) S. a)
12 3 20 5 10 1 19 4 10 21

35 35 35 35
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Fuente: Elaboracion propia.

Como se constata en la tabla un total de 57.1% de los estudiantes respondieron las
preguntas literales acertadas, mientras que el 54.2% respondieron las inferenciales y el 60%

respondieron la pregunta las criticas de forma correcta (ver figura 46).
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Figura 47. Resultados tabla 24

Como se constata en la figura, se tiene que la pregunta 1 que es de corte literal fue
respondida por el 57.1% (20) de los estudiantes, mientras que el 42.9% (15) de los
estudiantes respondieron incorrectamente. Logrando que se dé una construccion o vision
general del texto, identificando en ellas las ideas principales y la finalidad del mismo
(Sanchez, 2022).

Agregando a lo anterior, la pregunta 2 que se presenta de corte inferencial tuvo
como resultado que el 54.2 % (19) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras
que el 45.8% (16) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Como se observa los
resultados fueron bajos, de ahi que se requiera el trabajo a partir de actividades donde esté
presente la motivacion y el interés de los estudiantes, como lo propone Dérnyei (2005) se
debe considerar intervenir en los intereses, actitudes y emociones de los estudiantes para

formar en la comprensién lectora, permitiendo que se den procesos adecuados que
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desempefien un papel crucial en la participacion de los lectores cuando son procesos que

incluyen como mediatizado la adquisicion de una comprension lectora.

En esta linea de ideas, se tiene los resultados de la pregunta 3 que es de corte critico,
la cual tuvo como resultado que el 60% (21) de los estudiantes respondieron correctamente,
mientras que el 40% (14) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Con lo cual se
constata que aunque los estudiante poseen un nivel basico en la compresion critica, se
evidencia que no logren interpretar los textos, extraer informacion de ellos y analizar las
conclusiones que se presentan. Especialmente, se evidencia dificultades en los estudiantes
entorno a la emision de juicios y argumentaciones criticas en relacion con lo expuesto y

leido en los documentos (Linero y Macea, 2018).

En cuarto lugar se propone los resultados del grado tercero, donde se aplico el
postets a un total de 35 estudiantes a través del cual se valor6 la comprensién lectora literal,

inferencial y critica (ver tabla 13).

Tabla 25. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (postest 3°)

Preguntas 1. ¢Qué ocurre si no hay 2. jaqué 3. ¢Por qué el agua es
agua? conclusion llegas el principal recurso
después de leer la natural?
imagen?
Opciones de respuestas Opciones de respuestas ~ Opciones de
respuestas
TOTAL a. b. C. b. El b. C.
ESTUDIA Tendrem Te Tendre a.cEl agua . g a Porqu Porqu
NTES osmala  ndremos mos agua  es sé P.or eella eno
nutricion  malos pocas esun  neces . permit existi
Py - . tieneo que .
, hambre  habitos relacio recurs aria no hay eque rian
y alimentici  nes oque para agua poc los las
enferme  o0s. conlos se vivir. ' seres  piscin
. esono a
dades. demas. deben (respu le es agu huma as.
(respuest malga esta . nos,
import ay
a star. correc las
correcta) ta) antea  se planta
los PUE U los
seres  de ar?ima
human acab

les
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0S. ar. vivan.
(respu
esta
correc
ta)
24 10 1 9 24 2 2 24 9
35 35 35 35

Fuente: Elaboracion propia.

A partir de la tabla, se logra constatar que los estudiantes en un 68.5% poseen un

buen nivel de lectura literal, inferencial y critica (ver figura 47).
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Figura 48. Resultados tabla 25

Pasando al analisis de los resultados, se tiene que en la pregunta 1 que se basa en la
comprension literal, se tiene que el 68.5% (24) de los estudiantes respondieron
correctamente, mientras que el 31.5% (11) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Donde se constata un avance significativo en los procesos de este tipo, permitiendo que dos
tercios de los estudiantes logren comprender literalmente, en este sentido, los avances se

dieron a medida que se trabajo la lectura de lo explicito de los textos (Solé, 1995).
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En esta linea de ideas, se tiene el resultado de la pregunta 2, la cual es de caracter
inferencial se tiene que el 68.5% (24) de los estudiantes respondieron correctamente,
mientras que el 31.5% (11) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Evidenciandose dos tercios de los estudiantes con resultados basicos en dicha comprension,
de ahi la necesidad de continuar trabajando ese componente, a través de actividades donde
esté presente el contexto, ya que la comprension se desarrolla de una mejor manera a través
de la unién de tres componentes que propone Solé (2004) lectura se da y desarrolla a traves
de unos cambios que se generan a nivel cultural, permitiendo que se dé una interaccién
entre los textos, el contexto y el lector, como tres factores determinantes en la comprension

lectora.

Con relacion a la pregunta 3, que se relaciona con la comprension lectora critica, se
tiene que el 68.5% (24) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el
31.5% (11) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Como se constata el nivel de
argumentacioén es bueno por los mismos resultados, es por ello que se puede continuar
aportando a dicho avance a través de actividades donde esté presente los planteamientos de
Sanchez (2022) juzgar lo que propone el texto a criterio propio, lograr encontrar la
diferenciacion entre los hechos, los pensamientos y las opiniones entorno a un texto,
nombrar juicios en relacion a como se comportan los protagonistas en las historias y

nombrar las emociones que le suscita los textos.

En quinto lugar, se tienen los hallazgos relacionados con el grado cuarto, en el cual
presentaron la prueba del postest un total de 33 estudiantes, donde se indagaron preguntas

de compresion lectora literal, inferencial y critico (ver tabla 14).

Tabla 26. Tabla para mirar nimeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (postest 4°)

Preguntas 1. ¢;Con que animal se 2. ¢Quién dice 3. ¢Qué piensas de las
asemejan los procesos en  “Las alas son los esperanzas?
el poema? suefios mas profundos?

Opciones de respuestas Opciones de respuestas  Opciones de respuestas
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TOTAL a. b. C. a b. c. a. b. C. Te
ESTUDIA permiten
NTES Con Conlas Con Las El Las Te Sonla mantener
las golondr las pesadi mun &guila ayud supera una
gaviot inas. aguila llas. do. S. ana cion ilusion.(res
as. S. (respu  ser delos puesta
(respu esta mejo miedo  correcta)
correc . S.
esta ta)
correc
ta)
1 10 22 4 10 19 3 10 20
33 33 33 33

Fuente: Elaboracion propia.

Como se constata en la tabla, el 66.6% tienen la respuesta correcta literal, el 57.5%

de los estudiantes poseen un nivel adecuado en la comprension inferencial y el 60.6%

poseen un buen nivel critico. (ver figura 48).
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Figura 49. Resultados tabla 26
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Pasando en este momento al analisis, se tiene que en la pregunta 1 que es de corte
literal, el 66.6% (22) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 33.4%
(11) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Evidenciandose un nivel basico de la
mayoria de los estudiantes entorno a la comprension inferencial, lo cual se logré por la
implementacién de acciones donde estuvo presente la motivacion, en este sentido Dérnyei
(2005) y Meyer y Turner (2006) proponen que la comprension lectora, especialmente desde
la perspectiva psicolinglistica, se deben usar los procesos motivacionales, con el
argumento que el estimulo refuerza la importancia de comenzar leer y comprender lo que se

lee.

Con relacion a la pregunta 2 que posee un énfasis en la comprension inferencial, se
tiene como resultado que el 57.5% (19) de los estudiantes respondieron correctamente,
mientras que el 42.5% (14) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Donde se
evidencia que un poco més de la mitad logran responder adecuadamente la pregunta de
dicha comprension, lo cual limita el desarrollo total de la comprension, en este sentido se
requiere de acciones enlazada con la lectura entre lineas, donde se identifiquen acciones
relacionadas con la anticipacion de los resultados, la inferencia de las definiciones de

palabras no conocidas y sobre causa y efecto de lo expuesto en los textos (Sanchez, 2022).

Agregando a lo anterior, se tienen los resultados de la pregunta 3, la cual se
relaciona con la comprensién lectora critica, donde se tiene como resultado que el 60.6%
(20) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 39.4% (13) de los
estudiantes respondieron incorrectamente. Ahora bien, para continuar avanzado se puede
hacer uso de acciones y estrategias donde se use el contexto y se argumente en relacién a
los saberes que se han construido en él, en palabras del MEN (1998) las actividades que
realicen los docentes deben tener en cuenta en todo momento que la comprension desde el
contexto, donde el mundo que les rodea es de suma importancia para la comprensién y su

desarrollo.

En sexto lugar se tiene los resultados del grado quinto, donde se aplicé el postest a
un total de 33 estudiantes, a partir de los cuales se indago la comprension lectora literal,
inferencial y critico (ver tabla 27).
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Tabla 27. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones
marcadas por los estudiantes (postest 5°)

Preguntas 1. ¢Como es el 2. En el texto, con 3. ¢,Colmo te
proceso para crear fuego en  la expresion “jCuidado!, parece el texto sobre los
los dragones porque el dragbn parece  dragones?

dormir, pero siempre
vigila su guarida”, se

quiere
Opciones de respuestas Opciones de respuestas ~ Opciones de respuestas
TOTAL a. S b C. a. C. a. b.Es c.Es
ESTUDI  oplany orde b. imagin  veridic
ANTES sale Dispara Solo nar. conve Advertir Real, ario, 0,
ol fueqo.  VENENO necesi ncer.  (respues los los posee
g0. yfrota tala ta drago dragon buenos
los chisp . correcta  nes esno  argume
dientes. a. ) existe existe  ntos.
(respue n. n.
sta (respu
correcta esta
) correct
a)
9 22 2 1 12 20 10 23
33 33 33 33

Fuente: Elaboracion propia.

Como se evidencia en la tabla anterior, se tiene con un nivel de buena competencia
lectora literal a un total de 66.6%; con relacion a la comprension inferencial se tiene un
total de 60.6% y de la competencia lectura critica se tiene un total de respuestas correctas
del 69.6% (ver figura 49).
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Figura 50. Resultados tabla 27

sobre los dragones?
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Con relacion a los resultados, de la pregunta 1 que es de corte literal se tiene que el

66.6% (22) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 33.4% (11) de

los estudiantes respondieron incorrectamente. Donde la mayoria de los estudiantes logran

comprender lo que exponen los textos, gracias a que las actividades propuestas fueron
contextuales, como lo propone Acosta et al., (2018) al nombrar que, al estar leyendo
diferentes textos contextuales, se motivaban a leer y se interesaban por el desarrollo de

diferentes acciones lecturas, permitiendo por ende que tuvieran autonomia en el momento

de leer.

Teniendo en cuenta la pregunta 2 que es de corte inferencia, se tiene como resultado

que el 60.6% (20) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el 39.4%

(13) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Con lo cual se constata la necesidad

de continuar el aprendizaje de dicha comprension a través de ambientes estimulantes y

contextuales, donde se trabaje en equipo con el fin de alcanzar los diferentes logros, como

lo propone Paredes et al. (2017) el trabajo en equipo facilita un ambiente comunicacional y

de tolerancia y respeto por las diversidades de opiniones en las clases, fortaleciendo la
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seguridad de los estudiantes y eliminando el temor escénico, propugnando por una
expresion verbal de mayor riqueza y variedad, permitiendo por ende que se desarrolle la

lectura y la comprension lectora.

Pasando en este momento a la pregunta 3 que es de corte critico, se tiene como
resultado que el 69.9% (23) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras que el
30.1% (10) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Con lo cual se evidencia un
avance, no obstante Solé (1995) ha sostenido las dificultades para la ensefianza de la
lectura, por lo que propone una serie de estrategias que puedan estimular no solo la lectura
como habilidad en si, sino para alcanzar por parte de los educandos la comprension de
textos, y el desarrollo l6gico de la lectura critica. Algunas de las estrategias propuestas
consisten en la preparacion previa (el antes, la motivacion, preguntas orientadoras de
conocimientos previos), el durante (construyendo la comprensién) y el después de la lectura

(descripcion -literal-, andlisis -inferencia-, reflexion -critica-) (Solé, 1995).

En séptimo lugar, se tienen los resultados del postest del grado sexto, donde se les
aplico la encuesta a un total de 29 estudiantes, donde se les indago entorno a la

comprension lectora literal, inferencial y critica (ver tabla 28).

Tabla 28. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (postest 6°)

Pregunta 1. ¢Como era 2. En el primer parrafo 3. ¢ Qué piensas
S Mauricio? del texto predomina una del amor que le tenia
secuencia Mauricio a Juanita?
Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas
TOTAL a. b. C. a. e C. a. b. c. No
ESTUDI Pequefi Gigant numera b. instruct Era Debié era
ANTES Grande o,pero ey tiva. descript iva un hablar amor,
y no crecia  alto. iva. amor lea solam
paraba por (respue real,  Juanit ente
de dias. sta porqu a, le
crecer. (respue correcta eel declar pareci
sta ) no arle a
correct estudi  su bonita

a) amor.
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0 (respu
mas.  esta
correc
ta)
9 2 18 1 18 10 5 20 4
29 29 29 29

Fuente: Elaboracion propia.

Como se constata en la tabla, los resultados evidencian que el 62% de los
estudiantes poseen un buen nivel en la comprension lectora literal, mientras que el 62%

poseen un nivel adecuado inferencial y el 68.9% un buen nivel critico. (ver figura 50).
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Fuente: Elaboracion propia.

Figura 51. Resultados tabla 28

Con relacion a los hallazgos de la pregunta 1, que se relaciona con la comprension
lectora literal, se tiene como resultado que el 62% (18) de los estudiantes respondieron
correctamente, mientras que el 38% (11) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Con lo cual se avanzo en la construccion de datos a partir de la informacion que esta

explicita en los textos, permitiendo que se diera un proceso de conciencia a partir de
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actividades ladicas como lo propone Linero y Macea (2018) cuando se hace uso de la
ludica, los estudiantes logran avanzar de formas mas significativas, permitiendo que se dé
la lectura en diferentes momentos y escenarios, lo cual permite el desarrollo de las

habilidades que permiten el avance en los diferentes niveles de comprension lectora.

Agregando a lo anterior, dentro de la pregunta 2 se indaga por la comprension
inferencial, se tiene como resultado que el 62% (18) de los estudiantes respondieron
correctamente, mientras que el 38% (11) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Lo cual se puede continuar potenciando con las nuevas formas de educar, siendo un reto
para los docentes, como lo propone Roca (2022) el reto que estas nuevas formas de
ensefianza plantean a los métodos tradicionales una dimensién que apenas se esta
descubriendo en algunas partes, pero que conduce rapidamente a una masificacion de este

tipo de ensefianza, donde las TIC y la innovacion debe estar presente.

En esta linea de ideas, se presentan los resultados de la pregunta 3, que se relaciona
con la comprension lectora critica, evidenciandose que 68.9% (20) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 31.1% (22) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Lo cual puede ser trabajado para mantener y mejorar el resultado a través
de materiales basados en las TIC, porque ellas permiten que los estudiantes avancen
significativamente en la construccion de saberes relacionados con la comprension lectora,
ya que la propuesta implementada en la investigacion evidencio que los estudiantes incluso

avanzaron elocuentemente en el nivel critico (Arrieta et al., 2022).

En octavo lugar, se proponen los resultados del postest del grado séptimo, donde se
aplicé la encuesta a un total de 32 estudiantes, indagando la comprension lectora de corte

literal, inferencial y critico (ver tabla 29).

Tabla 29. Tabla para mirar numeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (postest 7°)

Pregunta 1. ¢Comoson 2. En el texto anterior, 3. Crees que el “Pero”,
S las hadas? con la historia de las “moiras”  con el que se inicia el
se quiere segundo parrafo del texto,

permite introducir una
informacion que
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Opciones de Opciones de respuestas Opciones de respuestas
respuestas
TOTAL a b. c. a. c. d)desc a. b. C. d.
ESTUDI More No Gran most b. explic  ribir afir ejemp expl contr
ANTES nas, exis dey rar resalt arlos las ma lifica ica adice
rubia ten pequ la arel antepa divini lo lo lo lo
S, las efas, tradi orige sados dades anot anota anot anota
jéven had gord cion n delas griega ado doen ado doen
es, as. asy de gitan hadas s en el en el
ancia flaca las ode (respu el prime el prime
nas, S, hada las esta prii r prii r
feas bajas s. hada correc mer parraf mer pérra
y y S. ta) parr o. parr fo
herm altas. afo. afo.  (resp
0sas uesta
(resp corre
uesta cta)
corre
cta)
24 6 2 5 2 19 6 6 2 4 20
32 32 32 32

Dentro de los hallazgos se evidencia que la comprensidn lectora literal en los

Fuente: Elaboracion propia.

estudiantes de séptimo grado en el postest posee un porcentaje de ciertos del 75%, ademas

la lectura inferencial posee como resultado 59.3% y la comprension lectora critica posee un

nivel de aciertos del 60.6%. (ver figura 51).
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d. contradice lo anotado en el

primer parrafo (respuesta

c. Grande y pequenas, gordasy
d. describir las divinidades griegas [l

1. éComo son las 2. En el texto anterior, conla = 3. Crees que el “Pero”, con el
hadas? historia de las “moiras”se  que se inicia el segundo parrafo
quiere del texto, permite introducir
una informacion que

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 52. Resultados tabla 29

Como se constata en la figura y tabla anterior, los estudiantes en la pregunta 1 que
es de corte literal poseen un porcentaje de aciertos del 75% (24) de los estudiantes
respondieron correctamente, mientras que el 25% (8) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Con lo cual se evidencia un total de tres cuartos de estudiantes con un
buen nivel de comprensién, lo cual se logré a través de las interacciones entre el docente y
los estudiantes, donde el rol que se cumplia era integrar un dominio de la disciplina; que es
la garantia de la fluidez en las clases, pero el control de las emotividades y conductas que

son propias de los grupos humanos, especialmente los nifios y jovenes (Martin et al., 2013).

Agregando a lo anterior, con relacion a los resultados de la pregunta 2 que se
relacionan con la comprension lectora inferencial, se tiene que el 59.3% (19) de los
estudiantes respondieron acertadamente, como se evidencia es mas de la mitad de ellos.
Mientas que el 40.7% (13) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Este resultado,
aungue es favorable, porque se evidencia un nivel basico, requiere de ser trabajado a partir

de diferentes estrategias didacticas que deben estar enfocadas con procesos motivacionales
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a partir de los cuales los estudiantes se sientan interesados por desarrollar habilidades y
aprender adecuadamente los diferentes contenidos que se les lideran (Vialart, 2020).

En esta linea de ideas, se tiene la pregunta 3, que es de corte critico, donde se tuvo
como resultado que el 60.6% (20) de los estudiantes respondieron correctamente, mientras
que el 39.4% (12) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Lo cual se logré con la
potenciacion de diferentes actividades donde estuvo presente el interés de los estudiantes y
el lugar donde ellos viven, donde los materiales didacticos juegan un papel importante,
estos en los procesos de aprendizaje deben estar presentes, permitiendo que se interaccione

con ellos a partir de vivencias y experiencias interesantes y motivacionales (Garcia, 2016).

En noveno lugar, se exponen los resultados del postest estudiantes grado octavo 8°,
el cual se implementd a un total de 32 estudiantes, indagandole a ellos tres preguntas cada
una de ellas relacionada con la comprension lectora literal, inferencial y critica (ver tabla
30).

Tabla 30. Tabla para mirar numeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (postest 8°)

Pregunta 1. ¢Donde se 2. En el texto la voz 3. ¢ Qué crees
S respira otro aire? dice “y la vida / era largo que representa el poema?
como una carrilera”
pretende presentar

Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas

TOTAL a b. c. d. a. b. c.la del a b. c. d.
ESTUDI En En Enel En La Lo lejan tedio La El La Toda

ANTES al el alma el mira inter ia que soled amo trist slas
sepu lla (resp rem da mina los prov ad. r. eza. anteri
Icro. nto Lesta edio atent ble recu oca (resp ores.

r I
corre a  que e do e uesta
inqui pare s paso  corre
cta)
eta cen de cta)
de la las
los vida hora
nifio  cuan S
S do se cuan
es do se

nifio es
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(resp viejo
uesta
corre
cta)
2 12 20 0 1 20 7 5 21 0 10
32 32 32 32

Fuente: Elaboracion propia.

Como se constata en la tabla, los estudiantes del grado octavo poseen como

resultado en la comprension literal en aciertos el 62.5%; en la comprension inferencial se

tiene de aciertos el 62.5% y en la comprension lectora critica se evidencia un resultado

positivo del 63.6% (ver figura 52).
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Figura 53. Resultados tabla 30

literal posee como resultado que el 62.5% (20) de los estudiantes respondieron
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correctamente, mientras que el 37.5% (12) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Lo cual muestra casi dos tercios de los estudiantes con buenos resultados, no obstante se
requiere continuar la formacion en esta tematica a partir del desarrollo de diferentes
habilidades comunicativas donde estén presentes acciones relacionadas con actividades
instructivas, constituye una ayuda indispensable para mejorar el proceso de ensefianza, en
el caso particular de la comprension lectora, puede convertir a los educandos en lectores
competentes, ya sobre este tema especialistas y académicos de la educacion se han escrito
estudios que conforman un valioso apoyo teorico y académico centrados en la formacién de

lectores que alcancen a construir significado a partir de sus lecturas (Goodburn, 2009).

Agregando a lo anterior, se tiene los resultados de la pregunta 2, que es de corte
inferencial, posee como resultado que el 62.5% (20) de los estudiantes respondieron
correctamente, mientras que el 37.5% (12) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Evidenciandose un avance significativo, a partir del cual se logra leer y comprender lo que
dice el texto entre lineas, como lo propone Acosta et al. (2018) la comprension inferencial

permite leer los masajes ocultos entre lo que se propone en el mismo texto.

Ahora bien, con relacion a los resultados de la pregunta 3, que se relaciona con la
comprension lectora critico, se evidencia que el 63.6% (21) de los estudiantes respondieron
correctamente, mientras que el 36.4% (11) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Por tanto, los docentes para potenciar dicho proceso de comprensién deben hacer uso de
acciones enmarcadas en su figura como un ser activo dentro del proceso de ensefianza, ya
que es el encargado de analizar, pensar y reflexionar diferentes estrategias con el fin de
brindar espacios y experiencias a los estudiantes donde aprendan significativamente, para

ello puede hacer uso de diferentes herramientas, metodologias y estrategias (MEN, 1998).

En décimo lugar se tiene el resultado del grado noveno, donde participaron en total
28 estudiantes en el postest, donde se indagaron cada uno de los niveles de comprension

lectora (ver tabla 31).

Tabla 31. Tabla para mirar nimeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (postest 9°)



174

Pregunt 2. El texto anterior 3. Segun su
as 1 Segin el texto el cumple una labor educativa pgrcepcién el ultimo _
aumento del nivel de los en la medida en que parrafo del texto permite
mares se debe a que entre otras cosas
Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas
TOTAL a. El b C. d.En a b. C. d. a. b. «c d.
ESTUD agua En el alerta expli info con res con prop cerr
IANTE se El el calor al caal rma wven umi clui oner arla
S dilata agua calor los lector lecto al ce rlo rla wuna disc
al pier el casq sobre rlos lect al ano tesi solu usi6
subir dela agua uetes las orige or lect tad s. cion n.
de capa aum de causas nes  sobr or 0. (res
temp cida enta hielo y y eel del pues
eratu dde vy se consec desa nive ries ta
ra diso dism fund uencia rroll | go corr
(resp Iver inuy en s de ode que de ecta)
uesta diobx esu total un un alca vivi
corre ido. dens ment fendbm fen6é nzar ren
cta) idad e. eno. men 4&el los
(respu 0. Gr}r;]ar 2:“8
esta algu bajo
correct
2) nos s.
afio
S.
18 2 3 5 20 3 2 3 3 2 23
28 28 28 28

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla se constata que en los resultados de la comprension lectora literal del

grado noveno se tiene positivamente el 64.2% de los estudiantes, ademas en la comprensién

inferencial se tiene el 71.4% y en la comprension critica el 82.1%. (ver figura 53).
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Figura 54. Resultados tabla 31

Como se constata en la figura, la pregunta 1 que se relaciona con la comprension

literal posee como resultado que el 64.2% (18) de los estudiantes respondieron

correctamente. Mientras que el 35.8% (10) de los estudiantes respondieron

incorrectamente. Permitiéndose observar un avance en los procesos de comprension, sin

embargo se requiere que se continue trabando a partir de diferentes procesos

motivacionales y ludicos, a través de las estrategias didacticas, que se soporten
esencialmente en cuentos, textos informativos, comics, fabulas, como instrumentos o
medios de establecer las valoraciones, favorecidos y dinamizados por aspectos como los
ambientes favorables que se presentan al interior del entorno escolar y de las mismas

actividades ladicas y pedagogicas que continuamente se realizan y que permitieron un

desarrollo a satisfaccion del proceso de comprension lectora (Veloza et al., 2022).
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En esta linea de ideas, con relacion a la pregunta 2 en la que se propone la
comprension lectora inferencial, se posee como resultado que el 71.4% (20) de los
estudiantes respondieron correctamente. Mientras que el 28.6% (8) de los estudiantes
respondieron incorrectamente. Evidenciandose un nivel alto de la comprension inferencial,
el cual puede ser complementado con acciones relacionadas con la lectura contextual
permitiendo por ende que se de un proceso de interaccion entre los textos, el contexto y el

lector, donde lo cultural y social juegan por ende un papel relevante (Solé, 2014).

La pregunta 3 se relaciona con la comprension lectora critica, donde se constata
como resultado que el 82.1% (23) de los estudiantes respondieron correctamente. Mientras
que el 17.9% (5) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Evidenciandose un gran
avance, con lo cual se constata que los estudiantes de noveno grado son capaces de
desarrollar diferentes habilidades argumentativas, siendo estas el centro de la comprension
critica. Incluso el MEN (2016) propone que para todos los grados y en todas las areas, se
debe estar proyectando acciones y teméticas encaminadas al desarrollo cognitivo de los
estudiantes, a la reflexion y a la emision de juicios y la respectiva elaboracion de

argumentos.

En el décimo primer lugar, se tienen los resultados del grado décimo, donde se
implementaron en total 21 encuestas de postest, indagando la comprension lectora literal,

inferencial y critica (ver tabla 32).

Tabla 32. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones
marcadas por los estudiantes grado decimo 10° postest

Pregunt 1. iendondese 2. A juzgar por su estilo, 3. ¢ Cuél considera
as habia encerrado tema y estructura, ¢en cual de que puede ser el titulo
Descartes? los siguientes contextos estaria  adecuado para la lectura?

inscrito méas apropiadamente el
pasaje anterior?

Opciones de Opciones de respuestas Opciones de respuestas
respuestas

TOTAL a. b. C. d. a.En b.En c¢.En d. En a. b. C. d.
ESTUD En En En En una un una un Las Méas Com Los
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IANTE un un una un revist discu croni semin histo alla ose orige
S sot a guar a a rso ca ario rias del salv nes
an igl ida cu acadé ofreci perio dirigid de ases 0 del
0. esi de ev mica, doa distic oa Desc inat Des pensa
a. asesi a. como un a, histori artes o. carte mient
nos parte grupo con adores sde ode
(res deun confo motiv especi la desca
pues articu rmad ode alistas mue  rtes.
ta lo opor un enla rte
corr sobre aficio espec vida (res
ecta) los nados ial de los pues
orige al acerc  person ta
nesy estud ade ajes corr
la iode las insign ecta)
impo asesi muert esdel
rtanci natos es siglo
ade enla mas  XX(r
la histor curio espues
filoso iade sas ta
fia la dela correct
carte  filoso histor a)
siana. fia. ia.
0o 2 18 1 3 2 0 16 1 8 11 1
21 21 21 21

Fuente: Elaboracion propia.

Como se constata en la tabla los estudiantes de décimo poseen como resultado en

las competencias de comprensién literal con aciertos un total de 85.7%; ademas en la

comprension inferencial se tiene como resultado el 76.1% y en la comprension critica se
tiene el 52.3% (ver figura 54).
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Figura 55. Resultados tabla 32
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Pasando a la descripcidn de los hallazgos, se evidencia que en la pregunta 1 que es

de corte literal que el 85.7% (18) de los estudiantes respondieron correctamente. Mientras

que el 14.3% (3) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Como se constata el

nivel de comprension literal de los estudiantes del grado decimo es favorable, por lo cual

ellos han desarrollado diferentes habilidades relacionadas con la identificacion de

informacidn que se encuentra en el texto explicitamente (Solé, 1995).
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En este sentido, la pregunta 2 se relaciona con la comprension lectora inferencial,
donde se constata que 76.1% (16) de los estudiantes respondieron correctamente. Mientras
que el 23.9% (5) de los estudiantes respondieron incorrectamente. Como se constata en
comparacion con los grados anteriores, los estudiantes de decimo poseen un buen nivel de
comprension inferencial, lo que les permite hacer uso de habilidades cognitivas,
metacognitivas y constructoras del saber, las cuales son propuestas y desarrolladas pro
Cufachi y Leyva (2018).

Agregando a lo anterior, se tiene la pregunta 3 que se relaciona con la comprension
lectora critica, donde se constata que los estudiantes de décimo poseen como resultado que
el 52.3% (11) de los estudiantes respondieron correctamente. Mientras que el 47.7% (10) de
los estudiantes respondieron incorrectamente. Con lo cual se constata que los estudiantes
avanzan aunque sea de forma lenta en la construccién de aprendizajes relacionados con la

generacion de juicios para argumentar (MEN, 1998).

En décimo segundo lugar se presentan los resultados del grado undécimo, donde se
aplicaron 19 postest relacionados con la comprension lectura en cada uno de los niveles
(ver tabla 33).

Tabla 33. Tabla para mirar nUmeros de preguntas, respuestas y opciones

marcadas por los estudiantes (postest 11°)

Pregunta 2. ¢Cual de los 3. ;Como
CL beawlege  SUEmewes oo
hablangifcl ser que caricatura? J la vida regl’; P
mataron? ' '
Opciones de respuestas Opciones de respuestas Opciones de respuestas

TOTAL a b. C. d. a.El b.El c. d. a. b. C. d.
ESTUDI Am Odi Disc Tod pueb linc Entr Un  Si No. Alg Sie

ANTES or 0. ordi as lo ham evist ange (res unas mpr
(res a. las hace ient a I pues vece e.
pues ante justi ode con baj6 ta S.
ta riore cia  un el del  corr
corr S. por ange asesi cielo ecta)
ecta) su I

prop
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man
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19 19

19

19

Como se constata en la tabla, los estudiantes del grado undécimo poseen como

Fuente: Elaboracion propia.

resultado que el 57.8% poseen la respuesta acertada en la comprension literal; el 57.8% con

respuestas correctas en el nivel inferencial y el 63.1% poseen la respuesta acertada en la

comprension critica (ver figura 55).
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Figura 56. Resultados tabla 33
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Como se constata en la figura, la pregunta 1 se relaciona con la comprension lectora
literal, donde se observa como resultado que el 57.8% (11) de los estudiantes respondieron
correctamente. Mientras que el 42.2% (8) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Donde se evidencia un nivel bajo en la comprension lectora literal del grado undécimo,
dado que ellos deben tener la habilidad en este momento de lograr la identificacion
explicita de lo que se propone en los textos, es por ello que en este sentido se requiere
seguir avanzando a través de actividades cotidianas. Donde se logre desarrollar diferentes
habilidades y viajar a otros espacios y mundos, y que la lectura es una de las acciones

cotidianas que permiten viajar sin salir de casa (Hoyos, 2019).

Agregado a lo anterior, la pregunta 2 se relaciona con la comprension lectora
inferencial, donde se observa como resultado que el 57.8% (11) de los estudiantes
respondieron correctamente. Mientras que el 42.2% (8) de los estudiantes respondieron
incorrectamente. Lo cual muestra un nivel agunque bajo, aceptable de la lectura inferencial
por parte de los estduaintes del bgrado undecimo, noobtsnate se requiere continuarlo
trabajando secuencialmente. Ya que las nuevas percepciones orientan estas habilidades
hacia el encuentro de sus ideas principales, especialmente en darle una comprension a la
manifestacion de los fendmenos desde las relaciones de causa y efecto, el contraste de estas
ideas, las secuencias en los textos, las comparaciones entre uno y otro texto o contenidos, lo

que en hoy se comprende como comprension lectora (Hemphill y Tivnan, 2008).

Ahora bien, con relacion a la pregunta 3, que se relaciona con la comprension
lectora critica, se tiene como resultado que el 63.1% (12) de los estudiantes respondieron
correctamente. Mientras que el 36.9% (9) de los estudiantes respondieron incorrectamente.
Aunque en el altimo grado de secundaria deben estar mas adelantados en el proceso, los
niveles son minimos en la comprension critica, lo cual requiere de un mayor acercamiento a
los textos, donde la comprension lectora pueda entenderse como un grupo de
conocimientos y saberes que desarrollan las personas en relacion a los textos, las cuales se

amplian a medida que los seres humanos crecen y se desarrollan (Solé, 2007).

Después de cada uno de los resultados anteriores, se tienen los resultados de la

encuesta pretest en relacion con los resultados de la encuesta postest que se presenta en tres
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graficas a partir de las culés se logra sintetizar los hallazgos a partir de los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico), los cuales se presenta a continuacion.
Para proponer los resultados de la comprension lectora literal antes y después se propone la

figura 56.
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Fuente: Elaboracion propia.
Figura 57. Resultados de la comprension literal pretest y postest

Como se evidencia en la figura, los estudiantes la comprension lectora literal avanzo
con la propuesta en nueve de los grados, en dos se mantuvo en el mismo nivel y en uno se
tuvo un descenso. Con lo cual se evidencia que la propuesta fue efectiva, sin embargo, el
trabajo de la comprension lectora debe ser constante y secuencial. Los estudiantes son seres
en constante cambio y por ende se debe potenciar diferentes acciones a partir de las cuales
se logre el desarrollo de las competencias lectoras, especificamente de la comprension
lectora en sus mdaltiples niveles. Es por ello que se requiere de estrategias donde esté
presente la innovacion y los recursos variados, con las cuales se logre el desarrollo
académico, social, relacional y cultural necesario para aprender a leer a conciencia, donde
se interprete y critique lo leido (Hoyos, 2019).
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Para los resultados generales de la comprension inferencial se presenta la siguiente
figura, presentando una comparacion entre el pretest y el postest.

= Inferencial pretest = Inferencial postest

90 85.7
80

70 68.5
70 —
60 E 57.5
50
40

30

A

20

10

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 58. Resultados de la comprensién inferencial pretest y postest

En la figura se evidencia que la comprension lectora inferencial avanzo de forma
significativa y basica en nueve de los grados donde se potencio a partir de las actividades,
no obstante, se evidencia que en un grado se mantuvo y en dos se disminuyeron los
aciertos. De ahi que se debe continuar con actividades donde esté presente el contexto y el
desarrollo de las habilidades lectoras a partir de la cultura, como lo propone Acosta et al.,
(2018) se debe trabajar en un avance significativo de los estudiantes en la comprension
inferencial a través del uso de narrativas tradicionales de la regién, donde se constate que
los estudiantes logren interpretar y leer entre lineas los textos que estan escritos a partir del

contexto donde viven.

Entorno a la comprension lectora critica, se tiene como resultados los que se

presentan en la segura 58, donde se presenta una comparacion con el pretest y el postest.
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Figura 59. Resultados de la comprension critica a nivel general

La comprension critica posee avances significativos en once de los doce grados
valorados, donde se constata que los estudiantes lograron adelantar los procesos de
argumentacion y de juicios a partir de los textos leidos, donde se haga uso de la motivacion.
En este sentido, Dreyer y Nel (2013) proponen que en los procesos educativos, es evidente
el caracter motivador de la lectura en los educandos, ya que por medio de ella alcanzan el
desarrollo de habilidades que se manifiestan en la explicacion de textos, reconocimiento de
los objetivos y propdsitos de un conocimiento, la capacidad de resumir y argumentar sobre
lo que han leido, y llenandolos de razones cuando se trata de defender sus inferencias sobre

un texto.

Finalmente, se puede decir que la propuesta que se disefié e implementd permitid
que los estudiantes avanzaran en los procesos de comprension lectora, no obstante se
requiere que este proceso sea constante y por tanto se desarrollen actividades de forma
secuencial, permitiendo que la lectura se vuelva habito y la comprension lectora algo
natural a los procesos lectores. Donde la motivacion e interés de los estudiantes este
presente, como lo propone Narvaez (2020) al momento de nombrar que los estudiantes



185

avanzan y mostraran un alto grado de interés por leer y comprender lo que se les proponia
en cada uno de los textos. La clave esta relacionada con el hecho de que los estudiantes
deben elegir los textos de forma libre, lo cual tiene como consecuencia el disfrute, pero no

habia asignacidn de notas, permitiendo asi que se creara un habito lector.
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TEORICA
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CAPITULO V: CONSTRUCCION TEORICA
5.1.Importancia de las estrategias de lectura en la comprension lectora

La lectura es una parte integral de las actividades diarias de los seres humanos y
como tal, siempre es realizada por alguien para obtener informacién relevante o especifica.
Partiendo de la premisa suficientemente explicada por muchos estudios, en cuanto que los
sistemas de escritura, asi como también los de la comprension lectora. Los cuales
constituyen un soporte esencial que permite el logro en varias areas de la educaciéon y en
general al interior del sistema educativo, esta consideracion se convierte de esta manera, en
un requisito previo para una participacion exitosa tanto en las diferentes areas de la vida

adulta, como en los retos que las mismas exigencias de un mundo globalizado precisa.

La comprension de lectura compone sin duda una de las habilidades mas
importantes y de mayor necesidad de los estudiantes para sus éxitos académicos, entre sus
principales razones, por ser el medio que les permite construir significados a partir de
diferentes textos. Los resultados de la investigacion permiten presentar una serie de aportes
de tipo argumentativo alrededor de las experiencias pedagdgicas en el rendimiento de
lectura que han tenido los docentes en el &rea rural de Pueblo Nuevo, departamento de
Cordoba, que son menores estudiantes de primaria y secundaria, que permiten aumentar los
conocimientos sobre los componentes que pueden maximizar la eficacia de las estrategias

aplicadas o requerir una mayor exploracion.

De acuerdo con quienes conceden una importancia decisiva a estas estrategias para
consolidar procedimientos, métodos y didacticos para mejorar la comprension lectora,
(Torres, 2017; Tovar 2017; Cardenas y Herrera (2020) aumentar la calidad del proceso de
los estudiantes sera mas facil y mas rapido para construir informacion en sus mentes, lo

cual repercutiréd en todos los aspectos de su formacion académica.

El primer elemento que surge, es que, para el caso particular de la comprension
lectora, esta constituye sin duda una habilidad cognitiva fundamental para los nifios, y casi
gue condicién para avanzar con seguridad en éxitos académicos, ya que apoya el logro
escolar y la participacion sucesiva en la mayoria de las areas de la vida adulta, y dandole la

posibilidad de que esas habilidades lectorales le faciliten la adquisicion de competencias
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dentro de la vida productiva y laboral. Las claves que se pueden destacar de la
investigacion son: primero, la certeza de implementar una orientacion pertinente y eficiente
la cual corresponde principalmente al docente (Nurie, 2017), en segundo lugar el disefio y
la gestion de la lectura que se enmarca en las estrategias didacticas y contribuye a fomentar
la reflexién critica en los lectores nifios y jovenes rurales durante, antes y después de la

lectura de los textos.

De tal manera, la comprension constituye el propésito principal del proceso de
lectura, y por consiguiente de la ensefianza aprendizaje, se describe como un proceso
complejo ya que entre sus exigencias fundamentales requiere el esfuerzo cognitivo activo y
consciente del lector. Por lo que este debe perfeccionar sus habilidades para lograr este
objetivo. La comprension lectora es una habilidad cognitiva compleja, en donde se destaca
la necesidad de haber adquirido la capacidad de integrar el texto de informacion con el
conocimiento del lector, lo cual se logra cuando con esta lectura alcanza la elaboracion de

una representacion.

En segundo lugar, se reafirma que el proceso de lectura por muy simple que sea,
constituye un sistema cognitivo que esta activo en el material impreso, al cual acude el
lector en su intento de comprender el texto, esto a diferencia de la escritura la cual, entre
sus demandas, requiere que el escritor use conocimientos previos y linguisticos, los cuales
utiliza en el texto para crear significados. La importancia de distinguir estas dos fases, que,
aunque relacionadas tienen requerimientos diferentes, permitira aplicar estrategias

adecuadas para cada una de las pretensiones del docente.

En tercer lugar, es evidente que los estudiantes que luchan por leer de manera
competente que constituyen siempre una parte del conjunto de cada clase, continuaran
rezagandose si los maestros no estan versados en instruccion de alta calidad basada en
evidencia que permita obtener una mejor calidad de ensefianza aprendizaje, ya que es
probable que algunos maestros no fueron suficientemente capacitados previamente por lo
gue pueden no tener el conocimiento para implementar métodos actuales, efectivos y
basados en la investigacidn para reducir las brechas de rendimiento en la comprensién

lectora de sus estudiantes.
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Es por esto que los resultados obtenidos en esta investigacion, transformados ya
como aportes pedagogicos, son de utilidad principalmente para este Gltimo segmento de
docentes que pueden laborar principalmente en areas rurales, pero que son Utiles también en

los casos de quienes realizan sus actividades pedagdgicas en zonas urbanas.

5.2.Las estrategias didacticas en la comprension lectora

La responsabilidad del docente al momento de disefiar una estrategia didactica parte
de su pleno convencimiento de que sus alumnos prosperaran si el maestro es capaz de
disefiar un aprendizaje que los desafie. Esto se alinea con los hallazgos de la investigacion y
las iniciativas de mejorar desde las estrategias didacticas la comprension lectora de los
estudiantes, ya que, por las exigencias de su ensefianza, debe usar la creatividad en el
disefio del aprendizaje para lo cual acude a varios méetodos y medios. Estas estrategias
didacticas seran las responsables para que el proceso de aprendizaje sea interesante y

exitoso, mas aun, divertido si el docente capaz de disefiar el aprendizaje de forma creativa.

Se ha considerado al momento de implementar estrategias didacticas para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes que esta es una meta de la habilidad de lectura. Por
consiguiente, la lectura y la comprensidn precisan de una sintonia pedagogica que debe
realizarse de manera simultanea, deben hacerse al mismo tiempo para comprender el
significado mas profundo del texto. Se puede comprender que la comprension lectora
constituye un proceso del pensamiento del lector, segun sostiene Almutairi (2018) dirigido
a adquirir todo el contenido o la informacion que aparece en el texto del pasaje, pero deben
incluirse varios factores en la comprension, como tener identificados previamente y
comprender el significado de palabras usadas por el autor, al mismo tiempo que identificar
el propésito del autor, lo que facilita el construir ideas, conocer la conexion entre palabras e

ideas, emitir juicios y evaluar.
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5.3.Papel del docente en la implementacién de las estrategias educativas

Otras de las condiciones que hacen posible considerar que gran parte de la
responsabilidad de un proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura con comprension
lectora es cuando se alcanza mediante estrategias didacticas adecuadas a lograr un
aprendizaje variado, aqui coincide con lo expuesto por Salvatierra y Ramirez (2023), quien
sefiala como estas pueden obtener con su implementacion, experiencias especialmente en
cuanto al desarrollo de las habilidades que se deben potenciar evitando la monotonia, y con
el uso de medios que permiten crear un aprendizaje apropiado. Esta condicién se hace
indispensable con estudiantes de los primeros niveles cuya procedencia es rural, y fue el
caso de los nifios y nifias de Pueblo Nuevo, ya que el simbolismo gréfico segun
Campoverde y Lépez (2022) mediante el uso de organizadores gréaficos aporta mas

atraccion y dinamismo este proceso.

Esta investigacion enfatiza la importancia como un destacado factor dentro de las
funciones atribuibles al docente, la socializacion en el proceso de comprension lectora, ya
que este se convierte en indispensable especialmente para lograr un aprendizaje
significativo que pueda reflejarse en la consolidacion de competencias lectoras en los
estudiantes rurales, lograr alcanzar la capacidad de la comprension implica involucrarse
implica para el lector, adquirir habilidades de pensamiento de orden superior, con las cuales
pueda alcanzar la construccion de una imagen mental del texto y por tanto lograr

plenamente la comprensién de la estructura del texto.

Las estrategias didacticas tradicionales que con mayor frecuencia se
implementaban, en el salon de clases antes de leer un texto, eran seleccionar el titulo
prediciendo y revelando el propésito del texto, posteriormente visualizar su contenido,
discutir conocimientos previos del texto, y teniendo una clara motivacion y objetivo a
cumplir. Chryzl (2022) y Montes de Occa et al. (2021) quienes proponen su experiencia
exitosa denominadas 4rs (leer, volver a contar, reaccionar, reflexionar) como la mejor
estrategia de aprendizaje. Sin embargo, estas técnicas y didacticas no guardaban relacion
con el medio natural donde transcurren las experiencias vivenciales de los jévenes, por lo
que las salidas al campo, fueron mas estimulantes y permitieron despertar el mejor interés

al momento de la identificacion de palabras hasta ese momento de un vocabulario
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desconocido, aunque se encontraran en su propio medio rural, tales como nombres de
plantas, aves, caracteristicas del terreno, que despertaron entusiasmo y conducen a una

mejor disposicion de alcanzar los propdsitos de la estrategia didactica.

Revalidar la ensefianza tradicional con las estrategias aplicadas cominmente en el
aula durante la lectura y que fueron identificadas como el presentar las principales ideas,
relacionar conocimientos previos, anticipar oraciones o palabras y lectura rapida, fueron
desbordadas de manera innovadora, rompiendo paradigmas tradicionalistas que no han
mostrado su eficacia y promoviendo nuevos escenarios para ensefiar y aprender. La lectura
y por consiguiente la comprension de la misma, es una de las actividades mas importantes
que permiten a las personas expresar clara y eficazmente su mundo de cosas, su ethos
propio, ademas de saber y ser culto, que son los requisitos de los individuos para adaptarse

a la vida social y cultural.

La investigacion permitio observar como la participacion activa de los docentes es
las nuevas estrategias innovadoras, es un factor estimulador para ellos, ya que incluye
actividades de desarrollo profesional que brindan oportunidades para que los maestros se
involucren en el aprendizaje y en la funcidn necesaria de procesar y participar en un
didlogo reflexivo, entre ellos y con sus mismos estudiantes, brindando oportunidades para
revisar datos, experiencias, resultados, los que permitan convertirse en referentes para la
toma de decisiones educativas, con una vision amplificada del contexto, de las experticias,

y poder asi, planificar la instruccion en el salon de clases con mucha mas seguridades.

En la actualidad la labor del docente como mediador de este proceso de ensefianza-
aprendizaje de comprension lectora, ha sido comparado con las ventajas que ofrecen las
tecnologias online en mejorar esta capacidad en los nifios y jovenes, ya que como
consecuencia de la difusion de la tecnologia en casi todos los aspectos de la vida diaria, a la
cual no escapan los jovenes de zonas rurales de Cdrdoba, este escenario agrega otra tension
al maestro, relacionada con el impartir docencia a estudiantes en estadios iniciales de su
formacion, en donde la comprension de textos en la escuela, pero también en otros espacios
de los sujetos, tales como en la casa durante la tarea y en muchas ocasiones en los sitios
laborales, es reemplazado por un nimero cada vez mayor de dispositivos de lectura digital

tales como computadoras, tabletas, portatiles, y libros electronicos.
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Estos implementos propios de las tecnologias modernas, los cuales, aunque estan en
la posibilidad de convertirse facilmente en un apoyo fundamental para mejorar la
comprension lectora tradicional y reemplazar las funciones del docente en incrementar las
habilidades de aprendizaje (p. €j., generacion de inferencias), no ha sido realmente posible
y el docente es aun irremplazable en esta mision. En las comunidades estudiadas, algunos
docentes ni siquiera contemplaron implementar las TIC en zona rural, para estrategias
didacticas de comprensidn lectora, ya que representan un compromiso del docente debido a
la falta de conectividad que existe en algunas de las sedes educativas de instituciones

educativas rurales.

Estudios realizados en algunas latitudes han sefialado como la presencia de medios
tecnoldgicos aun no reemplaza la educacion en habilidades lectorales, los comparativos
realizados presentan un peor rendimiento de comprensién en los textos de pantalla cuando
se compara con la ensefianza en habilidades de comprension lectora desde los textos
impresos para nifos. Pese a esto, existe poco consenso sobre lo que hace que estas

caracteristicas basicas sean efectivas para el aprendizaje de los estudiantes.

Se desprende de la experiencia investigativa, que la funcién del docente resalta ante
la imposibilidad de ofrecer aun, medios que reemplacen su actividad pedagdgica, ya que el
valor de la lectura se extiende mucho mas alla de la simple adquisicion de informacion y
conocimiento, e implica un conjunto de destrezas y habilidades que corresponden al campo
exclusivo del docente. Hay muchas asignaturas cientificas, tanto del orden cualitativo como
cuantitativo que requieren de una excelente capacidad de comprension lectora para su pleno
aprovechamiento, no es probable que gran parte de los docentes tengan la formacion
pertinente para ello, y poco se dedican a potenciar desde las ciencias, la mejora de la

comprension lectora en sus estudiantes.

La investigacion ha considerado igualmente como elemento a destacar algunos
aspectos del método empleado, ya que la experimentacion con una propuesta didactica
diferente, en la que el aprendizaje no estaba centrado en el maestro sino en el participante,
con lo que se alcanzd a comprobar lo exitoso de esta formula. Todo esto se evidencia sin
considerar que en la propuesta implementada se origind valorando que el aprendizaje por

primera vez comenzd en el pensamiento del maestro antes de que se convirtiera en una
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ensefianza para los participantes. La relacién docente-alumno se reafirmo en reafirmar el
rol de cada participante, ratificando el importante papel del docente como educador y

docente, el docente como mediador o fuente de aprendizaje y facilitador.

Estos resultados del presente estudio, al ser analizados conducen directamente a un
andlisis en el cual se destaque el reflejo de las metodologias actuales de lectura, ya que dan
entrada a reafirmar algunos conceptos innovadores que se aplicaron en el aula, tales como
las estrategias didacticas apoyadas en actividades creativas, vinculadas a acciones ludicas,
de lectura libre, y acompariadas de salidas al campo, dando como resultado una mejora en
la comprension lectora, si se tienen en cuenta las individualidades del estudiante rural para

adquirir destrezas dentro de su ambiente vivencial.

Los docentes participantes de la investigacion, consideraron que seleccionar textos
por gustos de los estudiantes representa una estrategia de motivacion de los estudiantes que
les facilita por motivacién comprender lecturas, es decir, ofrecer al estudiante el tipo de
textos que a ellos le represente un alto grado de importancia, ya sea porque estan
vinculados a algunas de sus experiencias practicas o habituales dentro de las actividades de
trabajo de sus padres o propias. Cuando se contrasta con actividades como jugar de manera
creativa con los textos, es decir, cambiar personajes, argumentos, espacios, en fin,
transformar el texto acorde al grado de creatividad de los estudiantes, se estimula un factor

decisivo; el interés que resulta indispensable en la comprensiéon lectora.

5.4.El entorno en la comprension lectora

Un componente que se puede inferir en la investigacion, es que la labor del docente
esta condicionada por una serie de factores que muchas veces no son considerados
realmente en su incidencia, ya que el impacto de la formacion profesional docente varia al
considerar aspectos como el entorno escolar como defiende Liu (2022) quien los enfoca en
factores que tienen el mayor impacto en la competencia lectora los cual surgen del entorno,
provienen de a nivel individual y familiar, concordando con estas apreciaciones Gutiérrez
de Blume (2021) quien aborda la necesidad de caracterizar los factores que influyen en la

competencia lectora de estudiantes de secundaria que en este caso es eminentemente rural,
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en donde confluyen creencias de otros maestros, nivel de grado, relaciones de cohorte, e
inclusive se manifiestan con fuerza las condiciones en que se desarrolla y genera el clima

escolar.

Finalmente, Cigdemir i (2022) considera que todas aquellas variables involucradas
de tipo individual y ambiental en el modelo implementado, son predictores significativos de
los puntajes de comprension de lectura de los lectores al momento de ser examinados
individualmente Este conjunto de factores ejerce influencia para la interpretacion de los
maestros desde el punto de vista de sus concepciones y apreciaciones individuales, mas
aun, cuando se trata de implementar précticas reformadas con las que tienen poco dominio.
Tal es grado es el compromiso del concepto del ambiente familiar que “participacion
familiar en la lectura” constituyd segiin Cigdemir i (2022) la variable con mayor poder

predictivo.

5.5.Algunas apreciaciones finales

El propdsito principal de este estudio de investigacion fue explorar el papel de la
ensefianza explicita de estrategias de comprension lectora y los éxitos obtenidos con
algunas de ellas para implementar una propuesta que ratifique algunas preguntas surgidas
durante el planteamiento problematico. Los resultados de la investigacion, han permitido
comprender la necesidad imperiosa que se requiere en una funcién docente destinada a
mejorar la comprension lectora que generalmente ha sido una practica casi siempre
individual de cada docente, esto ha impedido la creacion de espacios de intercambios de
experiencias, y limitado que los profesores aprendan en colaboracion en este campo es
también de gran utilidad, que se pueden compartir experiencias, mediante la participacion

colectiva de los maestros.

En este caso particular, a participacion colectiva se entiende como la cantidad de
tiempo que los maestros debieran pasar juntos dentro de la misma escuela, en intercambios
de saberes y experticias, trabajando hacia una meta comun, que evite el repetir en algunos

las estrategias fallidas y adoptar aquellas que han brindado mayores éxitos y logros.
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Esta simple inferencia, puede estar relacionada con la individualidad propia de los
maestros del medio en Cdrdoba, quienes mantienen muchas veces una competencia que no
aporta positivamente a mejorar el sistema de ensefianza de las instituciones, el impulsar a el
trabajo colaborativo y el la reflexion conjunta, implica mejores niveles de colaboracién
facilitando el proceso de ensefianza- aprendizaje a través del intercambio de ideas, en un
tema que dada su importancia, es responsable de gran parte del futuro de los estudiantes,

como es la comprensién lectora.

Es posible crear instancias en las instituciones localizadas en zonas rurales de
Cordoba, las cuales incluyen inicialmente la reflexion de précticas suscitadas a mediante
didlogos simples, conversaciones entre docentes, que van construyendo elementos de ayuda
mutua conduciendo a demostrar las ventajas que tienen las practicas de aprendizaje
colaborativo, dentro de un dialogo de saberes y quehaceres, en donde el beneficiario
principal es el estudiante, pero también el docente como individuo, ya que asi aumenta la
intensidad del proceso de ensefianza para ser més eficaz.

Dada la importancia en la lectura que tiene el proceso de comprension de la misma,
los educadores utilizan muchas estrategias, métodos y técnicas para aumentar y mejorar
continuamente la calidad del proceso. Esta busqueda continua coloca sobre los hombros del
educador de las zonas rurales de un pais relativamente atrasado en el desarrollo de sus
fuerzas productivas, una inmensa carga. Es por esto que surgen muchas necesidades
especialmente provenientes de las sociedades de individuos pensantes, preocupados por la
mejora de la educacién en general, lo que incluye una permanente revision de los sistemas
educativos, los cuales también han comenzado a buscar y resolver la necesidad de nuevos

enfoques innovadores.

Un elemento que se infiere en la investigacion, procede de las experiencias de los
docentes quienes muestran con creciente evidencia, que la mejora de la comprension
lectora de los estudiantes debe llegar hasta adquirir habilidades para desentrafiar el texto
complejo, y que la comprensidn de estos, requiere combinaciones de estrategias que puedan

contribuir a ese proposito.

El desarrollo del pais requiere de estas nuevas implementaciones en el sistema

educativo, con la salvedad que cualquier avance en la calidad general de la educacion tiene
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como eje la lectura, ya que esta es vista como el camino para lograr esto. Los sistemas
educativos de los paises desarrollados aspiran a ampliar la calidad de sus servicios
educativos, para lo cual han centrado su interés a lo largo de la vida en estimular esta
eficacia, impulsando habilidades tales como leer, escribir, pensar y hacer preguntas a través

de enfoques educativos aplicados.

5.6.Conclusiones

Los presentes resultados, son la respuesta al problema de investigacion detectado en
las Instituciones educativas de Pueblo Nuevo Cordoba, las cuales conducen a la elaboracion
e implementacién de una estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension
lectora a partir de la mediacidn que hace el docente en las instituciones educativas rurales,
con las cuales se exploraran algunas innovaciones en los procesos de ensefianza

implementados.

Ahora bien, dentro de la estrategia didactica elaborada se pueden sefialar actividades
apoyadas en: escenarios para generar motivacion al aprender y ensefiar comprension lectora
representando desde la neuroeducacién un camino factible y eficiente para que se generen
procesos de mejoramiento en su aprendizaje. Asimismo, la utilizacion de estrategias
basadas en actividades apoyadas en el pensamiento creativo, las TIC, el pensamiento
critico, el juego dramatico, entre otros, representd por parte del docente como mediador
pedagdgico, buenos resultados a la hora de evidenciar un mejoramiento en la comprension

lectora en los estudiantes.

En el mismo orden de ideas, fue evidente que la premisa de investigacion “La
implementacién de una estrategia didactica si permite cambios y el mejoramiento de la
comprension lectora a partir de la mediacion que hace el docente en las instituciones
educativas rurales”, se demostrd acertada, ya que la implementacion de la propuesta y los
cambios que se detallan en los resultados y analisis, dejan ratificada las mejoras obtenidas

mediante la estrategia educativa implementada.

Para el caso del primer proposito especifico consistente en Identificar los niveles de

comprension lectora de los estudiantes de las instituciones educativas rurales, se adelant6
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una encuesta a los estudiantes en forma de test para diagnosticar el estado de sus
capacidades de comprension lectora. A la vez, con estos resultados se logré evidenciar que
los estudiantes en los diferentes niveles educativos presentan deficiencias en los diferentes
niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico, siendo el nivel critico uno de
los niveles en los cuales los estudiantes tienen mayor deficiencia, no obstante cada uno de
ellos debio ser potenciado en el desarrollo de las sesiones, ya que estos permiten que los

estudiantes avancen en la comprension lectora significativa.

En la misma linea de estudio y con respecto al segundo proposito especifico:
Disefiar una estrategia didactica para la ensefianza y mejoramiento de la comprension
lectora los estudiantes de IE Rurales a partir de la mediacion docente en las instituciones
educativas rurales, se presento “Hacia un modelo integral de comprension lectora en la
ruralidad: todos a leer, y a divertirnos”, una estrategia didactica estructurada a partir de
diferentes talleres aplicativos para los diferentes ciclos educativos, incluyendo tres grados
en cada uno de ellos, con niveles educativos de las diferentes instituciones educativas
rurales de Pueblo Nuevo, en Cérdoba. Ahora bien, para el ciclo 1y 2 con los grados de
preescolar, primero y segundo / tercero cuarto y quinto respectivamente se usaron las
actividades contempladas en los talleres aplicativos consistieron en lectura ludicas y
recreativas, audiocuentos, con temas del entorno natural donde viven, textos cargados con

imagenes e informacion asociada a su entorno sociocultural.

En el mismo orden de ideas, los talleres aplicativos para los ciclos educativos 3y 4
con los grados sexto, séptimo y octavo / noveno décimo y undécimo respectivamente, se
apoyaron en actividades ludico recreativas, lecturas dramatizadas, lecturas criticas, escritura
creativa, audiocuentos y actividades recreativas que se direccionaron con la intencion de
generar el interés y motivacion lectora de los estudiantes, y, por lo tanto, la comprension
lectora de los mismos. Asi mismo, se usaron talleres aplicativos que se apoyaron en lecturas
reflexivas, escritura creativa, audio cuentos, actividades apoyadas en lecturas dramatizadas,

entre otras.

Se concluye ademas que los estudiantes interactuaron con los textos, emitieron
argumentos y criticas del mismo, ademas, de proponer nuevos textos, donde la creatividad

y la imaginacion marcaron el eje central de todas estas actividades. Asimismo, al momento
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de proyectar el audiolibro, los estudiantes evidenciaron un alto grado de concentracion, de
atencion al audio, para algunos estudiantes, el hacer silencio representd una estrategia de
atencion, para una minoria el tomar apunte mientras escuchaban, les representé una

actividad que conllevo a entender el misterio que se mencionaba en el audiolibro.

Con relacion al cuarto proposito especifico: Evaluar los niveles de comprension
lectora de los estudiantes después de la implementacion de la estrategia didactica, para la
ensefianza y mejoramiento de la comprension lectora los estudiantes de IE Rurales, se
evidencio que en la mayoria de los grados se aumentaron los diferentes tipos de niveles de
comprension, no obstante hubo grados donde se tuvo resultados desfavorables, de ahi la
necesidad de continuar trabajando a partir del desarrollo de cada uno de los niveles de

comprension, permitiendo que los estudiantes se sientan motivados y deseosos por trabajar.

Se concluye entonces, que los estudiantes presentan un alto de motivacion para
realizar las diferentes actividades contempladas en los talleres aplicativos, primeramente,
expresaron de manera divertida que es esencial leer textos que le permitan comprender lo
que sucede a su alrededor. Ademas, de conocer noticias, y mas, recrearlas y cambiarlas,
donde la asuncidn de roles, como en el caso de la actuacion “jugando a ser periodista”,
permite dejar a un lado el temor a hablar a los demés, y comunicar ideas. Asimismo, se
evidencio que los estudiantes comprendieron que una lectura adecuada debera estar
asociada a un alto de concentracidn, de fascinacion con el texto, de resaltar ideas primarias

y secundarias.

Ahora bien, se puede concluir que los estudiantes, nombran la necesidad de crear un
habito lector, donde la lectura no se limite al momento de leer, y que es esencial, permitir
crear nuevos textos imaginativos, donde no existan barreras al momento de construir
nuevos escenarios a partir de un texto que se lee. Por lo tanto, se logré evidenciar por parte
de los estudiantes, que el trabajar en equipo, el conocer y manipular diferentes tipos de
textos, por ejemplo, noticias, y articulos de interés, permite que ellos se interesen por

conocer temas de actualidad.

Agregando a lo anterior, se concluye gque la funcion mediadora del docente, es
alcanzar que ésta sea dptima despierte el gusto, el placer, el interés por la misma, que deje

de estar sujeta a los preceptos impositivos u obligatorios de tipo disciplinario, y el leer se
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convierta en una accion eficaz necesaria y Util, para despertar la imaginacion, la creatividad
cultural, cientifica, social, conocer otras realidades, reflexionar sobre los problemas
generales y particulares, pero también para mejorar la ortografia, redaccion y vocabulario;
todo esto enmarcado en la finalidad de abrir con la lectura, una puerta central y clave que
facilite el acceso a un mundo de conocimientos y muchos saberes. Permitiendo que se logre
asimilar las competencias requeridas para una buena competitividad, especialmente en el
uso de las tecnologias de la informacién y comunicacion (TIC), comprendiendo la
capacidad de facilitacion que poseen ellas para estimular los procesos de aprendizaje en el
area de lenguaje debido a que generan agrado, contribuyen a un mayor gusto por la lectura
y despiertan un considerable interés por trabajar con ellas.

Finalmente, dentro de la investigacion se logré conocer que las actividades
apoyadas en imagenes, en la seleccion de diversos tipos de textos articulados a la realidad
del estudiante rural conllevan de cierta manera a una ensefianza que representa un escenario
interesante para fomentar la lectura, y por ende procesos de comprension lectora. Sin
embargo, se sefiala que existen diversidad de dificultades que interfieren en el debido
desarrollo de la comprension lectora en los educandos, la falta de conectividad de internet
en las escuelas rurales, la falta de material didactico, falta de acompafiamiento por parte de
algunos padres de familia, entre otras, conlleva a limitar de cierta manera espacios

significativos para aprender.

5.7.Recomendaciones

Las recomendaciones se dividen dirigidas al gobierno nacional, a los directivos, a
los docentes y a los estudiantes.

5.7.1. Al gobierno nacional

Sugerir a las autoridades educativas del departamento de Cérdoba y del municipio
de Pueblo Nuevo, a gestionar la conectividad a internet requerida para la implementacion
de herramientas virtuales que permitan implementar estrategias educativas de comprension

lectora para potenciar la capacidad de los estudiantes.
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Apoyar los diferentes proyectos que se adelantan dentro de las instituciones
educativas, principalmente los relacionados con la construccion de saberes lectores y de
comprension, ya que esto permite mejorar la calidad educativa y avanzar de esta manera en

las areas del saber.

5.7.2. A los directivos

Sugerir a la comunidad educativa de instituciones educativas rurales del municipio
de Pueblo Nuevo en el departamento de Cdrdoba, a postular recomendaciones a los
directivos de las escuelas, fundamentadas en una estrategia didactica en donde el maestro
sea un actor destacado, a partir de las conclusiones obtenidas sobre la planificacién y
mediacion que hace el docente como factor pedagdgico atribuible, para la ensefianza de la

comprension lectora para ser incluidas en los planes de mejoramiento institucional.

Brindar espacios y herramientas a los docentes y a los estudiantes con el fin de
fortalecer los procesos lectores que se vivencian en el aula de clase, donde se tenga acceso

a diferentes materiales didacticos a partir de los recursos propios de la institucion educativa.

5.7.3. A los docentes

Recomendar a los docentes del escenario del estudio, a mejorar sus competencias
digitales y estimular en los escolares una mayor disposicion hacia las tecnologias de la
informacidn y la comunicacion, como herramientas indispensables en los procesos

pedagogicos actuales.

Permitir la experimentacion y la potenciacion de la comprension lectora a partir del
desarrollo de habilidades, partiendo de estrategias innovadoras y motivacionales a partir de

las cuales se favorece de forma significativa la construccion de los maltiples aprendizajes.

5.7.4. A los estudiantes.

Estas dispuestos a crear habitos lectores a través de un acercamiento constante con
los textos donde esté presente el gusto por su desarrollo, enmarcado en interés por leer de
forma autébnoma, por tanto se les recomienda que participen activamente de los espacios

lectores que se le brindan dentro de las instituciones educativas rurales.
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De la misma forma, se les recomienda practicar el andlisis reflexivo de lo leido, con
el fin de mejorar los diferentes procesos lectores y de compresion que deben desarrolle

solo para la academia, sino para la vida.
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CAPITULO VI PROPUESTA
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CAPITULO VI: PROPUESTA

6.1.Denominacion de la propuesta

Estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora a partir de la
mediacion que hace el docente en las instituciones educativas rurales “Hacia un modelo

integral de comprension lectora en la ruralidad: todos a leer, y a divertirnos”.

6.2.Descripcién de la propuesta

La estrategia didactica para el mejoramiento de la comprensiéon lectora a partir de la
mediacion que hace el docente como factor pedagdgico atribuible disefiada por el
investigador, se genera como respuesta a la necesidad de fortalecer la comprension lectora
en los estudiantes de instituciones y centros educativos rurales en el municipio de Pueblo
Nuevo en el departamento de Cdordoba. Ahora bien, esto representa una oportunidad con
actividades de intervencion que conlleven a los estudiantes de los diferentes grados, y
niveles educativos a comprender textos de manera divertida, recreativa y
significativamente. Asimismo, se presentan actividades que promueven y desarrollan el
pensamiento creativo, el aprendizaje significativo, el trabajo en equipo y el fomento hacia
la lectura, siendo esta una oportunidad para responder en parte, a las deficiencias que se
presentan en cuanto a problemas de comprension lectora. Por lo tanto, se busca que el
estudiante rural se apropie de técnicas, y actividades que le permitan comprender de mejor
manera los textos que lee, y con esto fortalecer sus niveles de comprensién: literal,

inferencial y criticos.

En cuanto a las actividades que estructuran la estrategia didactica buscan fortalecer
la comprension lectora en los estudiantes a partir de ejes centrales de aprendizaje: diversos
tipos de lectura, como son: lectura recreativa, la reflexiva, de imagenes, integral,
independiente, critica, comprensiva, recreativa, guiada, audicion de lecturas. Ademas, el

uso del pensamiento creativo, pensamiento tecnoldgico, aprendizaje significativo, escritura



204

creativa. Asimismo, técnicas de comprension lectora, como el uso de inferencias, subrayo,

resimenes, exploracion de conocimientos previos, entre otras.

En la misma linea de estudio, estas actividades o talleres aplicativos estructurados
por sesiones de trabajo, que conforman la estrategia didactica tienen como objetivo
fortalecer la comprension lectora en el estudiantado rural. Ademas, de ser util en los
diferentes escenarios donde se evidencia dificultades y deficiencias en la comprension
lectora en los diferentes grados y niveles educativos. En cuanto al modelo de actividades,
especificamente al tipo de textos se tuvo en cuenta las singularidades de los diferentes
grupos y niveles en los que se encuentran los de estudiantes. Es decir, en cuanto al nivel de
preescolar y basica primaria se acudid en parte a textos con imagenes, y con temas
articulados a su entorno geografico, por ejemplo, la gallina, el cual es un animal tipico de la
zona rural en el municipio de Pueblo Nuevo. Con respecto a los estudiantes de basica
secundaria y la educacion media, se seleccionaron textos relacionados con su entono o
medio donde viven, y tienen contacto con ellos. En estos textos, el nivel de comprension es
diferente, y se busca que a medida que el estudiante, se encuentre en un grado superior se

busque desarrollar competencias con mayor de grado de exigencias.

Finalmente, se presentan los talleres (actividades) que estructuran la Estrategia
didactica para el mejoramiento de la comprensién lectora a partir de la mediacion que hace
el docente como factor pedagdgico atribuible, las cuales estan estructuradas por 21 sesiones,
cada uno entre 5 y 6 sesiones por ciclo educativo (ciclo 1: preescolar, primero y segundo;
ciclo 2: tercero, cuarto y quinto, Ciclo 3: Sexto, séptimo y octavo; Ciclo 4: noveno; decimo
y undécimo). Asimismo, se busco a partir de actividades Iudicas, como lecturas recreativas,
juego dramatico, el pensamiento creativo, los audiolibros, nuevas oportunidades para que el
estudiantado rural de los diferentes grados y niveles educativos tuviera un acercamiento a los
diferentes tipos de textos, para su lectura y su proceso de comprensién de manera divertida,

innovadora y creativa.
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6.3.Fundamentacion de la Propuesta (aportes y beneficios)

Fortalecer los procesos de comprension lectora en el contexto de instituciones y
centros educativos rurales, representa un avance significativo hacia la generacion de calidad
en procesos de formacion humana en los diferentes escenarios de la sociedad actual. Ahora
bien, esto representa caminar de la mano de didacticas innovadoras que motiven al
estudiante a leer, a comprender textos de manera divertida, y, sobre todo, a crear un nuevo
contexto de ensefianza y aprendizaje para hacer, conocer, y ser. La cual nace delo
observado dentro de las instituciones educativas rurales de Pueblo Nuevo (Cordoba) donde
se constatd que los resultados en las pruebas internas y externos son insifici8entes y basicos
en su gran mayoria, lo cual se evidencia en cada uno de los niveles de comprension como el

literal, el inferencial y el critico.

Para mejorar los niveles de comprension lectora, el docente debe disefiar e
implementar estrategias didacticas que promuevan un aprendizaje significativo, que conlleve
al estudiante a leer de manera creativa, con el objetivo de potenciar habilidades y
competencias de comprension de textos. Por lo tanto, atendiendo el objetivo de la estrategia
didactica para el mejoramiento de la comprensién lectora a partir de la mediacion que hace
el docente como factor pedagodgico atribuible, la cual se direcciona en fortalecer la
comprension lectora en los estudiantes de instituciones y centros educativos rurales, es
necesario que esta propuesta innovadora se articule con enfoques de pensamiento activos
articulados al pensamiento creativo, la motivacion e interés hacia la lectura, la ludica, y los
diferentes tipos de lectura, incluyendo la lectura recreativa como eje central en esta propuesta.
Es decir, lograr con diferentes actividades y técnicas de formacion integral, espacios para que
los estudiantes fortalezcan su comprension lectora. Por eso se debe comprender que la lectura
€S un proceso que representa una actividad compleja (Sacristan, 2007). Por lo tanto, en esta,
intervienen varios procesos donde es esencial la percepcidn de los estimulos (letras, palabras,

etc.) hasta lograr extraer el significado contenido en el texto.

Ahora bien, algunos se dan en las etapas iniciales del procesamiento, interactuando,
a su vez, con otros mas complejos y que son fundamentales para poder extraer el significado
del texto, a lo que se le denomina comprensién. esto es, la comprension. Es decir, en esta

interaccion es fundamental y esencial hacer mencion a la diversidad de factores como las
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expectativas del lector, grado de motivacion e interés para leer, contexto, su base de
conocimientos, asi como de las variables del propio texto y su estructura, contenido, estilo,
entre otros. Como lo propone Solé (2007) se requiere para la comprension lectora un dialogo

entre el texto, el contexto y el lector, donde sebe intervenir el interés y la motivacion.

En el mismo orden de ideas, la motivacion en la lectura, es esencial dentro de este
proceso de comprension lectora, primero porque el estudiante debera interesarse en leer para
vincularse directamente con el texto, y segundo, porque tiene una intencion e interés por
descifrar lo que le puede ofrecer el texto en cuanto a informacidn. Es decir, sentir amor hacia
la lectura y un alto de responsabilidad, pata comprender lo que le textos quiere decirle. En
palabras de Mata (2008) la motivacion en la lectura es un impulso que mueve a un sujeto,
para acercarse a un libro y leerlo con atencion y algun grado de fascinacion. Ademas, la
intensidad de lo que se espera lograr, y los alcances de lo que se consigue determina y
alimentan la motivacién. Por lo tanto, las emociones no estan desligadas a ese movimiento
del &nimo. Es decir, saber tener y dar motivos para leer, representa el fundamento de la
motivacidn, como un arte que incumbe a todos, donde estudiantes y docentes son esenciales

en dicho proceso.

Ahora bien, de la estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension
lectora a partir de la mediacion que hace el docente como factor pedagdgico atribuible,
tiene como finalidad contribuir de manera significativa y creativa al fortalecimiento de la
comprension lectora de los estudiantes de los diferentes grados y niveles de las
instituciones y centros educativos rurales del municipio de Pueblo Nuevo. Lo cual permitira
favorecer los procesos de calidad de aprendizaje no solo de lenguaje sino de las demas
areas y asignaturas del curriculo escolar de instituciones y centros educativos antes
mencionados. Asimismo, educar para una formacién integral direccionada a promover y
fomentar la lectura como estrategia que coadyuve a potenciar competencias comunicativas.
Ahora bien, se acude a diversas técnicas y actividades para la estructuracion de un modelo
de ensefianza y aprendizaje de comprension lectora, que involucra pensamiento creativo,

las TIC, aprendizaje significativo, lectura recreativa, entre otros.

Para ello se debe tener en cuenta los planteamientos de Solé (1992) al proponer que

la lectura se concibe como una estrategia que conlleva al fortalecimiento de las relaciones
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humanas, tanto en el sujeto que aprende como en aquellos que estan asociados a este.
Ademas, la escuela es un escenario fundamental para formar lectores auténomos, donde el
docente es un sujeto activo en este proceso, por lo que se convierte en un mediador de
aprendizaje, donde debera disefar estrategias que generen motivacion en el estudiante para
leer y comprender lo que el texto le presenta. De ahi que, formar lectores autbnomos
representa ensefiar a pensar, a crear nuevos espacios que le permitan reflexionar y criticar
ideas, a comprender la esencia del texto. Es decir, el lector debera ser capaz de interrogarse
a partir de su propia comprension, al mismo momento que reflexiona sobre lo que lee, y

articularlo con sus intereses.

Finalmente, por los planteamientos expuestos se contemplan implicitamente
actividades que buscan generar el interés y la motivacion por parte de los estudiantes para
tener fascinacion al momento de leer y comprender los diferentes textos que se presentan.
Por consiguiente, se busca que los estudiantes se sientan a gusto con las actividades, se
recreen, potencien sus habilidades y fortalezcan sus niveles de comprension lectora: literal,
inferencial y criticos, para que estas sean de mayor provecho, y puedan generar calidad en

sus procesos de aprendizaje.

6.4.0bjetivos de la Propuesta
6.4.1. General.

Promover el mejoramiento de la comprension lectora en los estudiantes, a partir de la
mediacion que hace el docente como factor pedagdgico atribuible en las instituciones

educativas rurales del municipio de Pueblo Nuevo.
6.4.2. Especificos.
e Promover en los estudiantes de instituciones y centros educativos rurales del

municipio de Pueblo Nuevo, el fomento y la motivacion hacia la lectura, a

partir de actividades lddicas: juego dramatico, escritura creativa.
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e Generar espacios de socializacion, y trabajo en equipo en los estudiantes de
instituciones educativas rurales del municipio de Pueblo Nuevo, a partir, de
actividades que promuevan la comprension lectora.

e Recrear textos de a partir de lecturas permitiendo que se evidencia los
procesos de comprension lectora, donde se generen pensamientos criticos en
los estudiantes de las instituciones y centros educativos rurales del municipio
de Pueblo Nuevo.

e Valorar los avances de los estudiantes a partir de un test donde se evidencie
los avances en relacion a los procesos de compresion lectora en cada uno de

los niveles.

6.5.Beneficiaros

Los beneficiarios de esta estrategia didactica corresponden a la poblacion estudiantil
de los diferentes grados y niveles educativos de las instituciones y centros educativos

rurales del municipio de pueblo Nuevo, Cérdoba.

A continuacion, se presentan los nombres de las diferentes Instituciones Educativas
(L.LE), y Centros educativos (C.E) de caracter rural que conforman el estudiantado en calidad
de los beneficiarios de esta estrategia didactica, es decir que se tiene como beneficiarios

todos los estudiantes de las siguientes instituciones educativas:

e C.E Arroyo de arena

C.E La granjita

e C.E Primavera

e |.E. Puerto santo

e |.E. El poblado

e |.E. Cerros de costa rica
e |.E. Cintura

e |.E. El campano

e |.E. El contento

e |.E. Los limones
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e |.E. Neiva
e |.E. Pifialito

e |.E. San José de Palmira

Esto representa que ademas de estos, los docentes, directivos docentes, y padres de
familia y comunidad en general son beneficiarios indirectos porque representan toda una
comunidad educativa la cual se vera beneficiada, porque se busca mejorar la comprension
lectora en los estudiantes, y con esto, favorecer los procesos de calidad de todas estas

instituciones y centros educativos de este municipio.

Ahora bien, como muestra directamente beneficiada de las formaciones son los

siguientes estudiantes por institucion educativa, los cuales hacen parte de la muestra.

Tabla 34. Total de estudiantes

Grado Poblacion general Total de estudiantes a los
estudiantes gue se aplico los pretest y
postest

Cero 289 25
1° 360 31
2° 408 35
3° 408 35
4° 388 33
5° 382 33
6° 343 29
7° 375 32

8° 378 32
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9° 327 28
10° 255 21
11° 220 19
Total Poblacion: 4.133 Muestra: 353

Fuente: Elaboracidn propia.

6.6.Productos

La estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora a partir de la
mediacion que hace el docente como factor pedagogico atribuible es la estrategia didactica
disefiada por el investigador, a partir de talleres aplicativos a partir de actividades que
buscan el fortalecimiento de la comprension lectora, y con esto el mejoramiento continuo
de la misma. Ahora bien, esto representa que el estudiantado de los diferentes grados y
niveles de las instituciones y centros educativos rurales del municipio de Pueblo Nuevo,
Cordoba, se realizaron actividades que le permitieron comprender textos de manera
divertida, innovadora, recreativa, y significativa. Ademas, de potenciar sus habilidades
comunicativas, sus competencias para aprender haciendo. Asimismo, para comprender de
mejor manera la dindmica del mundo actual y fomentar la lectura, como estrategia para

motivarse hacia este campo de aprendizaje, y de nuevos conocimientos.

Por lo tanto, la estrategia didactica que se presenta es una estrategia de intervencion
ante las problematicas y deficiencias en cuento a comprension lectora en los estudiantes,
que conlleva en cierta parte a un trabajo cooperativo entre la comunidad educativa,
especificamente en el estudiantado rural del municipio de Pueblo Nuevo, Cérdoba, porque
fortalecer la comprension lectora en los estudiantes amerita ademas de presentar al
estudiante material de estudio, nuevas herramientas, recursos y dinamicas para que este

aprenda de manera divertida, innovadora y creativa.

Cada taller aplicativo que estructura la estrategia didactica resulta de las necesidades

de los estudiantes y sus deficiencias en cuanto a comprension lectora. Ademas, estan
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disefiadas de tal manera que presentan instructivos y diversas actividades claramente
explicadas para su debido desarrollo, donde se busca que el estudiante reflexione a partir de
su propio aprendizaje, que este crea y potencie su imaginacion para aprender haciendo. Por
lo tanto, lo importante de la estrategia es fortalecer la comprension lectora, y por ende
promover competencias comunicativas, que conlleven al estudiante a mejorar en sus
procesos de aprendizaje no solo en el area de lenguaje, sino en todas las areas y asignaturas

del curriculo escolar.

Agregando a lo anterior, se tuvo como resultado que la comprensién lectora se
trabajo de diferente manera a partir de los ciclos educativos, es asi como los estudiantes del
ciclo 1: nivel preescolar, primero 1° y segundo 2° de la basica primaria se sintieron felices
al interactuar con los textos presentados, donde los dibujos fueron el comin denominador
para comprender e identificar los procesos de comprensidn lectora en estos grados. En
cuanto a los grados tercero 3° hasta quinto5° de la basica primaria, la actuacion y el juego
dramatico, represent6 un recurso esencial para que el estudiante se motivara para leer, para
comprender, y tratar de analizar los diferentes textos, asimismo, la seleccion de los temas

en los textos conllevo al estudiante a relacionarse y articularse con este.

Agregando a lo anterior, en cuanto a los audiolibros, se tiene como resultado que los
estudiantes de la basica secundaria en el ciclo 3 que se trabajé desde sexto (6°) hasta octavo
(8°) se evidencio un alto grado de interés y fascinacion, sencillamente porque esta
experiencia fue innovadora para ellos, donde escuchaban el audiolibro y partir de estos, los
estudiantes, debian comprender, analizar, informacion y posteriormente debatirla. Para
todos los estudiantes, representaron actividades que les permitié conocer, reflexionar, y

pensar de manera crear, significativa y de manera divertida.

En el mismo contexto de trabajo, y sefialando el desempefio de los estudiantes
rurales del ciclo 4 de los grados noveno (9°) hasta once (11°), se posee como resultado y
sefiala que su grado de interés y motivacion se hizo evidente, al momento de realizar las
lecturas, de la realizacion de resimenes, de textos creativos, y de la capacidad y fluidez
verbal para expresar sus pensamientos, donde es evidente, que los estudiantes sefialaron que
los textos cuando estan relacionados con ellos y con temas de actualidad, pueden

representar una estrategia que les permita leer de manera divertida. Sin embargo, es
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esencial comentar que al principio de las actividades este grupo de estudiantes le parecia
gracioso jugar con los textos, recrearlos, dramatizar y asumir roles en las diferentes

actividades, por ejemplo, jugar a ser presentador de noticias.

Finalmente, es prudente nombrar que los procesos que se desarrollaron en el aula de
clase se relacionan con la lectura y la interpretacion de los textos escritos, donde se
disefiaron y aplicaron 21 sesiones, de las cuales se puede concluir que los estudiantes
avanzaron de una manera basica en cada uno de los niveles de comprension lectora. Se
espera por tanto que esta propuesta se continue implementando y se logre el avance

significativo de dichas habilidades en los estudiantes del Pueblo Nuevo (Cérdoba).

6.7.Localizacion.

Se encuentra localizado en la parte centro oriental del departamento, en la
denominada subregion del San Jorge, en el Caribe Colombiano. Posee una extension de 819
Kmz2 y su cabecera municipal se encuentra a unos 63 Kilémetros de la ciudad de Monteria
la capital del Departamento (Alcaldia de Pueblo Nuevo, 2016).

En el municipio de Pueblo Nuevo existe poblacion urbana y rural. La poblacién
rural tiene una produccion agricola que no se transforma, sino que se comercializa a
ciudades vecinas sin valor agregado. A pesar que existen 22041 hectareas es condiciones
aptas para la produccién agricola, solo se dedican a cultivos 6538.5 hectareas, es decir solo
el 8% de la superficie total territorial y el 30% de las tierras aptas para la agricultura
(Alcaldia de Pueblo Nuevo, 2016).

La mayoria de las familias de la zona rural pertenecen a estratos socioeconémico
nivel uno. Con respecto a los servicios publicos la mayoria de los corregimientos tienen
servicio de luz, carecen del servicio de gas natural y en la mayoria de las comunidades no
existe conexion a servicios de internet, este solo es accesible a partir de los kioscos digitales
0 programas subsidiados a través de las escuelas por el ministerio de educacion y ministerio
de las TIC.
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Se llevara a cabo en todas las instituciones y centros educativos rurales del

municipio de Pueblo Nuevo, Cérdoba, Colombia, los cuales se sefialan a continuacion:

C.E Arroyo de arena
C.E La granjita

C.E Primavera

|.E. Puerto santo

I.E. El poblado

I.LE. Cerros de costa rica
I.LE. Cintura

I.E. El campano

I.E. El contento

I.LE. Los limones

I.E. Neiva

I.E. Pifialito

|.E. San José de Palmira.

Sin embargo, se exceptla una institucion educativa (Institucion Educativa Betania)

donde no se realizara trabajo de campo, o de intervencion, especificamente los talleres

aplicativos, con lo que se pretende mejorar los procesos de comprension lectora en el

estudiantado rural del municipio de Pueblo Nuevo, Cérdoba, Colombia.

6.8.Método.

6.8.1. Métodos

La estrategia didactica para el mejoramiento de la comprension lectora a partir de la

mediacion que hace el docente como factor pedagogico atribuible se estructura por los

siguientes talleres aplicativos, disefiados de tal manera que permita el fortalecimiento de la

comprension lectora en los estudiantes rurales de los diferentes grados y niveles del

municipio de Pueblo Nuevo, Cérdoba, Colombia, y con esto, un mejoramiento y calidad en

sus procesos de ensefianza y aprendizaje. A continuacion, se presenta detalladamente, cada
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uno de los siguientes talleres aplicativos, y sus metodologias de trabajo, segin el grado y
nivel educativo, iniciando con el nivel preescolar, la basica: primaria y secundaria y

terminando con el nivel de la educacion media.

6.8.2. Técnicas

Las técnicas que se implementan para el desarrollo de las actividades estan
relacionadas en la encuesta, esta se aplica al inicio con fines de diagndstico y al final con
fines de valoracion de los avances de los estudiantes. Al aplicarlas se evidencio avance en
los diferentes niveles de comprensién lectora por parte de los estudiantes de los diferentes
grados, con una tendencia a mejorar, ya que en pocos casos disminuyo dentro del proceso

de valoracion final.

6.8.3. Estrategias

Para el desarrollo de cada uno de las sesiones se tuvieron en cuenta diferentes
estrategias relacionadas con el docente como factor pedagdgico para el desarrollo de las
actividades, es por ello que se tuvo en cuenta como estrategias activas actividades basadas
en la ludica, la motivacion y la literatura. En este sentido algunas de las estrategias se

desarrollaron a partir de:

e Lectura lidicas y recreativas

e Audiocuentos,

e Textos del entorno natural donde viven
e Textos cargados con imagenes

e Audiocuento,

e Los resimenes

e Juego de roles

e Actividades para generar juicios criticos.



215
6.8.4. Actividades

Para el desarrollo de las actividades se tuvo en cuenta 21 sesiones, las cuales se
distribuyeron a partir de los ciclos educativos ciclo 1: preescolar, primero y segundo 5
sesiones. Ciclo 2: tercero, cuarto y quinto 5 sesiones. Ciclo 3: Sexto, séptimo y octavo 5
sesiones y Ciclo 4: noveno; decimo y undécimo 6 sesiones. Cada una de ellas se describen

a continuacion.

Tabla 35. Sesion 1 ciclo 1

Nombre: Conociendo el gallo con la comprension lectora

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 1 grados preescolar, primero y segundo

Objetivo Comprender el texto a nivel literal e inferencial.

Descripcion

Dialogar sobre ¢Qué es leer? ;Qué es comprender?

Escuchar la lectura del gallo, que realiza el docente en voz alta.
Dialogar sobre lo que se propone en la lectura.

Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad.
Realizar un dibujo del gallo.

L

Dialogar sobre lo que proponia el texto.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 36. Sesién 2 ciclo 1

Nombre: Disfrutando del audio cuento
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Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 1 grados preescolar, primero y segundo

Objetivo Comprender lo escuchado en el audiocuento a partir de preguntas y un

recuento de la historia.

Descripcion

Dialogar sobre el trabajo en la sesion anterior.
Escuchar el audio cuento sobre la oveja que no podia dormir.

Dialogar sobre lo que se propone el audiocuento.

M 0D e

Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de

los hogares y en la escuela.

5. Realizar un dibujo de lo que més les haya gustado del cuento, donde hacen uso de
la imaginacion.

6. Dialogar de que opinan de la historia, hacer un recuento de ella.

7. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 37. Sesion 3 ciclo 1

Nombre: Lectura recreativa: El conejo Serafin

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 1 grados preescolar, primero y segundo

Objetivo Comprender desde los niveles inferencial y critico el cuento El conejo

Serafin.
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Descripcion

1. Dialogar sobre el trabajo en las dos sesiones anteriores.

2. Leer através de imagenes y con la ayuda del docente el libro EI conejo Serafin.

3. Dialogar sobre lo que se propone el cuento a partir de preguntas literales e
inferenciales ¢Quiénes eran los personajes? ¢Qué hacian los personajes? ¢ Como
se relacionaban? ¢ Por qué se relacionaban de esa manera?

4. Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de
los hogares y en la escuela.

5. Realizar un dibujo de los conejos, ademés de moldearlos en plastilina.

6. Dialogar de que opinan de la historia y que ensefianza les dejo.

7. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: elaboracidn propia.

Tabla 38. Sesion 4 ciclo 1

Nombre: Lectura recreativa: Observo un aguacate.

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 1 grados preescolar, primero y segundo

Objetivo Desarrollar el habito lector y la comprension lectora a través de la

lectura de un cuento llamado Observo un aguacate

Descripcion

1. Dialogar sobre el trabajo en las tres sesiones anteriores.
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2. Leer en parejas el texto Observo un aguacate a partir de las imagenes, luego con
la ayuda del docente leeran el contenido en voz alta y haciendo la entonacion
requerida.

3. Dialogar sobre lo que se propone el cuento a partir de preguntas ¢Quiénes eran
los personajes? ¢ Qué hacian los personajes? ;Qué paso con el aguacate? ;Por qué
le paso eso al aguacate?

4. Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de
los hogares y en la escuela.

5. Subrayar las frases o palabras que les serviria para guiarse al momento de
comprender el texto.

6. Realizar argumentos sobre la importancia del aguacate.

7. Realizar una reconstruccion del cuento con dibujos o texto.

8. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 39. Sesion 5 ciclo 1

Nombre: Interactuando con textos: la noticia la cuaresma de las hicoteas

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 1 grados preescolar, primero y segundo

Objetivo Conocer cudl es la estructura de una noticia con el fin de comprenderla.

Descripcion

1. Dialogar sobre el trabajo en las cuatro sesiones anteriores.
2. Leer en voz alta la noticia la cuaresma de las hicoteas.

3. Dialogar sobre lo que se propone la noticia.
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4. Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de
los hogares y en la escuela.

5. Reunirse en grupos y preparar un mini juego de roles donde se juegue a dar la
noticia de la cuaresma de las hicoteas.

6. Dialogar de que opinan de la noticia.

7. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 40. Sesion 1 ciclo 2

Nombre: Lectura recreativa: el huevo y la gallina.

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 2 grados tercero, cuarto y quinto.

Objetivo Desarrollar la comprension lectora a partir de la lectura recreativa.

Descripcion

1. Dialogar sobre ;Qué es leer? ;Qué es comprender?

2. Observar la imagen de la portada del cuento Ilamado el huevo y la gallina,
realizar las predicciones que se observan en él.

3. Dialogar sobre el contenido del cuento a partir del titulo.

4. Escuchar la lectura del texto el huevo y la gallina, que realiza el docente en voz
alta.

5. Dialogar sobre lo que se propone en la lectura y relacionarlo con la predicciones
que se hicieron.

6. Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad.

7. ldentificar el significado de las palabras resaltadas dentro del texto.
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8. Tomar una posicion critica sobre la utilidad del huevo y su relacion con la gallina.
9. Exponer las posiciones criticas y dialogar con sus compafieros sobre ella.
1. Dialogar sobre lo que proponia el texto.
Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.
Fuente: Elaboracion propia.
Tabla 41. Sesién 2 ciclo 2
Nombre: Audiocuento, actuacion y comprension “Pura diversion”

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 2 grados tercero, cuarto y quinto.

Objetivo Comprender a partir de los niveles literal, inferencial y critico el

contenido del audiocuento.

Descripcion

el

Dialogar sobre lo desarrollado en la sesion anterior.

Dialogar sobre el contenido del cuento a partir del titulo.

Escuchar el audio libro la oveja no podia dormir.

Dialogar sobre lo que se propone en el audio y relacionarlo con las predicciones
del titulo.

Responder diferentes preguntas relacionadas con la comprension literal,
inferencial y critica.

Reunirse en grupos de cuatro personas y proponer un juego de roles donde se
evidencie las ideas principales del cuento.

Presentar el juego de roles que preparan a través de una dramatizacion.
Terminar con un recuento de lo que se escucho en el audiocuento.

Dialogar sobre lo que se desarroll6 con la actividad.
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Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 42. Sesion 3 ciclo 2

Nombre: Interactuando con textos: la noticia: la cuaresma de las hicoteas.

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 2 grados tercero, cuarto y quinto.

Objetivo Desarrollar la comprension lectora a través de textos informativos.

Descripcion

N

Dialogar sobre el trabajo en las dos sesiones anteriores.

Reunirse en parejas Yy leer la noticia la cuaresma de las hicoteas.

Dialogar sobre lo que se propone la noticia a traves de una mesa redonda.
Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de

los hogares y en la escuela.

5. Reunirse en grupos y preparar un mini juego de roles donde se juegue a dar la
noticia de la cuaresma de las hicoteas.
6. Dialogar de que opinan de la noticia.
7. Proponer y socializar en los grupos de la dramatizacion un argumento en relacion
con la noticia.
8. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.
Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.



222

Tabla 43. Sesion 4 ciclo 2

Nombre: Lectura recreativa: ¢Qué le pasa a la gallina?

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 2 grados tercero, cuarto y quinto.

Objetivo Comprender la estructura de la historia ¢Qué le pasa a la gallina?

Descripcion

1. Dialogar sobre el trabajo en las tres sesiones anteriores.

2. Reunirse en parejas y leer ¢ Qué le pasa a la gallina? a partir de las imégenes,
luego leer el titulo y nombrar de que se tratara la historia.

3. Dialogar sobre lo que se propone el cuento a partir de preguntas ¢Quiénes eran
los personajes? ¢ Qué hacian los personajes? ¢ Qué paso con la gallina? ¢Por qué
le paso eso a la gallina? ;Qué opinan de lo que le paso a la gallina?

4. Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de
los hogares y en la escuela.

5. Identificar el significado de las frases o palabras que se les subrayaron en el texto
y les serviria para guiarse al momento de comprender el texto.

6. Construir en parejas un argumento sobre el texto a partir de las frases subrayadas.

7. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 44. Sesién 5 ciclo 2

Nombre: Lectura recreativa: curiosidades de la cereza.

Temporalidad Dos horas
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Cicloy grados Ciclo 2 grados tercero, cuarto y quinto.

Objetivo Comprender el texto curiosidades de la cereza, a través de acciones
ludicas y creativas, identificando las ideas implicitas y explicitas dentro

de él, desarrollando ademas la critica.

Descripcion

1. Dialogar sobre el trabajo en las cuatro sesiones anteriores.

2. Predecir el contenido del texto a traves del titulo curiosidades de la cereza.

3. Leer colectivamente la docente el texto curiosidades de la cereza haciendo la
entonacion requerida.

4. Dialogar sobre lo que se propone el cuento a partir de preguntas ¢ Quiénes eran
los personajes? ¢ Qué hacian los personajes? ¢Qué paso con la cereza? ¢Por qué le
paso eso a la cereza?

5. Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de

los hogares y en la escuela.

Reconocer el significado de diferentes oraciones subrayadas en el texto.

Socializar los significados colectivamente.

Realizar una reconstruccion del cuento con texto y socializar.

© o N o

Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 45. Sesion 1 ciclo 3

Nombre: Lectura recreativa: el lobo que cree que la luna es queso.

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 3 grados sexto, séptimo y octavo.
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Objetivo Potenciar la comprension lectora y el habito lector a partir del

desarrollo de actividades ludicas y recreativas.

Descripcion

1. Dialogar sobre ¢Qué es leer? ;Qué es comprender?

2. Observar el titulo del texto el lobo que cree que la luna es queso y realizar las
predicciones que se observan en él.

3. Escuchar la lectura del texto el lobo que cree que la luna es queso, que realiza el
docente en voz alta.

4. Dialogar sobre lo que se propone en la lectura y relacionarlo con la predicciones

que se hicieron.

Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad.

Identificar el significado de las oraciones resaltadas dentro del texto.

Tomar una posicion critica sobre el lobo y su comportamiento.

Exponer las posiciones criticas y dialogar con sus compafieros sobre ella.

© o N o O

Realizar creativamente la escritura de la historia leida, unida con diferentes
finales.
10. Dialogar sobre lo que proponia el texto.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 46. Sesion 2 ciclo 3

Nombre: Audio cuento, actuacion y comprension “Pura diversion” la tristeza y la

furia.

Temporalidad Dos horas

Ciclo y grados Ciclo 3 grados sexto, séptimo y octavo.




225

Objetivo Desarrollar los procesos de comprension lectora a partir de las

emociones y los sentimientos que se desarrollan en el texto propuesto.

Descripcion

1. Dialogar sobre lo trabajado en la sesion anterior.

2. Reunirse en trios y escuchar el audio del texto la tristeza y la furia, luego el
docente la realiza en voz alta.

3. Dialogar sobre lo que se propone en la lectura.

4. Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad con relacion a las
emociones.

5. Tomar una posicion critica sobre las emociones y construir con ello un recuento
del audiolibro.

6. Exponer las posiciones criticas y dialogar con sus comparieros sobre ella.

7. Realizar creativamente un verso que dé cuenta de la posicion critica.

8. Dialogar sobre lo que proponia el texto.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 47. Sesion 3 ciclo 3

Nombre: Interactuando con textos: la noticia: la cuaresma de las hicoteas

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 3 grados sexto, séptimo y octavo.

Objetivo Comprender el significado y contenido de diferentes tipos de textos,

especialmente los textos informativos.

Descripcion
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Dialogar sobre el trabajo en las dos sesiones anteriores.
Reunirse en trios y leer la noticia la cuaresma de las hicoteas.

Dialogar sobre lo que se propone la noticia a través de una mesa redonda.

e

Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de

los hogares y en la escuela.

5. Reunirse en grupos y preparar un mini juego de roles donde se juegue a dar la
noticia de la cuaresma de las hicoteas.

6. Dialogar de que opinan de la noticia.

7. Proponer y socializar en los grupos de la dramatizacion un argumento en relacion

con la noticia.

8. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 48. Sesion 4 ciclo 3

Nombre: Lectura recreativa: instrucciones para llorar.

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 3 grados sexto, séptimo y octavo.

Objetivo Potenciar la comprensién literal, inferencial y critica a través de la

lectura recreativa: instrucciones para llorar.

Descripcion

1. Dialogar sobre el trabajo en las tres sesiones anteriores.
2. Predecir el contenido del texto a través del titulo instrucciones para llorar.
3. Leer colectivamente la docente el texto instrucciones para llorar haciendo la

entonacion requerida. Para ello se toman turnos con el estudiantado.
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Relacionar lo que se expone en el texto con las predicciones del titulo.
Reconocer el significado de diferentes oraciones subrayadas en el texto.
Socializar los significados colectivamente.

Realizar una reconstruccion del cuento con texto y socializar.

© N o o &

Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 49. Sesion 5 ciclo 3

Nombre: Lectura recreativa: Japdn vigilara los bosques colombianos

Temporalidad Dos horas

Ciclo y grados Ciclo 3 grados sexto, séptimo y octavo.

Objetivo Comprender los planteamientos de los textos a partir de textos

informativos y novedosos.

Descripcion

1. Dialogar sobre el trabajo en las cuatro sesiones anteriores.

2. Predecir el contenido del texto a través del titulo Japdn vigilard los bosques
colombianos.

3. Leer colectivamente la docente el texto Japdn vigilara los bosques colombianos la
entonacion requerida.

4. Dialogar sobre lo que se propone el texto.

5. Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de
los hogares y en la escuela.

6. Reconocer el significado de diferentes oraciones subrayadas en el texto.

7. Socializar los significados colectivamente.
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8. Proponer y escribir una postura critica sobre el texto. Socializarla.

9. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 50. Sesion 1 ciclo 4

Nombre: Lectura recreativa: la extincion de los dinosaurios

Temporalidad Dos horas

Ciclo y grados Ciclo 4 grados noveno, décimo y undécimo.

Objetivo Desarrollar procesos de comprension lectora a partir del desarrollo de

lecturas de interés y motivacion.

Descripcion

1. Dialogar sobre ;Qué es leer? ;Qué es comprender?

2. Observar el titulo del texto la extincion de los dinosaurios y realizar las
predicciones gque se observan en él.

3. Escuchar la lectura del texto la extincién de los dinosaurios, que realiza el
docente en voz alta.

4. Dialogar sobre lo que se propone en la lectura y relacionarlo con la predicciones

que se hicieron.

Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad.

Identificar el significado de las oraciones resaltadas dentro del texto.

Tomar una posicion critica sobre los dinosaurios y su comportamiento.

Exponer las posiciones criticas y dialogar con sus compafieros sobre ella.

© © N o O

Realizar creativamente la escritura de la historia leida, unida con diferentes

finales.
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10. Dialogar sobre lo que proponia el texto.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 51. Sesion 2 ciclo 4

Nombre: Audio cuento La tristeza y la furia | Cuento con valores y sabiduria

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 4 grados noveno, décimo y undécimo.

Objetivo Desarrollar la comprension lectora a partir del audio cuento llamado La

tristeza y la furia | Cuento con valores y sabiduria.

Descripcion

1. Dialogar sobre el trabajo en la sesion anterior.

2. Predecir el contenido del texto a partir de las iméagenes.

3. Escuchar en parejas el texto La tristeza y la furia | Cuento con valores y sabiduria.

4. Dialogar sobre lo que se propone el texto y relacionarlo con las predicciones.

5. Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de
los hogares y en la escuela.

6. Identificar la posicion del autor.

7. Proponer y escribir una postura critica sobre el texto. Socializarla.

8. Socializar las emociones y sentimientos con los que conviven a diario y se
nombran en el texto.

9. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 52. Sesion 3 ciclo 4

Nombre: Interactuando con textos: la noticia: la cuaresma de las hicoteas.

Temporalidad Dos horas

Ciclo y grados Ciclo 4 grados noveno, décimo y undécimo.

Objetivo Compre4nder el texto relacionado con la noticia: la cuaresma de las

hicoteas.

Descripcion

L npoE

Dialogar sobre el trabajo en las dos sesiones anteriores.

Reunirse en trios y leer la noticia la cuaresma de las hicoteas.

Dialogar sobre lo que se propone la noticia a través de una mesa redonda.
Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de

los hogares y en la escuela.

5. Reunirse en grupos y preparar una dramatizacion donde se juegue a dar la noticia
de la cuaresma de las hicoteas.
6. Dialogar de que opinan de la noticia.
7. Proponer y socializar en los grupos de la dramatizacién un argumento en relacion
con la noticia.
8. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.
Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 53. Sesién 4 ciclo 4

Nombre: Lectura recreativa: llego el automovil.
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Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 4 grados noveno, décimo y undécimo.

Objetivo Comprender los planteamientos del texto llego el automovil en los tres

niveles de comprension lectora.

Descripcion

Dialogar sobre el trabajo en las tres sesiones anteriores.
Leer el titulo llego el automdvil y predecir de que se tratara la historia.
Reunirse en trios y leer el texto llego el automovil.

Dialogar sobre lo que se propone en el texto en los subgrupos.

A A

Responder algunas preguntas relacionadas con la comprensién literal, inferencial
y critica.

6. Socializar las respuestas y el significado de las frases subrayadas.

7. Relacionar lo expuesto en el texto con la cotidianidad, a través de un dialogo con
los compafieros de subgrupo.

8. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron colectivamente.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 54. Sesion 5 ciclo 4

Nombre: el Audiolibro: la carta robada

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 4 grados noveno, décimo y undécimo.
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Objetivo Comprender lo propuesto dentro del el Audiolibro: la carta robada a

través de acciones ludicas, creativas y motivacionales.

Descripcion

1. Nombrar que recuerdan de las sesiones anteriores.

2. Predecir de que se tratara el texto a partir de lo que se propone dentro de él.

3. Escuchar el texto y luego reunirse en subgrupos de tres personas y leerlo de
nuevo detenidamente.

4. Responder un grupo un grupo de preguntas relacionadas con la comprension
literal, inferencial y critica.

5. Relacionar el contenido del texto con la realidad cotidiana.

6. Proponer un recuento de lo ocurrido dentro del audiocuento, escribirlo y
socializarlo.

7. Tomar una posicion clara en relacion al texto y nombrar como se sintieron con
ella.

8. Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron colectivamente.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 55. Sesién 6 ciclo 4

Nombre: Lectura recreativa: la acuarela.

Temporalidad Dos horas

Cicloy grados Ciclo 4 grados noveno, décimo y undécimo.

Objetivo Potenciar el desarrollo de la comprension lectora a través de la Lectura

recreativa; la acuarela.
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Descripcion

Dialogar sobre el trabajo en las cinco sesiones anteriores.
Predecir el contenido del texto a través del titulo J la acuarela.
Leer colectivamente la docente el texto la acuarela con la entonacion requerida.

Dialogar sobre lo que se propone el texto.

o > w0 e

Relacionar lo que se expone en el texto con la cotidianidad que viven dentro de
los hogares y en la escuela.

Reconocer el significado de diferentes oraciones subrayadas en el texto.
Socializar los significados colectivamente.

Proponer y escribir una postura critica sobre el texto. Socializarla.

© o N o

Dialogar sobre lo que proponia el texto y que comprendieron.

Evaluacion Dialogo de lo aprendido en el desarrollo de la sesion.

Fuente: Elaboracion propia.

6.9.Cronograma.

En este apartado se presenta el cronograma, donde se expone como se realizo el

desarrollo de la propuesta, partiendo del disefio, la implementacién y la evaluacion de la

misma.
Tabla 56. Cronograma de actividades 2021
2022
Fase Actividad  Febrero Julio Agosto Sep. Octubre Nov.
12341234123412341234123414
Disefio Disefio de
la
propuesta

Sesion 1
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Implementacié

nciclo 1

Sesion 2

Sesion 3

Sesién 4

Sesion 5

Implementacio

n ciclo 2

Sesion 1

Sesion 2

Sesion 3

Sesion 4

Sesiéon 5

Implementacio

nciclo 3

Sesion 1

Sesion 2

Sesion 3

Sesién 4

Sesiéon 5

Implementacié

n ciclo 4

Sesion 1

Sesion 2

Sesion 3

Sesion 4

Sesion 5

Sesion 6
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Evaluacion

Test

inicial

Test final

Fuente: Elaboracion propia.

6.10. Recursos.

Dentro de los recursos que pertenecen a la presente propuesta de intervencion y

fueron usados en la implementacion se clasifican en fisicos, tecnolégicos, humanos y

didacticos, cada uno de ellos se presentan en la siguiente tabla.

Tabla 57. Recursos

Recurso

Descripcion

Fisicos

Instalaciones fisicas de las diferentes instituciones educativas rurales
del Municipio de Pueblo Nuevo, Cérdoba, Colombia, como salon de
actos, canchas, salones y sala de informatica.

Tecnoldgicos

Computadores, video beam, multimedia

Humanos Estudiantes, docentes, directivos docentes y personal de la comunidad
de las diferentes instituciones educativas rurales del Municipio de
Pueblo Nuevo, Cordoba, Colombia.

Didacticos Cartulina, marcadores, temperas, lapices, hojas de block, fotocopias.

Fuente: Elaboracion propia.

6.11. Presupuesto

Para la realizacion de todos los talleres aplicativos que se implementaron en la

estrategia didactica disefiada por el investigador, lo cual incluye compra de material

didactico, elementos para realizar las diferentes actividades en cada uno de los talleres

como fotocopias, escobas, cartulinas, entre otros, y los refrigerios correspondientes para

brindar a los participantes en cada uno de los tallares, entre otros gastos se presentan en la

siguiente tabla.
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Rubro i Unidad Valor Total

Responsable de ;1 gasto

Recursos humanos

Investigador 4 Semestre $4.000.000 $16.000.000 Investigador
(estndiante)
TOTAL RECURSOS HUMANOS $ 16.000.000
Software y equipos tecnoldgicos
Compra de 1 Meses $3.000.000  $3.000.000 Investigador
portatil
Softwarey 1 Afio $250.000 $250.000 Investigador
licencias
(Windows)
TOTAL, SOFTWARE Y EQUIPOS $3.250.000
TECNOLOGICOS
Materiales
Resma 2 resma $20.000 $ 40.000 Investigador
Fotocopias 300  copias $200 $60.000 Investigador
Lapiceros 10 Unidades $1.000 $10.000 Investigador
Internet 18 meses $ 100.000 $ 1.800.000 Investigador
impresiones 200  hojas $300 $ 60.000 Investigador
TOTAL, MATERIALES 1.970.000
Otros
20 Ser. Moto ~ 20.000 400.000 Investigador
Transporte local ; <
taxi
Total, otros 400.000
Subtotal, presupuesto 21.620.000
Imprevistos 5% 1,081.000
Total, presupuesto 22.701.000

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 1. Listado de estudiantes de las IER de Pueblo Nuevo / Cérdoba.
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Anexo 2. Test inicial y final

Prueba de comprension lectora preescolar

Inicial

1. Lee la imagen y responde

Nota. Tomado de Yusufdemirci (2010).

Responde:
Preguntas
¢En total hay cuatro nifios? X
¢Has visitado un parque como ese? X
¢ Te agrada jugar en la resbaladiza? X

Yusufdemirci. (2010). Imagenes de nifios. https://www.freepik.es/yusufdemirci



https://www.freepik.es/yusufdemirci
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Prueba de comprension lectora preescolar
Final

1. Lee y responde

La muela mala

A mi mama le duele una
muela.

La muela de mama esta
mala. Mi mama muele el
mole , la lima y la miel.
La muela mala ama la
miel, el mole y la lima.

Nota. Adaptado de ACRBIO (2017).

2. Responde

;Qué le AR .

(o @ ]
duele a \Q Q) . NN
mama? S ‘

¢Lamama
esta

enferma?

;Como te
sientes si tu
mama se

enferma?




ACRBIO. (2017). Material de LECTOESCRITURA para alumnos con dificultades.

https://www.imageneseducativas.com/material-lectoescritura-alumnos-dificultades/

Prueba de comprension lectora primero
Inicial

Lee y responde

Maria y su mama

Me llamo Maria y mi
mama se llama Lucia.

Ella tiene el pelo negro. W ~

.
Ella es buenay -
cariiosa. Siempre me 5
da un beso antes de b
dormir.

Nota. Tomado de Materiales Educativos para Maestras (2020)

1. ¢Como se llama la maméa de Maria?

a. Maria.
b. Lucia.
c. Adriana.
2. ¢Se puede decir que Maria es feliz con su mama?
a. Si.
b. No.
c. Nosé.
3. ¢CoOmo te parece la mama de Maria?
a. Buena.
b. Mala.
c. Egoista.

Materiales Educativos para Maestras. (2020). Comprension Lectora para Nivel Inicial.

257

http://www.materialeseducativosmaestras.com/2021/04/compresion-lectora-para-nivel-inicial.html



https://www.imageneseducativas.com/material-lectoescritura-alumnos-dificultades/
http://www.materialeseducativosmaestras.com/2021/04/compresion-lectora-para-nivel-inicial.html

Prueba de comprension lectora primero
Final

Lee y responde

La rand
Und rand vive en un
esfanque. La rana
puede saltar. La rana
puede sentarse en un
tronco. Las rands soncz
verdes. [Son madscotas

divertidasl!

Nota. Tomado de Roselvis (2020).

¢ Qué no puede hacer la rana?

a. Saltar.
b. Sentarse.
c. Dormirse.

¢Por qué las ranas son mascotas divertidas?
a. Porque pueden nadar y sentarse.

b. Porque poseen muchos colores.

¢. Porque no hacen nada.

¢COmo crees que es vivir con una rana?

a. Dificil.

b. Fécil.

c. Entretenido.

Roselvis. (2020). Lectura comprensiva, mini lectura comprensiva.
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https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Comprensi%C3%B3n y expresi%C3%B3n del leng

uaje/Lectura/Lectura _comprensiva bz367952se



https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Comprensi%C3%B3n_y_expresi%C3%B3n_del_lenguaje/Lectura/Lectura_comprensiva_bz367952se
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Comprensi%C3%B3n_y_expresi%C3%B3n_del_lenguaje/Lectura/Lectura_comprensiva_bz367952se
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Prueba de comprension lectora segundo
Inicial

Lee y responde

Los gatitos de Marceia

Ella es Marceic una nifia muy tlernay
sonriente, tiene el cabello de color
café y piel clara, usa un vestido de
color rosa

A elic le guston mucho las mascotas
en especial los gatitos.

Marceia tlene tres lindos gatitos,
Checolate de color cafe, Minino de

Nota. Tomado de Material Educativo (2018).

1. ¢De qué color es el cabello de Marcela?
a. Negro.
b. Amarillo.
c. Cafeé.

2. ¢Qué otro titulo se le podria dar al texto?
a. Teresa la nifia de los perros.
b. Lanifiay sus gatos.
c. Juiciosa con las mascotas.

3. ¢Qué piensas del cuidado de los animales?
a. Es importante porque son seres Vivos.
b. No me interesa porque no sienten.
c. No es relevante, no me gusta jugar con ellos.

Material Educativo. (2018). Maravillosas lecturas cortas con comprensién lectora
para primer y segundo grado de primaria. https://materialeducativo.org/maravillosas-

lecturas-cortas-con-comprension-lectora-para-primer-y-sequndo-grado-de-primaria/d1-32/



https://materialeducativo.org/maravillosas-lecturas-cortas-con-comprension-lectora-para-primer-y-segundo-grado-de-primaria/d1-32/
https://materialeducativo.org/maravillosas-lecturas-cortas-con-comprension-lectora-para-primer-y-segundo-grado-de-primaria/d1-32/

Prueba de comprension lectora segundo

Lee y responde

|

T

El pastor y las cabras salvajes

Un pastor conducia su rebano al campo,
cuando se dio cuenta de que unas cabras

salvajes se habian mezclado con las suyas.

En la noche las llevd a todas a un refugio.
Como al dia siguiente estallé una gran
tormenta, no pudo sacarlas a pastar y
debio mantenerlas encerradas. Al darles
de comer, a las cabras propias les echo el
pasto estrictamente necesario para gue
no se murieran de hambre. En cambio, a
las cabras salvajes les aumentd la racion
con el fin de atraerlas.

Cuando pasd el mal tiempo, el pastor
sacod el rebano a la pradera. Al verse

libres, las cabras salvajes escaparon
corriendo hacia la montana.

Irritado, el pastor les gritd:

Nota. Tomado del ICFES (2013)

Final

- .

/ﬂﬁm ﬁ? o<

ived- §
,M\J

—jDesagradecidas, me abandonan después

de los cuidados especiales que tuve con
ustedes!

Sin dejar de correr, las cabras salvajes le
respondieron:

-Desconfiamos de ti. Si a nosotras que
fuimaos tus huéspedes de una noche nos
trataste mejor que a tus viejas amigas, es
evidente que si vinieran otras cabras, nos
despreciarias por ellas.

¢ Cuanto pasto les hecho a las cabras propias?
a. Mucho.

b. Poco.

c. El necesario.
Las cabras salvajes consideran que el pastor es

a. Gruioén.

b. Salvaje.

c. Viejo.

d. Traicionero.

¢ Qué opinas del pastor?

a. Que actuo bien.

b. Que no queria las ovejas.
c. Que actu6 mal.
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ICFES. (2013). SABER 3°, 5° y 9° Preguntas analizadas Lenguaje 3o. grado.
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/176840/Prequntas%20analizadas%20lenguaje
%20saber%203.pdf



https://www.icfes.gov.co/documents/20143/176840/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%203.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/176840/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%203.pdf

Prueba de comprension lectora tercero

Inicial

Lee y responde

T

Habia una vez, una mama péjara
que, escondida en lo alto de un
arbol, cuidaba sus tres hueve-
citos sin abandonarlos nunca.
Mientras tanto, papa pajaro,
volando del nido al campo y del
campo al nido, le trafa comida
eligiendo para ella los granos
mas blanditos y sabrosos.

Nota. Tomado de ICFES (2013, p.8).

T

Una hermosa mafana de pri-
mavera la mama pdjara oyo
“cric, cric...”, entonces alzé las
alas y vio que habia nacido uno
de sus hijitos.

iQué feliz soy!l —exclamé6 y
levanto el vuelo hacia el cielo
azul junto a papa pajaro. -Le
llamaremos Cipi —dijo el papa.

¢A quiénes cuidaban en la cima de un arbol los pajaros?
a. A dos lagartijas.

b. Al pajaro enfermo.

c. Alos tres huevecillos.

¢En qué momento el papa pajaro volaba del nifio al campo y del campo al nido?

a. Luego de que la mama pajaro cuidara a sus tres huevecillos.

b. Al mismo tiempo que la mami pajara cuidaba de sus tres huevecillos
c. Antes de que la mami péjara cuidara de sus tres huevecillos.

¢ Qué te parce las funciones de mama y papa pajaro?

a. Son adecuadas, porque las hembras cuidan y los machos salen.

b. Son adecuadas, porque se dividian las labores.

c. Son adecuadas, porque los pajaros siempre tenian a su papa con ellos.
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ICFES. (2013). SABER 3°, 5° y 9° Preguntas analizadas Lenguaje 3o. grado.
https://www.icfes.qgov.co/documents/20143/176840/Prequntas%20analizadas%20lenquaje
%20saber%203.pdf



https://www.icfes.gov.co/documents/20143/176840/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%203.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/176840/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%203.pdf
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Prueba de comprension lectora tercero
Final

Lee y responde

(Por qué hay que Porque se .puede acabar.
cuidar el agua? &Y _con qué nos vamos a
banar? {No podré lavar a
mis munecos!jNo existiran
las piscinas!

No solo por eso; si no hay agua,
tendremos mala nutricién, hambre y
enfermedades. Por eso el agua es el
principal recurso natural.

Nota. Tomado de ICFES (2013, p.6).

1. ¢Qué ocurre si no hay agua?
a. Tendremos mala nutricion, hambre y enfermedades.
b. Tendremos malos hébitos alimenticios.
c. Tendremos pocas relaciones con los demas.
2. ¢aqué conclusion llegas después de leer la imagen?
a. Elagua es un recurso que se deben malgastar.
b. El agua es necesaria para Vvivir.
c. Si se tiene 0 no agua, eso no le es importante a los seres humanos.
3. ¢Por qué el agua es el principal recurso natural?
a. Porque hay poca agua y se puede acabar.
b. Porqgue ella permite que los seres humanos, las plantas y los animales vivan.
c. Porque no existirian las piscinas.

ICFES. (2013). SABER 3°, 5°y 9° Preguntas analizadas Lenguaje 3o. grado.
https://www.icfes.qov.co/documents/20143/176840/Prequntas%20analizadas%20lenquaje
%20saber%?203.pdf



https://www.icfes.gov.co/documents/20143/176840/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%203.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/176840/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%203.pdf
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Prueba de comprension lectora cuarto
Inicial

Lee y responde

i te
Cierra la llave de agua mientras

enjabonas |las manos.

Al ayudar con |os
todos juntos vy con
mitad.

platos, enjuagalos
la llave abierta a |5

Usa la ducha en vez de la tina.

Sives una tuberig goteandp,
javisa!

Sin agua no podemas vivir

A vy

Nota. Tomado del ICFES (2013, p.9).

¢Qué hay que hacer si la llave gotea?

a. Nada.

b. Correr.

c. Auvisar.

En el afiche, la frase resaltada y subrayada es

a. Unarazdn para cuidar el agua.

b. Una indicacion de como cuidar el agua.

c. Un concepto sobre agua.

¢qué crees que pasaria si nos quedamos sin agua?
a. Se moririan las personas, los animales y las plantas.
b. Tomaremos otros liquidos.

c. No pasaria nada
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Prueba de comprension lectora cuarto
Final

Lee y responde

e T~ T o—
Esperanzas

Si tuvieras alas como grandes aguilas
cruzando nubes, mirando al mundo.

Disfrutariamos llegando lejos.

Muy lejos del miedo, de las
pesadillas.

Desde lo alto lo dicen ellas:

“Las alas son los suefios profundos”.

Orlando Fénix

Nota. Tomado del ICFES (2013, p.10).

¢Con que animal se asemejan los procesos en el poema?
a. Con las gaviotas.

b. Con las golondrinas.

c. Con las aguilas.

(Quién dice “Las alas son los suefios mas profundos?
a. Las pesadillas.

b. El mundo.

c. Las aguilas.

¢ Qué piensas de las esperanzas?

a. Teayudan a ser mejor.

b. Son la superacién de los miedos.

c. Te permiten mantener una ilusion.



Prueba de comprension lectora quinto

Inicial
Lee y responde
¢Quién es Sie? Pero su gran respeto y amor lo
dirigian a la diosa Sie, mujer
Quiero contarte que los muiscas inmortal protectora de las fuentes,
reconocian la importancia del los rios y las lagunas. Observa, asi
agua como liquido indispensable me la imagino:

para los seres vivos. Por ello, las
lagunas y los humedales eran
lugares sagrados, templos donde
se encontraban con sus dioses y
realizaban sus ceremonias.

Las ranas, como habitantes de
esos lugares sagrados, eran consi-
derados seres muy especiales.

Autor: Goton.

Nota. Tomado del ICFES (2013, p. 11).

¢ Qué lugares eran sagrados por su contenido de agua?
a. Las fuentesy los rios.

b. Las lagunas y los humedales.
c. El mary el océano.

¢Quién cuenta la historia de Sie?
a. Los muiscas.

b. Sie.

c. Gotodn.

¢Como te imaginas a Sie?

a. Solitaria y triste.

b. Amorosay llena de vida.

c. Preservadoray eterna.

266
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Prueba de comprension lectora quinto
Final

Lee y responde

RESPONDE LA PREGUNTA 1 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

DRAGON
£Existen los dragones?

La escritora Ana Maria Matute nos dice: "Para mi existen los
dragones y muchos otros seres que los adultos creemos que
son de fantasia. Algunos piensan que no pueden existir los
dragones porque es imposible que arrojen fuego, pero el
dragdn si puede: primero dispara un veneno y luego frota sus
dientes para formar una chispa que prende fuego al veneno.
Ahora ya no los vemos porque la gente ha dejado de creer en
ellos, pero estan por ahi, ocultos en sus cavernas”.

£Cémo son los dragones?

El dragdn es uno de los monstruos mas fuertes y mas bellos aunque también el mas feroz y orgulloso. Este
animal pertenece a la familia de los reptiles como el cocodrilo o la iguana, pero a diferenda de estos, es de
sangre caliente y no necesita calentarse al sol para moverse. Asi puede estar activo de dia y noche, bajo
tierra y en el cielo.

£Qué les gusta a los dragones?

Tanto tiempo disponible le permite al dragén hacer lo que mas le gusta: sembrar el miedo, quemar todo a
su paso y por supuesto, comer. Como su alimento es la carne fresca, puede conformarse con ovejas, pero
lo que mas le gusta es la carne de hombres, mujeres y nifios. En este Gltimo grupo su manjar mds preciado
san los principes encantadores porgue casl siempre se creen muy valerosos pero al final no lo son.

Por encima de la caza, la actividad mds importante para el dragdn es custodiar su tesoro. El dragdn es
ambicioso y avaro, durante su larga vida, acumula un tesoro que codician muchos hombres, ipobres
inconscientes! iCuidado!, porque el dragén parece dormir pero siempre vigila su guarida, induso con los
ojos cerrados, porque sus parpados son transparentes.

Adaptado de: Delalandre, Benoit (autor) y Schoch, Iréne (ilustradora). Mi primer Lanousse de MONSTRUOS v DRAGONES.,
México: Larousse.

Nota. Tomado del ICFES (2017, p. 23).

1. ¢Como es el proceso para crear fuego en los dragones
a. Soplany sale el fuego.
b. Dispara veneno y frota los dientes.
c. Solo necesita la chispa.
2. En el texto, con la expresion “jCuidado!, porque el dragon parece dormir, pero
siempre vigila su guarida”, se quiere
a) ordenar.
b) convencer.
c) Advertir
3. ¢Cbmo te parece el texto sobre los dragones?
a. Real, los dragones existen.
b. Esimaginario, los dragones no existen.
c. Es veridico, posee buenos argumentos.

ICFES. (2017). Saber 5° Guia de orientacion, 2017.
https://www.icfes.qgov.co/documents/20143/1353827/Guia+de+orientacion+saber+5+2017.
pdf/844f0dle-e176-2ae9-6afa-165a1f28677f



https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1353827/Guia+de+orientacion+saber+5+2017.pdf/844f0d1e-e176-2ae9-6afa-165a1f28677f
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1353827/Guia+de+orientacion+saber+5+2017.pdf/844f0d1e-e176-2ae9-6afa-165a1f28677f
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Prueba de comprension lectora sexto
Inicial
Lee y responde

EL ENGANO A PINOCHO

Un dia caminaba Pinocho muy apresurado, de pronto, vio a la zorra y al gato,
viejos amigos suyos.

—éPara donde vas tan de prisa? —preguntd la zorra.

—iUnos bandidos me quieren robar cuatro monedas de oro que tengo!
—dijo Pinocho.

—En lugar de esas cuatro monedas podrias tener mil o dos mil, amigo. Vamos
al campo de los milagros, alli las siembras y mafiana encontraras un arboal,
que a cambio de hojas tendra monedas de oro —dijo la zorra.

—iVamos! —respondid Pinocho.

Los tres caminaron hacia el bosque, y al llegar, la zorra le pidid a Pinacho que
hiciera un hoyo con sus manos y sembrara sus monedas, luego le dijo que
fuera hasta el rio y trajera agua en su zapato para rociar las monedas
sembradas y Pinocho obedecid.

Después de un rato la zorra y el gato se despidieron de Pinocho, él
agradecido les dio un abrazo. A la mafiana siguiente, muy temprano . ) Tomado y adaptado de:

P P Fox ¢ . Ju.rp.'.-'.-'lnnu:ad!.me_tcrmypemana;e.r.-‘.mnnc.l'rr.r:
regreso al lugar y no encontrd ningun arbol de monedas, asi que penso

que le faltaba mas agua a su planta y se disponia a ir al rio cuando de pronto escuchd una carcajada.

—éDe qué te ries? —preguntd Pinocho.

—Me rio de aquellas personas inocentes que piensan que el dinero se puede sembrar y recoger como el
maiz —contestd un papagayo que estaba en la rama de un arbal.

Entonces Pinocho busco y buscd sus monedas pero no las encontro.

—&Y mis monedas? —preguntd.

—Ayer cuando te fuiste la zorra y el gato las sacaron y se fueron muertos de risa —respondio el papagayo.

Pinocho pensd: “iQué ingenuo fui al creer que el dinero se podia sembrar!”
Asi, no tuvo mas opcidn que regresar a casa con los bolsillos vacios.

Tomado y adaptado de: Lenguaje significarive 30, Proyecto de Comprension Lectora Editorial Libros y Libros

Nota. Tomado del ICFES (2017, p. 24).

¢Qué le propuso la Zorra a Pinocho
a. Que jugaran juntos.
b. Que no fuera a la escuela.
c. Que sembrara las monedas.
En el texto, quien dice “en lugar de esas cuatro monedas podrias tener mil o dos
mil...” es
a) Pinocho.
b) el papagayo.
c) lazorra.
¢ Crees que pinocho actué bien al sembrar las monedas?
a) Si porque necesitaba mas dinero.
b) No estoy seguro de que el dinero no crece en los arboles.
c) No porque se debe trabajar muy duro para conseguir dinero.
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Prueba de comprension lectora sexto
Final

Lee y responde
UN AMOR DEMASIADO GRANDE

Desde pequefio fue un gigante. La talla mas grande de zapatos. El mas alto de la fila. El peso
pesado del equipo de basketball. Cuando Mauricio se caia, la tierra entera sonaba. Se estremecia
con el golpe. Era exagerado, desproporcionado, colosal... desocupaba la nevera en cada comida y
siempre se quedaba con hambre. Un nifio fuera de lo comun. Tenia once afios y no paraba nunca
de crecer.

Un dia se enamord como un loco. Con sus manazas arrancaba las flores del jardin y luego,
temblando, las dejaba en la puerta de la casa de Juanita. No se atrevia a poner la cara. No le
dirigia la palabra, de tanto amor que le tenia guardado. Solo le hablaba con los 0jos. En la clase,
ella sentia unos ojos fijos en su espalda. El gigante se pasaba las horas en frente de su ventana.
Detras del arbol de cerezas la cuidaba. Cuando Juanita apagaba la luz, él le cantaba serenatas
con su enorme voz de tarro.

Mauricio nunca volvio a hacer tareas ni a entrenar con el equipo. Rara vez alguien se encontraba
con é€l. Era apenas una sombra. Una sombra gigantesca.

Tomado y adaptado de: Reyes, Yolanda (2000). E/ terror de sexto “B . Bogota. Editorial Alfaguara.

Nota. Tomado del ICFES (2017, p. 28).

¢ Como era Mauricio?
a. Grande y no paraba de crecer.
b. Pequefio, pero crecia por dias.
c. Gigante y alto.
En el primer parrafo del texto predomina una secuencia
a. enumerativa.
b. descriptiva.
c. instructiva.
¢ Qué piensas del amor que le tenia Mauricio a Juanita?
A. Era un amor real, porque el no estudio mas.
B. Debio hablarle a Juanita, declararle su amor.
C. No era amor, solamente le parecia bonita.
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Prueba de comprension lectora séptimo
Inicial

Lee y responde

CADA VEZ MAS CERCA DE VISITAR OTROS MUNDOS

Una empresa holandesa se propone enviar seres humanos, comunes y corrientes al planeta Marte
a partir del afio 2023 con un pasaje de ida —es decir que no hay tiquete de regreso—, pues como
lo explica con sinceridad el creador de la empresa, Thomas Lamb, “no hay seguridad sobre las
condiciones del viaje". Pese a la desconfianza de algunos expertos, Thomas se muestra decidido
e incluso asegurd a un periddico francés que “la conquista de Marte es la etapa mas importante
de la historia de la humanidad”.

La pregunta de los expertos es éhabra gente que se quiera arriesgar? Para el premio MNobel de
Fisica, Serge Haroche, “La empresa sera un éxito porque siempre existiran aventureros para
quienes el valor de la vida esta en la blsqueda de lo desconocido.

“La seleccion y el entrenamiento de los candidatos astronautas empezara en el 2014, vy el envio
de las capsulas y los viveres esta previsto para el 2016. En abril del 2023, los primeros cuatro
“astroviajeros” llegaran a Marte y en el 2033 se sumaran otros 17 para formar una colonia humana
y hacer investigaciones cientificas.

Adaptado de: hup.www.portafolio.co/portafolio-plus/tiquete-marte-turismo-seria-posible-desde-2023

Nota. Tomado del ICFES (2017, p.30)

En el texto se afirma que

a) desde el 2016 todas las personas podremos viajar a Marte.

b) una empresa holandesa enviara astronautas a Marte.

c) se haré una seleccion de premios Nobel para ir a Marte.

En la expresion “—es decir que no hay tiquete de regreso—", los guiones o rayas
permiten

a) sefalar una aclaracion o explicacion.

b) citar textualmente lo que dice una persona.

d) destacar la importancia de unas palabras.

¢ Crees que diferentes personas lleguen a Marte en el 2023?

a. Si, porque si esta en un texto informativo asi sera.

b. No estoy seguro si las personas se arriesgaran a lo desconocido.
c. No, porque perderian la vida.
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Prueba de comprension lectora séptimo
Final

Lee y responde

HADAS {QUIENES SON?

Cuando se habla de hadas, uno siempre piensa en una bondadosa mujer, vestida con una ti-
nica azul larga hasta los pies, tocada con un sombrero en forma de cono que cubre su rubia
cabellera, y con una varita magica en la mano, a punto para satisfacer cualquier deseo; asi
es como esos famosisimos personajes se ven representados en los cuentos y en las historias
infantiles.

Pero las hadas de verdad son otra cosa. Las hay morenas y rubias, jdvenes y ancianas, feas
y hermosas, elegantes y pordioseras, y en cuanto al caracter... mas vale no fiarse demasiado,
porque no hay nadie mas imprevisible que un hada, y nada resulta mas peligroso que su mal
humor.

En tiempos remotos, cuando aun era facil encontrar alguna en el bosque o en el fondo de una
cueva, los hombres procuraban no ofenderlas e incluso las evitaban, porgue sabian que esta-
ban tratando con criaturas casi omnipotentes, emparentadas con las diosas y las ninfas de la
antigliedad.

Entre las bisabuelas de las hadas estan las "mairas”, divinidades griegas que decidian la suerte
de los mortales. La primera, Cloto, hilaba el hilo del destino; la segunda, Laquesis, lo media,
vy la tercera, Atropo, lo cortaba. A las tres diosas, hijas de Zeus, que los romancs llamaban
también “parcas”, se las representaba como mujeres ancianas y harapientas, y precisamente
de ellas provienen las famosisimas hadas madrinas, que se retnen en torno a la cuna de los
recién nacidos.

Otros antepasados ilustres son las fatuas (compafieras de los faunos, capaces de predecir el
future), las matras, diosas-gallinas gue ayudaban a nacer a los nifios y prededan su futuro, y
las nornas, las moiras escandinavas. Por Ultimo, hay que mencionar a las ninfas y a las driades,
figuras mitoldgicas encantadoras ligadas a los bosques vy las aguas, y sefioras de la espesura y
de las fuentes.

Todas estas criaturas sobrenaturales han legado algo de si a las hadas, hasta convertirlas en lo
que son para nosotros: mujeres inmortales, dotadas con increibles poderes, que van y vienen

entre su mundo y el nuestro.
Tomado de: Lazzarato, Francesca (1995). Hadas. Barcelona: Montena.

Nota. Tomado del ICFES (2012, p.2)

1. ¢Como son las hadas?
a) Morenas, rubias, jovenes, ancianas, feas y hermosas.
b) No existen las hadas.
c) Grande y pequefias, gordas y flacas, bajas y altas.
2. En el texto anterior, con la historia de las “moiras” se quiere
a) mostrar la tradicion de las hadas.
b) resaltar el origen gitano de las hadas.
c) explicar los antepasados de las hadas.
d) describir las divinidades griegas
3. Crees que el “Pero”, con el que se inicia el segundo pérrafo del texto, permite
introducir una informacion que
a) afirma lo anotado en el primer péarrafo.
b) ejemplifica lo anotado en el primer parrafo.
c) explica lo anotado en el primer péarrafo.
d) contradice lo anotado en el primer parrafo.

ICFES. (2012). SABER 50. y 90. Cuadernillo de prueba, Lenguaje, 50. grado,
calendario A.
http://paidagogos.co/banco pruebassaber/prueba lenquaje5 calendario(a)2009.pdf



http://paidagogos.co/banco_pruebassaber/prueba_lenguaje5_calendario(a)2009.pdf
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Prueba de comprension lectora octavo

Inicial

Lee y responde

LA SUPERACION QUE LES REGALO LA BICICLETA

Dos fdvenes son campeones nacionales de ciclismo de pisia, @ pesar de tener lesiones en Sus plernas.

Diego Duefias es un joven bogotano que hace cinco afios perdio la movilidad y la sensibilidad en su piema
izquierda debido a una caida cuando corria en una pista de patinaje. Mayra Sanchez tuvo un accidente de
transito a bos 11 anos, que hizo que perdiera sus piernas. Sin embargo, actualmente ambos son campeones
nacionales de ciclismo de pista.

*Al principio fue dificil estar bien y luego adqguirir una discapacidad, es una gran prueba. Pero hoy siento
que, de no haberse presentado eso, no sera campeon”, dijo Diego Duefias.

Mayra, por su parte, considera que esta es una prueba que le dio la vida para demostrarse que podia ser
mejor cada dia. Mo solo he redibido premios, también siento que la madurez v la alegria son cosas inmensas
que he podido darle a mi familia™,

Pero ellos no solo usan la bicicleta para competir, ambos |a utilizan para movilizarse a sus lugares de
estudio. Estos dos deportistas consideran que la mejor amiga de una persona debe ser su bicicleta, no solo
como instrumento de transporte, sino porgue brinda todo lo necesario para tener una buena salud y un
optimo desempenio en las labores cotidianas. *Montar la bicicleta no debe ser motivado dnicamente por la
pasion, debe ser un compromise que la gente debe adquirir para su vida®, dijo Diego.

Actualmente, Diego y Mayra son competidores de alto rendimiento en la Federacion Macional de Ciclismo.
£Qué es la superacion?

Mayra afirma que la superacion no es solamente salir de una depresion o enfrentarse a un problema; es un
deber que se tiene todos los dias, en el que no se puede bajar la guardia.

“La superacion no es algo que se da una sola vez en la vida, es un compromiso con el dia a dia. Yo siento
que me he superado, pero no por la lesion gue afronté, sino porgue encontré el camino que debia seguir
v porque lo he recorrido bien”, dijo.

Tormado de: hipAewaeliempo.comcolombiaBogoie la-superacion-gue-les-regalo-la-bici 130736353-4

Nota. Tomado de ICFES (20173, p.25).

¢A que se dedican Diego y Mayra?
a. Son patinadores.
b. Nadan todos los dias.

C.

No hacen deporte.

d. Son ciclistas.

En el texto se encuentran, principalmente,

a) descripciones de las vidas de los protagonistas.

b) testimonios de superacion personal de los jovenes.

c) indicaciones para el proceso de recuperacion.

d) explicaciones sobre los accidentes que sufrieron.

¢ Consideras que la superacion es importante para la vida de los seres humanos?

272




273

Si esa superacion permite que seamos mejores personas.

Si porque al superarnos la vida va tomando rumbos préosperos.
Si porque la superacién permite avanzar.

Todas las anteriores.

e oo

IUCFES. (2017?). Saber 9° Guia de Orientacion.
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1353827/Guia+de+orientacion+saber+9+2017.
pdf/fdf46960-c1d4-96h2-ef0d-78b4c885bfcc



https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1353827/Guia+de+orientacion+saber+9+2017.pdf/fdf46960-c1d4-96b2-ef0d-78b4c885bfcc
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1353827/Guia+de+orientacion+saber+9+2017.pdf/fdf46960-c1d4-96b2-ef0d-78b4c885bfcc
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Prueba de comprension lectora octavo
Final

Lee y responde

Réquiem

Resulta
que ya nada es igual, nada es lo mismo,
que algo se ha muerto aqui
sin llanto,
sin sepulcro,
sin remedio,
que otro aire se respira ahora en el alma,
patio oloroso a humo donde cuelgan
tantos locos afectos de otros dias.
Tendria que decir
que ha llovido ceniza tanto tiempo
que ha tiznado por siempre las magnolias,
pero es pueril la imagen y me aburro.
Me aburro décilmente, blandamente,
como cuando era nifia y me tiraba
a ver pasar las nubes,
y la vida
era larga como una carrilera.
Ahora el tren da la vuelta y unaos rostros
borrosos me saludan desde lejos:
yo amé a aquel hombre que va hablando solo.
Aquel otro me amo y no sé su nombre.
La tarde se silencia y todos parten.
Soy yo la que hace tiempo ya se ha ido.

Tomado de: Piedad Bonnett Vélez (1996). Tambor en la sombra. Poesia Colombiana del siglo XX, México: Verdehalago.

Nota. Tomado de ICFES (2017a, p.29).

(Donde se respira otro aire’
a) Enal sepulcro.
b) En el llanto.
c) Enelalma.
d) En el remedio.
En el texto la voz dice “y la vida / era largo como una carrilera” pretende
presentar
a) Lamirada atenta inquieta de los nifios
b) Lo interminable que parecen la vida cuando se es nifio
c) lalejania los recuerdos
d) el tedio que provoca el paso de las horas cuando se es viejo.
¢ QuEé crees que representa el poema?
a. Lasoledad.
b. Elamor.
c. Latristeza.
d. Todas las anteriores.



275

Prueba de comprension lectora noveno

Inicial

Lee y responde

Texto 1
éCual es el afan?

Unir las palabras sexualidad y jovenes se ha con-
vertido para los adultos en sindnimo de proble-
mas. El verdadero inconveniente es no hablar del
embarazo adolescente y seguirlo considerando
un tabu.

De acuerdo con la Encuesta MNacional de Demo-
grafia de 2010, una de cada cinco adolescentes en
el pais, con edades entre los 15 y 19, ya es madre
o esta esperando su primer hijo. Claro indicio de
la falta de educacion sexual.

Aungue evitar el embarazo adolescente es una
tarea de las familias, las escuelas y la sociedad,
es fundamental que la prevencién parta desde
los jovenes, cualquiera puede tener dudas y cu-
riosidad, pero ya no hay excusa para no pregun-
tar e informarse.

Adaptado de: Revista Semana Jr. Octubre 2012, Bogota:
Publicaciones Semana. Panamericana Formas e Impresos.
Pégina 6.

Nota. Tomado de ICFES (20173, p.31).

La idea que defiende el autor del texto uno es

a.

Texto 2
Embarazo adolescente: otra mirada

Un embarazo adolescente no puede tratarse como
un problema y €l bebe y la mama deben recibir el
apoyo por parte de los futuros abuelos. La situa-
cion antes de ser una fatalidad, es una posibilidad
para que los adolescentes maduren y se planteen
varias decisiones que marcaran su vida.

En otros momentos de la historia resultaba normal
tener hijos a tempranas edades, como se aprecia
en Romeo y Julieta de Shakespeare, por ejemplo
alli Julieta alin no tenia catorce afios cuando su
madre le dice: "Otras mas jovenes que tu, aqui en
Verona, sefioras de gran estima, ya son madres”
(1, 11I).

Si en otros tiempos eran aceptados los embarazos
tempranos, épor qué no podemos apoyar a nues-
tros jovenes antes de hablar de su irresponsabili-
dad y precariedad economica?

Adaptado de: Rovati, Lola. (2006) El embarazo de adolescen-
tes. Bebés y més. Blog sobre embarazo, infancia, papds y
mamas. Disponible en: hitp:/fwww-bebesymas.com/otros/el-
embarazo-de-una-adolescente

la escuela y las instituciones oficiales deben garantizar la educacion sexual

b. esextrafio que las inquietudes sobre sexualidad no se les comuniquen a los

C.

padres
ningun discurso deberia hablar de adolescentes y sexualidad al mismo tiempo

d. para evitar el embarazo adolescente es necesario dejar de considerarlo un tabu.
En el segundo parrafo del texto dos el autor habla desde una visién

a.

b.

o

o

normativa fue buscar reglamentar el comportamiento de los jévenes con base a
lo dicho por las autoridades
histérica porque compara la posicion actual con la de los tiempos pasados frente
al embarazo
literaria pues pretende belleza es la percepcion que se tiene frente al embarazo
juvenil
pesimista porque indica que no podria esperar nada mejor de la poblacion joven.



3. ¢Qué opinas del embarazo adolescente a partir de los planteamientos de los dos

textos

a

b.
C.
d.

Es algo normal en la actualidad.
Se debe dar buena educacion sexual para evitarlos.
No se pueden prevenir, ya que no se debe planificar.
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Los adolescentes y jovenes deben mantener una comunicacion con los adultos

sobre la sexualidad.

Prueba de comprensidon lectora noveno

Final

Lee y responde

MAS HUMEDAD Y CALOR

* El aumento del nivel de los mares se debe en parte al hecho de que el agua se dilata al subir
la temperatura. Hay mucha agua en los océanos, e incluso un aumento del 1,5 °F hace que
se dilate bastante. Desde 1900, &l nivel del mar se ha elevado unos quince centimetros, vy
sigue sublendo. Ademés, las temperaturas mas clidas harlan que empezaran a fundirse los
casquetes de hielo de Groenlandia vy de la Antartida.

Si los casquetes de hielo se fundiesen del todo (lo que tardaria un buen tempo, desde luego),
el agua se verteria en el mar y el nivel de éste se elevaria unos sesenta metros. Lugares tales
como los Paises Bajos, Bangladesh, Delaware y Florida quedarian totalmente cubiertos por las
aguas.

Incluso existe la posibilidad que se dé un circulo vicloso. Al calentarse més el agua, disminuye
su capacidad de disolver didxido de carbono. Esto significa que parte del didxido de carbono
que contiene en solucidn se desprenderd v pasard a la atmdsfera, donde actuara para calentar
todavia mas la Tierra.

Este no es un descubrimiento que se hiciese de pronte en 1988, Hadia afios que los dentificos
reflexionaban sobre el efecto invernadero y se preocupaban por &,

Yo mismo escribi un articulo, gue se publicd en una revista en agosto de 1979, en el que decia
mucho de lo que he expussto aqui. En otras palabras, hace mas de diez afios que di la voz de
alarma, pero desde luego nadie me escuchd.

Ahora, debido al calor ¥ a la sequia de 1988, la expresion "efecto invernadero” se ha hecho
familiar y la gente presta atencidn. Pero las temperaturas suben y bajan de manera irregular
¥ &5 pasible que los dos praximos afios sean un poco mas frios que 1998, aunque la tendencia
general es que las temperaturas vayan en aumento. Si esto ocurre, me imagino gue la gente
se olvidara de nuevo de aquello hasta que llegue un afo, en un futuro prdximo, que sea peor
que 1988,

Pero équé podemos hacer para resolver el problema? Para empezar, debemaos quemar menos
carbdn y petrdleo. Su combinacidn vierte constantemente didxido de carbono a la atmasfera
(junto con sustancias contaminantes, como los compuestos de azufre y nitrégeno, atrapan el
calor y son también peligrosos para los pulmones).

Tomado de: Asimow 1saac, (1999). Frawneras v otros ensayos. Barcelona: Edidones, Grupo Zeta. pp. 225-226.

* Contexto modificado con respecto a su version original.

Nota. Tomado de ICFES (20133, p.5).
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1. Segun el texto el aumento del nivel de los mares se debe a que
a. Elagua se dilata al subir de temperatura
b. El agua pierde la capacidad de disolver dioxido.
c. Enel calor el agua aumenta y disminuye su densidad
d. En el calor los casquetes de hielo se funden totalmente.
2. El texto anterior cumple una labor educativa en la medida en que
a. alerta al lector sobre las causas y consecuencias de un fenémeno.
b. explica al lector los origenes y desarrollo de un fenémeno.
c. informa al lector sobre el nivel que alcanzara el mar en algunos afios.
d. convence al lector del riesgo de vivir en los paises bajos.
3. Segun su percepcidn el altimo parrafo del texto permite entre otras cosas
a. resumir lo anotado.
b. concluir la tesis.
C. proponer una solucion.
d. cerrar la discusion.

ICFES. (2013a). SABER 3°, 5° y 9° Preguntas analizadas Lenguaje 90. grado.
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/176840/Preguntas%?20analizadas%20lenguaje
%20saber%209.pdf



https://www.icfes.gov.co/documents/20143/176840/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%209.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/176840/Preguntas%20analizadas%20lenguaje%20saber%209.pdf
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Prueba de comprension lectora decimo
Inicial

Lee y responde

PAPA YA SE ACEECA EL DIA DE
(AS ELECCIONES. LA BENTE

%& SADC:

Nota. Tomado de ICFES (2013a, p.10).

¢ Qué peticiones hace y nifio por acercarse las elecciones?
a. Dormir tarde y Mas horas de tv.

b. Mas carta y Menos disciplina.

c. Menos semanas de clase.

d. Todas las anteriores.

En la expresion “jNo quise decir eso!”, los signos de exclamacion cumplen la
funcion de

a. sefialar el tono afectivo con el que se expresa el nifio.
b. adornar lo dicho por el nifio.

c. diferenciar lo que dice el nifio de lo que dice el padre.
d. explicar lo dicho por el nifio.

¢ Como consideras la reaccion del padre?

Acertada.

Descontextualizada.

Fuera de lugar.

No acertada.
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Prueba de comprension lectora decimo
Final

Lee y responde

RESPONDA LA PREGUNTA 1 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

El primer gran fildsofo del siglo diecisiete (si exceptuamos a Bacan y Galileo) fue Descartes, y si alguna
ver se dijo de alguien que estuvo a punto de ser asesinado habrd que decirlo de &l

La historia es la siguiente, segln la cuenta Baillet en su Vie de M. Descaries, tomao I, phginas 102-103.
En 1621, Descartes, que tenia unos veintiséis afios, se hallaba como siempre viajando (pues era
inquiebo como wuna hiena) v, al llegar al Elba, tomd una embarcacidn para Friezland oriental. Madie se
ha enterada nunca de lo que podia buscar en Friedand orental y tal vez &l se hicera la misma pregunta,
ya que, al llegar a Embden, decidid dirigirse al instante a Friezland occdental, v siendo demasiado
impaciente para tolerar cualguier demora, alguild una barca y contratd a unos cuantos Marineros.

Tan pronto habian salido al mar cuando hizo un agradable descubrimienta, al saber que se habia
encerrado en una guarida de asesinos. Se dio cuenta, dice M. Baillet, de gue su tripulacidn estaba
formada por criminales, no aficionados, sefiores, como lo somos nosotros, sino profesionales cuya
maxima ambicidn, por el moments, era degallario.

La historia es demasiado amena para resumirla y a continuacion la traduzco cuidadosamente del ori-
ginal francds de la biografia: "M, Descartes no tenia Mas compania que su criada, Oon quien conmver-
saba en francés. Los marineros, creyendo que se trataba de un comerciante y no de un caballero,
pensaran que llevaria dinero consigo y pronto llegaron a una decisidn que no era en modo alguna
ventajosa para su bolsa, Entre los ladrones de mar v los ladrones de bosgues, hay esta diferencia,
que les ditimos pueden perdonar ka vida a sus victimas sin peligro para elles, en tanto gue si los otros
llevan a sus pasajeros a la costa, corren grave peligro de ir a parar a la céreel. La tripulacidn de M.
Descartes tomd Sus precauciones para evitar todo riesgo de esta naturaleza. Lo suponian un extran-
jero venido de lejos, sin relaciones en el pais, y se dijeron que nadie se dana el trabajo de averiguar
su paradero cuando desapareciera”. Piensen, sefiores, en estos perros de Friezland que hablan de un
fildsofo como si fuese una barmica de ron consignada a un barco de carga. “Notaron que era de ca-
récter manso ¥ paciente v, juzgdndolo por la gentileza de su comportamiento v la cortesia de su trato,
se imaginaron que debia ser un joven inexperimentado, sin situacidn ni raices en la vida, y concluye-
ron gue kes sena facil quitare la vida. No tuvieron mI:vaﬂ'm en discutir la cusstidn en presencia suya
pues na crelan que entendiese obro idioma ademas del que empleaba para hablar con su criada; coma
resultado de sus deliberaciones decidieron asesinaro, arrojar sus restos al mar y dividirse el botin®,

Perdonen gue me ria, caballeros, pero a decir verdad me rio siempre que recuerdo esta historia, en
la que hay dos cosas que me parecen muy comicas. Una de ellas es el panico de Descartes, a quien

e | debienon poner kas pelas de punta, ante e pequefio drama de su propia muerte, funeral, herencia
¥ administracién de bienes. Pero hay otro aspecto que me parece adn mas gracioso, ¥ es que si
I mastines de Friezland hubieran estado “a la altura®, no tendriames filosofia cartesiana,

Tomado y adaptado de: De Quincey, T. (1999). Ded asecinmo cansiderada como wng de fas belles ertes. Mianza Editorial.

Nota. Tomado de ICFES (2018, p.5).

¢en dénde se habia encerrado Descartes?

a. Enun sétano.

b. Enunaiglesia.

c. Enuna guarida de asesinos.

d. Enunacueva.

A juzgar por su estilo, tema y estructura, ¢en cual de los siguientes contextos estaria
inscrito mas apropiadamente el pasaje anterior?
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a. Enunarevista académica, como parte de un articulo sobre los origenes y la
importancia de la filosofia cartesiana.

b. Enun discurso ofrecido a un grupo conformado por aficionados al estudio de
asesinatos en la historia de la filosofia.

c. Enuna cronica periodistica, con motivo de un especial acerca de las muertes
mas curiosas de la historia.

d. Enun seminario dirigido a historiadores especialistas en la vida de los
personajes insignes del siglo XX.

3. ¢Cual considera que puede ser el titulo adecuado para la lectura?

a. Las historias de Descartes.

b. Maés alla del asesinato.

c. Como se salvo Descartes de la muerte.

d. Los origenes del pensamiento de descartes.

ICFES. (2018). Cuadernillo de preguntas Saber 11. Prueba critica.
https://www.icfes.qgov.co/documents/20143/1150353/Cuadernillo+de+prequntas+Saber-11-
lectura-critica.pdf/466ce032-0ele-98c4-05ed-1b4edd348549



https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1150353/Cuadernillo+de+preguntas+Saber-11-lectura-critica.pdf/466ce032-0e1e-98c4-05ed-1b4edd348549
https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1150353/Cuadernillo+de+preguntas+Saber-11-lectura-critica.pdf/466ce032-0e1e-98c4-05ed-1b4edd348549

Prueba de comprension lectora once

Inicial

Lee y responde

RESPONDA LAS PREGUNTAS 5 Y 6 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

LA PERDIDA DE LA PRIVACIDAD

El primer efecto de la globalizacién de la comunicacion por Internet ha sido la crisis de la nocion de
limite. El concepto de limite es tan antiguo como la especie humana, incluso como todas las especies
animales. La etologia nos ensefia que todos los animales reconocen que hay a su alrededor y en torno
a sus semejantes una burbuja de respeto, un area territorial dentro de la cual se sienten seguros, y
reconocen como adversario al que sobrepasa dicho limite. La antropologia cultural nos ha demostrado
que esta burbuja varia segun las culturas, y que la proximidad, que para unos pueblos es expresion
de confianza, para otros es una intrusién y una agresion.

En el caso de los humanos, esta zona de proteccion se ha extendido del individuo a la comunidad. El
limite —de la ciudad, de la region, del reino- siempre se ha considerado una especie de ampliacién
colectiva de las burbujas de proteccién individual. Los muros pueden servir para gue un régimen
despdtico mantenga a sus slbditos en la ignorancia de lo que sucede fuera de ellos, pero en general
garantizan a los ciudadanos gue los posibles intrusos no tengan conocimiento de sus costumbres, de
sus riquezas, de sus inventos. La Gran Muralla China no solo defendia de las invasiones a los sUbditos
del Imperio Celeste, sino que garantizaba, ademas, el secreto de la produccion de seda.

Mo obstante con Internet se rompen los limites que nos protegian v la privacidad queda expuesta. Esta
desaparicion de |as fronteras ha provocado dos fendmenos opuestos. Por un lado, ya no hay comuni-
dad nacional que pueda impedir a sus ciudadanos que sepan lo que sucede en otros paises, y pronto
sera imposible impedir que el sibdito de cualguier dictadura conozeca en tiempo real lo que ocurre en
otros lugares; ademds, en medio de una oleada migratoria imparable, se forman naciones por fuera
de las fronteras fisicas: es cada vez mas facil para una comunidad musulmana de Roma establecer
vinculos con una comunidad musulmana de Berlin. Por otro lado, el severo control que los Estados
ejercian sobre las actividades de los ciudadanos ha pasado a otros centros de poder que estan técni-
camente preparados (aunque no siempre con medios legales) para saber a quién hemos escrito, qué
hemos comprado, que viajes hemos hecho, cudles son nuestras curiosidades enciclopédicas y hasta
nuestras preferencias sexuales. El gran problema del ciudadano celoso no es defenderse de los hackers
sino de las cookiest, y de todas esas otras maravillas tecnoldgicas que permiten recoger informacion
sobre cada uno de nosotros.

! Informacidin que se recage sobre los hibitos de nevegacidn del usuaria,

Nota. Tomado de ICFES (2018, p.8).
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¢ Cual de los siguientes enunciados sintetiza mejor el contenido del primer parrafo?
Una profunda tradicion intelectual ha configurado el concepto de limite como el

a.

b.

espacio de defensa que crean los seres a su alrededor.

Internet ha generado cambios en el concepto tradicional de limite, tal como lo

define la etologia y la antropologia.

Por naturaleza los seres vivos exigen el respeto del propio espacio, y esto aplica

incluso para las relaciones que se dan en Internet.

Los estudios de la etologia y la antropologia nos permiten comprender por qué

Internet vulnera la intimidad de las personas.

En el tercer parrafo, cuando el autor menciona a las naciones que se forman fuera de
las fronteras fisicas, hace referencia a

a.
b.

los individuos de una misma cultura que viven en territorios diferentes.

la fluencia migratoria que genera el amplio nimero de turistas.
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c. el encuentro virtual de personas de pensamientos diferentes.
d. las comunidades virtuales que se crean en el ciberespacio.

3. ¢consideras que la informacion que publicas en Facebook solo te pertenece a ti?
a. Si, porque esta en muro.

No, porque todas las personas la ven.

No, porque incluso hacen uso de ella.

No, porque las personas de Google la utilizan incluso para anuncios.

oo o

Prueba de comprension lectora once
Final

Lee y responde

AMOR,TOLERANGCIA,

~LLEGO HABLANDO DE COBAS MUY RARAS,.. BONDAD,

CARIDAD, CUANDO AQU! LO GUE NECESITAMOS ES SESURIDAD, AN Y
TRABAJC , PERO LO GUE NOS HIZO SOSPECHAR ENGEGUIDA DE S £5 QUE
NO RECORDAMOS HABERLO VISTO SIUIERA UNA VEZ EN TELEVISION.

“Llego hablando de cosas muy raras... Bondad, amor, tolerancia, caridad, cuando
aqui lo que necesitamos es seguridad, casa, pan y trabajo. Pero lo que nos hizo sospechar

enseguida en él es que no recordamos haberlo visto siquiera una vez en la television”.
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Nota. Tomado de ICFES (2018, p.13).

¢De que llego hablando el ser que mataron?

a. Amor.

b. Odio.

c. Discordia.

d. Todas las anteriores.

¢Cual de los siguientes enunciados describe mejor la caricatura?

a. El pueblo hace justicia por su propia mano.

b. El linchamiento de un angel.

c. Entrevista con el asesino.

d. Un angel bajé del cielo.

. ¢Como consideras lo que paso con el angel, eso pasa en la vida real?
a. Si

No.

Algunas veces.

Siempre.

oo
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Anexo 3. Constancias de validacion juicio de expertos

Constancia de Validacion

Yo, Manuel Del Cristo Navas identificado con cédula de ciudadania No. 736998, de
profesion Doctor en Ciencias de la Educacién de la Universidad Privada Dr. Rafael Belloso
Chacin Urbe, y ejerciendo actualmente como Rector de la Institucion Educativa Mejor
Esquina en el municipio de Buena Vista, hago constar que he revisado, con fines de
validacion el instrumento "pretest de comprension lectora” para ser aplicado a estudiantes
de los diferentes niveles educativos de instituciones educativas rurales de Pueblo Nuevo,
Cordoba, dentro de la investigacion titulada “Cambios en relacion con la comprension
lectora, a partir de una estrategia diddctica en las instituciones educativas rurales”, y
disefiado por el investigador Alexander Manuel Perez Theran, y luego de hacer las
observaciones pertinentes y tenidas en cuenta, puedo formular las siguientes apreciaciones:

[ 1

i Deficiente Aceptable | Bueno | Excelente |
Congruencia items — dimension- Ix
objetivos a alcanzar.

| Amplitud de contenidos X

| Redaccion de items o n X

' Orto grafia X w

' Presentacion X

“En Cérdoba, Colombia, en el mes de marzo de 2021,

%{M/

_ ue/ Ce. 7267 ?2’}
Firma del experto que’valida el instrumento de recoleccmn de informacion.




4

Coastancia de Vilidacion

Yo, Nadin Alberto Villacob Vivero idestificado cédela de cindadania No. 7368275 de
profesion Doctor en Clescias de la Educacitn de lh Universidad Privada Dr, Rafag) Bellogo
Chacin Urbe, y cjerviendo sctualmenie como Tutor PTA Institucion Educativa San
AnmnodeTad:nenelnmuklpbdtCﬁnm Ow.llaownmqueum%mwu

comgrension lectoen, @ partic de una estrategia
rumles”™, ¥ disefiado por o investigador Al
lus obscrvicicoss pertinentes y temidas en
BpISSIACKNes:

Deficgente | Acuptoble | Buemo | Excelemee
Congreencia fems ~ dimensida. i X
obpuvm_um R
Amplitud de contenidos X
| Redacclon de items i ET) |
—(it-\_ognh - X
_?nann&h X

En Cérdoba, Colombia, en el mvés de marzo de 2001

Bioma 04l S5k w% A ﬁﬁ de vecoleecisn de informacido,
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Constancia de Validacion

Yo, Fabian Rafael Ayis Bula identificado con cédula de ciudadania No. 7368126, de
profesion Doctor en Ciencias de la Educacion de la Universidad Privada Dr. Rafael Belloso
Chacin URBE, y ejerciendo actualmente como docente Tutor PTA en la Institucion
Educativa Laguneta en el municipio de Ciénega de Oro, hago constar que he revisado, con
fines de validacion el instrumento "pretest de comprension lectora™ para ser aplicado a
estudiantes de los diferentes niveles educativos de instituciones educativas rurales de Pueblo
Nuevo, Cordoba, dentro de la investigacion titulada “Cambios en relacion con la
comprension lectora, a partir de una estrategia didactica en las instituciones educativas
rurales”, y disefiado por el investigador Alexander Manuel Perez Theran, y luego de hacer
las observaciones pertinentes y tenidas en cuenta, puedo formular las siguientes
apreciaciones:

‘ Deﬁci;;ne ] Aceptable | Bueno iixcelenie
| |
|
Congruencia items — dimension- | ] X i
objetivos a alcanzar. !
M . = == N (I | [
Amplitud de contenidos ; [ X
\
Redaccion de items \ X
sy 000 | 1
Ortografia | X
Presentacion = D X

En Cordoba, Colombia, en el mes de marzo de 2021

A

Firma del expertgAue valida el instrumento de recoleccion de nformacion
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Anexo 4. Diario de campo

A continuacion se presentan las reflexiones del diario de campo, de la mano de la
categorizacion de esta, permitiendo que se generen las siguientes categorias parta la

presentacion de los hallazgos y la discusion de los mismos.
Comandos:
Relacion con el contexto
Se evidencias saberes previos

Se constata motivacion por la realizacion de las actividades

Ciclo 1. (preescolar, primero y segundo)
Actividad 1.

La totalidad de los estudiantes sefialaron que el texto traté de un animal, el cual
todos conocen “el gallo”. Asimismo, se evidencio que la mayoria de los estudiantes se
interesaron al escuchar el texto, ademas, que se sintieron relacionados con el texto, porque
en su casa existen gallos. Para la mayoria de los estudiantes fue importante caracterizar al

gallo, ademas, adoptaron el rol de gallo haciendo y cacareando como lo hace un gallo.

Ahora bien, para todos los estudiantes cuidar los gallos deberia ser una tarea con
gran valor, porque los gallos segin palabras de estudiantes ayudan a tener mas pollitos. En
cuanto a los dibujos realizados por los estudiantes, el gallo fue el dibujo que hicieron. El
pintar una bolita y unos palitos represent6 presentar a los demas un tipico gallo, como el
que sefialaban en el texto leido, en el taller aplicativo.

Actividad 2

La totalidad de los estudiantes sefialaron que en el Audiocuento: la oveja que no

podia dormir, el personaje era la oveja que no podia dormir. Para la mayoria de los
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estudiantes transcribieron en la hoja del taller aplicativo la palabra oveja. En cuanto al
grado de motivacion que presentaron los estudiantes, se hizo evidente que el escuchar el
Audiocuento, se sintieron atentos e interesados al escuchar todo un cuento en un formato
diferente al texto impreso. Ahora bien, para los estudiantes lo que se cuenta en el
Audiocuento es que una oveja no puede dormir, esto, representa un avance hacia el
fortalecimiento de su comprension, y por ende calidad en su proceso de ensefianza-
aprendizaje. El realizar un dibujo fue una de las actividades donde el nifio se sintio feliz,
porque imagind el contexto del Audiocuento, y con esto, un mejoramiento en sus procesos

de anélisis, reflexion, y critica en cuanto a comprension de diversos tipos de textos.

Audiocuento, actuacion y comprension “Pura diversion”. La totalidad de los
estudiantes el Audiocuento: la oveja que no podia dormir, fue divertido. Se mantuvieron
atentos y motivados al escuchar el texto. Ahora bien, se puede sefialar que los estudiantes
captaron el mensaje del Audiocuento donde comentaron que era una oveja que no podia
dormir. En este sentido, se pude evidenciar que los estudiantes a nivel general comentaron
datos sobre el Audiocuento resaltando con mayor frecuencia que en el cuento habia una
oveja que no dormia. Es decir, los estudiantes comentan en su argumentacion la idea
principal de este Audiocuento, sin embargo, se puede destacar que los nifios se motivaron y

captaron en su mayoria de todos los personajes que se mencionan: la palabra conejo.

La mayoria de los estudiantes estuvieron atentos al Audiocuento: la oveja que no
podia dormir. Ahora bien, se evidencia por parte de los estudiantes un interes y motivacion
por escuchar este cuento, ademas, por comprender las ideas implicitas en este. Por
consiguiente, para todos los estudiantes el tema del cuento fue que una oveja no podia
dormir y que tenia unos amigos, en este contexto, los estudiantes sefialaron razones por las
cuales la oveja no podia dormir. Es decir, su nivel de comprension al ser estimulado por

recursos auditivos contribuyé a un mejor proceso de comprension. Ademas, los estudiantes

percibieron informacion relevante pata emitir juicios o criticas, [ NUCICHGIGIOMGUCHES
ovejas y demés animales deberan cuidarse, porque sienten y sufren si se les maltrata. Ahora

bien, los estudiantes asumieron roles y caracterizacion de animales, y emitieron sonidos
tipicos de una oveja, ademas, de otros animales del entorno donde viven, por ejemplo, la

vaca, el burro, etc.
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Actividad 3.

Lectura recreativa: El conejo Serafin, dentro de este taller aplicativo se identifico
que los estudiantes se sintieron motivados por el texto, a un nivel donde se evidencio que
los estudiantes sefialaban que conocian los conejos porgue en su casa habia, es decir, los
estudiantes estaban articulados con el contexto del taller. Ahora bien, los estudiantes a nivel
general sefialaron que el texto trato de un conejo, y que este comia sandias, sin embargo,
algunos estudiantes sefialaron y preguntaron que era sandia, donde se le explico que eran
las denominadas “patillas”, como se conoce en su contexto cotidiano. ES decir, el estudiante

busco la manera de acercarse al texto a partir de elementos propios de su contexto rural.

Con respecto, a la importancia de cuidar a los conejos todos los estudiantes
sefialaron que si es importante cuidarlos porque son animales buenos. Es decir, tanto el
texto como el reconocimiento del conejo como personaje principal del texto, le dio a
entender a los estudiantes que estos son animales buenos, y que se deben cuidar. Para otros,
el cuento les pareci6 agradable porque se sintieron felices y muy atentos, a tal punto que al
final dibujaron conejos “segun su creatividad”, sefialando que estos son animales queridos

y buenos.
Actividad 4.

Lectura recreativa: Observo un aguacate. Para los estudiantes, el texto observo un
aguacate represento una actividad de fascinacion durante su lectura. El solo tema del titulo
genero motivacion e interes para la futura lectura. Ahora bien, antes de empezar la lectura
se les pidi6 a los estudiantes UEHNTITICIANYADICaijeraniCoNEIttulo, de que se trataria el
texto. Para la mayoria de los estudiantes esto representaria que hablarian de un producto
comestible, y que se debia observar, para otros, el texto representaria comer un aguacate.

Durante los diferentes momentos de la lectura, los estudiantes subrayaran las frases
0 palabras que les serviria para guiarse al momento de comprender el texto” (indicaciones

por el lider o investigador que oriento la actividad).

Ahora bien, para la mayoria de los estudiantes después de realizar la actividad el
texto tratd de un aguacate es un alimento que sirve para no enfermarse, y que es Util para

una buena salud. Para otros estudiantes, es una fruta grande y verde. Por lo tanto, se pude



290

apreciar que los estudiantes comprendieron el texto, sin embargo, es necesario seguir
fortalecimiento estos procesos de comprension lectora, y seguir utilizando textos que estén

articulados con la realidad o contexto propios de estos estudiantes rurales.

Por otro lado, los estudiantes manifestaron en su totalidad que el aguacate es util
para tener salud. Ahora bien, esto representa que se genero un proceso de comprension
lectora donde es evidente, que el estudiante se intereso por atender la informacion del texto,

y relacionarla con su vida cotidiana.

Finalmente, los estudiantes trataron de jugar con el texto, con su creatividad al
momento de tratar de cambiar informacion del texto y crear uno nuevo, donde la mayoria
de los estudiantes hablaron de frutas y productos comestibles, por ejemplo, un estudiante
habl6 de la manzana, y trato de hacer lo que el texto describié del aguacate, en este texto
producto del estudiante, evidencio que puede crear textos a partir de otros, y que esto
representa potenciar el pensamiento creativo, a la vez, que se construye elementos y bases,

para el mejoramiento y fortalecimiento de su comprension lectora.
Actividad 5.

Interactuando con textos: la noticia: la cuaresma de las hicoteas. La totalidad de los
estudiantes sefialaron que la noticia les llama la atencion, ademas, porque ellos conocen una
hicotea, por lo que el contenido del texto es de su interés y los motiva para ayudar a los
animales, y evitar que se sigan persiguiendo para acabar con ellos. Asimismo, los
estudiantes evidenciaron a partir de sus actuaciones al momento de jugar el periodista, que
su nivel de oralidad y de competencias comunicativas se fortalecid. Al Principio de la
sesion de trabajo, los estudiantes tenian temor de actuar, y a jugar a ser periodista, sin
embargo, a medida que la actividad seguia, estos estudiantes se llenaron de valor y de
motivacidn, y se animaron actuar, donde se evidencia que los estudiantes le agregaron a la

noticia que se deben cuidar las hicoteas, pero también otros animales.

Ciclo 2 (tercero, cuarto y quinto)

Actividad 1.
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Lectura recreativa: el huevo y la gallina. La mayoria de los estudiantes sefialaron

ARG e EReRIUEVONAIGIUIEIEIone]. Aora bien, se evidencia que

los estudiantes representan el titulo con un evento que no esté desarticulado con la realidad
del texto. Sin embargo, es esencial llevar a cabo un proceso de comprension lectora del
texto, para que el estudiante recrea lo predicho con el texto, con la tematica del texto

después de leerlo.

Ahora bien, después de haber realizado la lectura los estudiantes sefialaron de
manera perecida que el texto present6 una informacion relacionada con la gallina y el
huevo. Ademas, de que existen diferentes clases de huevos, y que estos son esenciales en la
vida y salud de las personas. Con respecto a la comprension textual, y especificamente con
palabras resaltadas en el texto los estudiantes en su mayorfa evidenciaron quié el huevo es

un alimento que todos constimen, ademés, de escribir, que este producto es caracteristico de

su dieta alimenticia, y que en la mayoria de sus casas hay gallinas, y por supuesto huevos.

En la misma linea de estudio, se pudo apreciar que los estudiantes fueron mas alla

del texto, donde sefialaron que comer huevos es bueno para que las personas no se
eSO ANENNGHOSNESISTENES o-cir, se devela que se ha

avanzado en la comprension lectora de los estudiantes, primero porque el estudiante
comprende, analiza, critica el texto y reflexiona sobre este, y la realidad que vive. Y
segundo, porque el estudiante es motivado para vivir el texto, y comprender la intencion

comunicativa de estos.

En cuanto a la reflexidn del texto por parte de los estudiantes, y su capacidad para

opinar y reflexionar sobre acontecimientos implicitos en el texto, los estudiantes

manifestaron que si les preguntaran sobrélasigallinas sencillamente fesponderian e es un
animal Gie'se come, y/ e existe en'sus casas. Finalmente, los estudiantes en su mayoria

recreacion el texto, agregandoles que es importante tener gallinas para ser felices. Esto,
porque en sus casas tienen gallina, y esta situacion les ayuda a inferir nuevas ideas y
comprender de mejor manera los diferentes tipos de texto.

Actividad 2.
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Audiocuento, actuacion y comprension “Pura diversion”. La totalidad de los
estudiantes sefialaron que | |5
Ahora bien, para muchos estudiantes, la caracterizacion de animales de su entorno como la

vaca, el burro, entre otros, representa elementos relacionados con el tema tratado en el

Audiocuento. Por 1o tanto| .
IS . o e!l0s conocen, como el caso de la oveja
que lo asociaron con chivos, y animales propios del campo como la vaca, etc. Para la
mayoria de los estudiantes EliIGIEIAUGIGCUSHOUCNaoVEaGIS oo dormirRar
edlCiedoNRfomacIoRAIDARINUSRICORTEXIBNANR! =n cuanto a caracterizacion de

personajes del Audiocuento, la mayoria de los estudiantes al principio tenian temor,
después, asumieron roles de personajes de animales, tanto del Audiocuento como en su
contexto del campo rural, por ejemplo: el burro, oveja, vaca, etc. En este contexto, es
evidente que se generd un grado de motivacion entre los estudiantes fortaleciendo su

comprension lectora, su trabajo en equipo, su sana convivencia, y el pensamiento creativo.

Audiocuento, actuacion y comprension “Pura diversion”. Con respecto a lo

evidenciado en el audiolibro, |
. ~hora bien, para la mayoria de los estudiantes

el titulo asignado fue “la oveja que no podia dormir”, para los demas, el titulo adecuado
seria “la oveja Flippi”. Ahora bien, esto evidencia que los estudiantes en término general se
conectaron con el contexto interno del contenido del audiolibro. En cuanto, al grado de
motivacion, los estudiantes se observaron atentos con escuchar el audiolibro. Ademas, la
mayoria de los estudiantes estuvieron sonrientes al escucharlo, ya que en este el contraste
de sonidos conllevaron al estudiante a vivir la realidad que se mencionaba en el audiolibro.
Asimismo, para todos los estudiantes los personajes caracteristicos del audiolibro fueron la
oveja, una abeja, como actores principales. los estudiantes se interesaron con la actividad de
tal fin que argumentaban que conocian una oveja, porque la habia visto en television, y que
este animal ayuda a los demas, porque ofrecen lana. En cuanto a la dramatizacion de
personajes, la mayoria de los estudiantes asumieron el rol de un ser dormido, donde con sus
gestos y sonidos caracterizaban a un sujeto durmiendo, tal y como lo lograron percibir por

parte de la oveja en el audiolibro. Para los estudiantes la seleccion del personaje se debe a
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que la oveja es la que mas mientan en el audiolibro. Ahora bien, para los estudiantes este
animal es tipico de la zona rural, y como estos existen parecidos como el chivo, entre otros.
Por lo tanto, es evidente que la actividad del audiolibro genero un proceso de asociacion
entre el contexto comunicativo de este, y su realidad, sencillamente porque estos
estudiantes estan en pleno contacto con animales, por el hecho de ser de comunidades

rurales.

Para la totalidad de los estudiantes la experiencia de los audiolibros fue una

experiencia interesante. Ahora bien, para estos el titulo apropiado seria “la oveja que no

puede dormir”, para otros seria “Flopi la oveja que no duerme”. _
I = <ste contexto, se evidencia que los estudiantes comprendieron

y se interesaron por analizar y reflexionar sobre el audiolibro. Por lo tanto, se puede
identificar una mayor apropiacion del texto en comparacion a otros grupos de estudiantes
de los grados anteriores. En cuanto, al tema del audiocuento los estudiantes sefialaron que
existia una oveja que no podia dormir, y que la luna contaba nuevas historias a la oveja para

que se durmiera. Ahora bien, se logra evidenciar que los estudiantes son analiticos a la hora

exponer la tematica de! EiGEUSHIONUNIZONIOSISSUNEHESICONONECRICaNDaN
comprender, y generar juicios criticos de lo sefialado en el audiocuento. Por su parte. y

evidenciando lo sucedido en la caracterizacion de roles a partir del audiocuento, la mayoria
de los estudiantes se sintieron motivados e interesados por la asuncion de roles de animales
que comentaron en el audiocuento, emitiendo sonidos y movimientos de estos. Ademas,
algunos estudiantes adoptaron roles de animales de su entorno y lo relacionaron con el
audiocuento, tal es el caso de algunos estudiantes que tomaron mascaras (centro de recursos
de aprendizaje) de algunos animales del medio: vaca, burro, etc. Por lo anterior, para los
estudiantes el realizar estas acciones son el resultado de la interaccion de estos animales
con su vida cotidiana, por ello, asumieron la actividad con emocion, fascinacion, y con gran
interes para leer y comprender diversas clases de textos, y formatos de estos, donde es
evidente que las TIC a partir de la puesta en escena de los audiolibros logro el objetivo:

fortalecer los procesos de comprension lectora.

Actividad 3.



294

Interactuando con textos: la noticia: la cuaresma de las hicoteas. En esta sesion de
trabajo, los estudiantes presentaron una gran motivacion e interés en comprender la noticia.
Ahora bien, para esto hicieron lectura de la noticia, reflexionaron y emitieron juicios
develando su gran interés por cuidar a los animales, espacialmente a las hicoteas. Por lo
tanto, los estudiantes en su mayoria sefialaron que es fundamental cuidar a todos los
animales, a la naturaleza, a las personas. Asimismo, al momento de jugar a ser periodista de
television eligieron imaginar a ser presentador de un canal de television. De ahi, que

asumieron el rol de presentador el cual al principio les causo temor, pero trabajando en

grupo, agregaron al contenido de la noticia, [EICSHMDONENCIUCEcICocasaper

La mayoria de los estudiantes sefialaron (liclamoticiaigitoraltededonaena
RSB RENCIEIRORIBIE £ decir, el gran peligro de cazadores. En este

contexto, es evidente que los estudiantes se motivaron por leer y comprender un texto que
estd muy articulado con las vivencias propias de su entorno natural. Esta situacion fue mas
evidente, y sefialada por estudiantes que viven cerca de ciénagas, donde la situacion esta
relacionada con algunos aspectos o0 contextos que se mencionaron en la noticia. En cuanto a
la adopcion de rol de periodista por parte de los estudiantes, algunos estudiantes asignaron
nombre al canal de noticias, por ejemplo, noticias del campo, asimismo, se evidencié que
los estudiantes, ademas, de informar la noticia de las hicoteas agregaron que es importante
cuidar a otros animales que ellos conocen, por ejemplo, las iguanas. Desde esta
contextualizacion, se puede apreciar que los estudiantes comprendieron el tipo de texto
informativo, argumentaron nuevas ideas, y criticaron una situacion generando a su vez,
nueva informacidn que promueve un pensamiento social, a partir de la narracion de nuevos
sucesos sobre problemas que se viven en su contexto diario, lo que significa que la utilidad
de la lectura, y su proceso de comprension, promueve nuevas formas de pensamiento, y con

esto, una actitud de intervencion y comprensién de realidades.

Para la mayoria de los estudiantes la noticia significé un texto muy interesante.
Asimismo. se evidenci6 que los estudiantes respondieron que la noticia present una
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BEBERBRER ~or ende, esta notica segtn los sefialamientos de los estudiantes es esencial
para que todos conozcan una realidad que se vive, donde todos debemos cuidarlas. En
cuanto a la personificacion del periodista, los estudiantes se sintieron emocionados por la
actividad, pero al principio sentian temor al publico, lo que se fue resolviendo a partir de las
diferentes actuaciones, la mayoria de los estudiante asignaron el titulo al noticiero “noticias
d la region”. donde es oportuno sefialar que todo un procesos e comprensién lectora
conllevo a la generacion del pensamiento creativo, el pensamiento social, y a toda una serie
de habilidades comunicativas, para el logro del fortalecimiento mejoramiento de su

CORBISHSIBRNERIBE ~inalmente, en cuanto a la asuncién del rol de periodista, a la noticia
segun los estudiantes se le agrego una parte, donde sefialaban que las hicoteas y otros

e e G e e RS RCNI GOSN AROIAERESNEOHGNE - 2cabaria esos grupos de

animales.

Actividad 4.

Lectura recreativa: ;Qué le pasa a la gallina? La mayoria de los estudiantes

sefialaron que el titulo del texto ¢ QUiEIEIPaSaAIAGANNAANPOdIASEHURIEXIOIGUSIEXpIicatia

En cuanto. &l tema central del texto, los estudiantes en su totalidad sefialaron que

BBl Ahora bien, esto evidencia el grado de comprension de los estudiantes en cuento a

reconocimiento del tema central y del argumento que este le mostraba. Por su parte, la
mayoria de los estudiantes sefialaron que las gallinas pasan por este proceso para tener al
final los pollitos, porque en sus casas existen gallinas, y esto pasa al momento de nacer los
pollitos. En este contexto, se puede evidenciar que la recreacion del texto lo articula con su
realidad del nifio del campo, donde es cotidiano ver estas situaciones comentadas en el

texto, con la vida real.

En la misma linea de estudio, los estudiantes en su mayoria analizaron las palabras
subrayadas en el texto, corrieron a comer representa que los animales tenian hambre, es por

esto, que la inferencia se genera a partir de un enunciado, donde es evidente, que los
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estudiantes comprendieron la situacién comunicativa dada en esta accién. /ARora bien, con

sefialaron que esto es importante porque si no hay pollitos sencillamente no hay gallinas. Es

decir, se evidencia un claro ejemplo de aprendizaje significativo, donde el estudiante parte
de sus experiencias previas, lo articulado con la realidad del texto, y sus vivencias, lo que
en general, representa parte de lo plasmado en la teoria sociocultural del aprendizaje, donde

e | entorno hace parte del aprendizaje y con esto, un nuevo conocimiento.

Ahora bien, los estudiantes proponen nuevas ideas a partir de la generacion de
pensamiento critico ante la situacion comunicativa que les presentd el texto, para los
estudiantes en su totalidad cuidar las gallinas representa estar felices, ademas de proteger la
vida, ya que en muchos casos en las familias se consumen la gallina como un alimento rico

en vitaminas.

Finalmente, para los estudiantes la experiencia de la escritura creativa es una
actividad de fascinacion, de amor hacia la lectura y escritura, de ahi, que es necesario leer y
los estudiantes comprendieron el tema del texto, de la realidad del texto en sus casas, donde
es evidente que la totalidad de los estudiantes produjeron textos cortos donde ademas de

contar lo de gallina agregaron hablar de otros animales, como la vaca, el burro y el toro.

Actividad 5.

Lectura recreativa: curiosidades de la cereza. Palcllaimayoriaelosiestudiantesicl
beneficios y particularidades de la cereza. Para que todos conozcan de ella. Ahora bien,

dentro de este proceso es evidente, que los estudiantes estan involucrandose con este texto,
ademas, porque les resulta en parte conocido debido que las cerezas hacen parte de la

variedad de frutas que tiene el terreno campesino.

Ahora bien, para la totalidad de los estudiantes el texto trat6 de la descripcion de la

cereza. Ademas, para [0sidemas estudiantes el fexto trai6 deinformar e la cerezaes
esencial parala fabricacicn de produictos a base de cerezas. En este contexto, es esencial

evidenciar que los estudiantes llevaron a cabo un proceso de comprensién no alejado de la
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contextualizacion y temética tratado en el texto, lo que logra sefialar que es evidente
presentar a los estudiantes textos con informacion asociada al contexto de su cotidianidad,
para con esto, fortalecer los procesos de comprension lectora. No obstante, el uso de otros
tipos y contenidos de textos también pueden servir de manera excelente, como estrategia

para llevar al estudiante a un mejoramiento en su comprension lectora.

En cuanto, a lo resaltado en la oracién “en la prehistoria, el ser humano ya comia

cerezas” la totalidad de los estudiantes respondieron que el tema de la cereza y su consumo

es de tiempos antiguos, y que existia en la prehistoria. [HiETEEIECHUGIICCITCNIEIS
SO GMEEOMEEG < - v evidlencia un avance hacia un
proceso de comprension lectora, de ahi, que es evidente que los estudiantes a nivel general
realizaron una comprension del texto, argumentaron ideas, analizaron y propusieron nuevas

En la misma linea de estudio, los estudiantes a nivel general sefialaron que les

BN Para otros, la informacién que comentarfan a los demas, es sefialar que las cerezas
son un alimento que cuida al cuerpo, y que nos protege de las enfermedades. En este
contexto, es importante establecer que los estudiantes fortalecieron los procesos de
comprension, especificamente las inferencias, el nivel critico, entre otras habilidades

comunicativas.

Finalmente, y sefialando la actividad de la escritura creativa, los estudiantes
redactaron textos a partir de lo expuesto en “curiosidades de la cereza”, donde plasmaron
nuevas ideas a partir de estas, sin perder la intencién comunicativa de este texto. Por ende,
la mayoria de los estudiantes o mejor dicho en su totalidad, produjeron textos donde es
evidente que cambiaron la cereza por otras frutas tipicas de su region: ciruela, mango,
mamon. Por lo tanto, estos textos describen sus curiosidades, reflejando con esto, que se
generd una comprension el texto, pensamiento creativo y significativo, y un proceso de

comprension lectora de manera dindmica y activa.
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Ciclo 3. (Sexto, séptimo y octavo)

Actividad 1.

Lectura recreativa: el lobo que cree que la luna es queso. La mayoria de los
CONOCEHIANAIRIGUESE. Ahora bien, dentro de lo evidenciado en la realizacion de la lectura y
su comprension, se sefiala que los estudiantes a nivel general [ EEEGEGEGEGEGGEGEGEGEGGE

NN - este orden de ideas,

se logra inferir que los estudiantes comprendieron el texto, se involucraron con la trama
expuesta en esta, y por ende se generd un proceso de comprension lectora, que inicio con

una motivacion a partir del tema del texto, y culmind con la reflexion de los estudiantes.

En la misma linea de estudio, los estudiantes en su mayoria sefialaron que lo

resaltado en el texto “y la luna reflejaba en el agua y parecia un queso”, quiso decir_que era

e S CNEMESESEG . o+ su parte, en o que

DR A hora bien, esto refleja un proceso de asimilacion del mensaje o

informacidn que el texto quiso transmitir a los estudiantes, logrando con esto una mejor

comprension del texto, y por ende una mayor apropiacion del contexto comunicativo del
mismo. Ahora bien, con respecto al mensaje o respuesta por parte de los estudiantes sobre
si tuvieran la oportunidad de hablar con el lobo, los estudiantes sefialaron a nivel general

DO . =n cuanto, a si se encontraran con la zorra, la totalidad

de los estudiantes le dirian que actu6 bien porque protegi6 su vida y la de sus hijos.

Finalmente, en cuanto a la produccion textual, y por ende a la creacion de un nuevo
texto a partir del conocido “el lobo que cree que la luna es queso”, los estudiantes en su
e bI AT RIGENEGURERIBIEBNESE, p2ra finalmente asignar un
final donde los dos animales: zorro y lobo, se las ingeniaron para comer los dos, y no acudir

a la mentira
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Actividad 2.

Audio cuento, actuacion y comprension “Pura diversion”. La totalidad de los
estudiantes sefialaron que el tema central del audiolibro: La tristeza y la furia | Cuento con

valores y sabiduria, fue la historia de lo que hoy se conoce como la tristeza y la furia. Ahora

bien, para muchos estudiantes, |
y de tristeza, lo que analizaron, interpretaron y reflexionaron del audiolibro. n esle

contexto, la comprensién de los estudiantes estuvo marcada primeramente [ NEEIGSION

sentimental donde es evidente que la intencién comunicativa del texto comentado en el
audiolibro gener6 la motivacion e interés en los estudiantes para conocer lo que sucederia al
final. Para la mayoria de los estudiantes el titulo del Audiocuento fue: la furia y la tristeza.
BRSNS, (onde es esencial sefialar que la reflexion de los estudiantes

estuvo marcada por sus sentimientos, debido a que al audiolibro asi lo evidenciaba.

Ahora bien, para muchos estudiantes, la caracterizacion de ellos, se centro en hacer
gestos y movimientos que develara la furia y la tristeza, trabajando en parte sus emociones.
Es decir, se trabajo en parte la inteligencia emocional, asumiendo el rol de actuaciones
evidencian lo expuesto en el audiolibro. En este contexto, la comprension de los estudiantes
estuvo marcada por varios factores, donde se destaca comprension de una realidad del
audiolibro en comparacion con la suya y segundo, un proceso de inferencia y reflexién de
lo que acontecio en el audiolibro y la realidad de este tema en la vida préactica. Por lo tanto,

esto evidencia un grado de comprension del audiolibro, donde es esencial sefialar que la

reflexion de los estudiantes estuvo iiGaIMDONSISIEIUMICHIOSNAIANCHISRONIVICHICa

Actividad 3.

Interactuando con textos: la noticia: la cuaresma de las hicoteas. En esta sesion de

trabajo, los estudiantes a nivel general interactuaron de mayor motivacion al conocer que

representarfan el rol de un periodista. Ahora bien, [GIUITSHOSEC G oneE
sefiala que existe una problemética con las hicoteas, y sefialaron que el valor del hombre y
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NEENGEIERERGIBH. ~simismo, al momento de jugar a ser periodista de television eligieron
imaginar a ser presentador de un canal de television de la region y el campo. De ahi, que

asumieron el rol de presentador el cual al principio les causo temor, pero todo iba

mejorando cuando transcurrian los animales. ElCUGTIONEICINOGITICaCIONOICanDIoTcHE

BRI ERESESERESENE =n ! mismo contexto de la actividad, los estudiantes

asumieron el rol de periodista con gran interés y recreacion, donde sefialaron que su canal

de noticias es noticiero de! EEiDOIVIGICIUSNESIUCIUIGAIVIDIOCOEIAINICOIeAsNSCIEO RN

En esta sesion de trabajo, los estudiantes a nivel general interactuaron con interés al
conocer la cruda realidad que viven las hicoteas en esta region conocida. Ademas, se
motivaron al conocer que asumirian el rol de periodistas donde se destaca que la mayoria

asignaron el nombre de canal noticiero del campo para realizar su representacion de un

periodista. Ahora bien, para los ESilIICSNGMONCIGNNIONAUCINIBIOBIGHA NIt

PIOBIBIEREE =n o mismo contexto de la actividad, los estudiantes en su totalidad
fortalecieron su oralidad, sus habilidades comunicativas, se generd un trabajo en equipo,
una actividad que evidencia que los estudiantes comprenden de mejor forma un texto,
cuando se le presentan diversidad de textos, y sobre todos de aquellos que hablan de su

contexto, y de su articulacion con su propia realidad.

Actividad 4.

Lectura recreativa: instrucciones para llorar. La [iayoriaielosiestudiantes

PerSohaIEXplicariaIcomoSelebaMIBa. Ahora bien, esto evidencia una actividad que

fortalece el nivel de inferencias en los estudiantes, las cuales son de vital importancia
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dentro de un proceso de comprensién lectora. En cuanto, [ i
SN, ~nora bien, en cuanto a la palabra

sefialada en el texto “los nifios lloran con la manga del saco contra la cara” [N

BERBBIBREE. rara otros estudiantes, la situacion es parecida y sefialan que el llanto es

importante para ser felices, porque uno llora y todo pasa. Ahora bien, los estudiantes en su
mayoria sefialaron que si encuentran a un nifio llorando le preguntarian el porqué del llanto,
y le dirian que llorar saca toda la tristeza que se tiene adentro. Finalmente, los estudiantes al

momento de llevar a cabo la escritura creativa, leyeron primeramente el texto

“instrucciones para llorar” y ademas de lo que contenia el texto, _

Actividad 5.

Lectura recreativa: Japén vigilara los bosques colombianos desde el espacio.

Colombia utilizara tecnologia espacial para monitoreo de deforestacién y carbono en

bosques. La mayorfa de los estudiantes sefialaron que el titulo del texto hablaria de la ayuda
oI MbiaN Ao RES O HitARENTEIGIMBISAIENATION bien, desde esta ptica se

pude evidenciar que los estudiantes a modo general realizaron un proceso de inferencias, lo

cual en parte contribuye a la comprension lectora, N CICIICREICHNCHCIONaa
proceso de comprensién. En cuanto al contenido del texto, los estudiantes a modo general
G eo S ARNRTESSARIBSISOSGNES! or- bien, con respecto a las palabras

subrayadas en la oracion “El convenio fue oficializado por el embajador de Japon en

Colombia, Kazumi Suzuki” [ OISR ISCOee
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BB s decir, cada pais tiene embajadores en otros paises. En esta perspectiva, se
identifica que los estudiantes en su mayoria comprendieron el mensaje o informacién en el
texto. Ahora bien, desde esta panoramica se genera un proceso de reflexion que promueven

un pensamiento social y significativo.

En cuanto, la creencia sobre la importancia de un convenio entre [EEGRNICOIOMIDIE

IREEEREGIBRAN ~ simismo, se devel por parte de los estudiantes que si tuvieran la

oportunidad de ser presidente de Colombia SICONNCHIOSICHIGIDalaIC Ut amcaturaeza
posicion critica de los estudiantes a partir de la lectura del texto que se realizo. Finalmente,

los estudiantes a nivel general crearon textos a partir del leido, donde sefialan como primer
contexto y como el principal que Japén no solo hizo un convenio con Colombia, sino con

otros paises de América Latina para cuidar al medio ambiente.

Ciclo 4. (Noveno, décimo y undécimo)

Actividad 1.

Lectura recreativa: la extincion de los dinosaurios. Palallatotalidacicenos
tema, asimismo, una reflexion y puesta en préctica de pre saberes o saberes previos. En
cuanto al tema central del texto, para la mayoria de los estudiantes se habla o mas bien, se
Desde esta perspectiva es esencial evidenciar un proceso de comprension de lectura por los

estudiantes, generando pensamientos significativos, autoconstruyendo nuevas formas de
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analizar, y opinar. Es decir, potenciar sus competencias, entre las cuales, se destaca la

comunicativa. En cuanto a las palabras resaltadas en la oracién “Los cientificos todavia no

han encontrado una respuesta” los estudiantes en su totalidad sefialaron que no existe una

Por lo tanto, se deja claro y evidente que los estudiantes comprendieron el texto,
argumentaron sus ideas, y reflexionaron sobre los acontecimientos propuestos en el texto.

En cuanto, a la existencia de los dinosaurios por parte de los estudiantes, sefialaron que, B

VoD RCEIRNERIONEEE . conde es evidente que los estudiantes trataron en

su mayor esfuerzo de llevar a cabo un proceso lector de manera adecuada. Para la mayoria
de los estudiantes, preguntarle a un dinosaurio parece jocoso, primero porque se cree segun
opiniones de los estudiantes que eso no se puede hacer, y segundo, porgue es solo en la
imaginacion. Por ende, para los estudiantes en su mayoria la pregunta seria ¢Qué les
gustaria hacer para nunca acabarse? Finalmente, en cuanto a la produccion textual de los
estudiantes en su mayoria y especificamente en su escritura creativa, los estudiantes

redactaron textos cortos donde siguen la informacién contenida en el texto, [JElg

Actividad 2.

Audiocuento, actuacion y comprension “Pura diversion”. Para los estudiantes el
tema central del audiolibro: La tristeza y la furia | Cuento con valores y sabiduria, es una
narracion de lo que representa la furia y la tristeza en el hombre. Asimismo, para la mayoria
de los estudiantes, la caracterizacion de ellos, se centr6 en hacer gestos y movimientos que
representaron los sentimientos, y sus vivencias en la vida cotidiana. Es decir, actuaciones
inspiradas en la furia y tristeza. Ademas, se trabajo en parte la educacién emocional al
debatir sobre el significado de dos sentimientos que dia a dia se logran identificar en la vida
diaria. En este contexto, la comprension de los estudiantes estuvo marcada por varios
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factores, motivacion e interés al escuchar un texto en otro formato o modalidad como son
los audios libros, En este proceso donde se destaca comprension de una realidad del
audiolibro en comparacion con la imaginacion, sentidos, emociones es esencial sefialar el
valor comunicativo gque este proyecto a los estudiantes. Ahora bien, se llevo a cabo un
proceso de inferencia y reflexion de lo que acontecio en el audiolibro y la realidad de este

tema en la vida préctica.
Actividad 3.

Interactuando con textos: la noticia: la cuaresma de las hicoteas. En esta sesion de
trabajo, los estudiantes a nivel general interactuaron con interés y alto grado de motivacion
al leer un texto diferente: noticia. Ahora bien, dentro de este proceso de adquisicion de

habilidades para comprender textos, y llevara a cabo una debida comprension lectora, [l

IS paT e ANANOMMURENg. /=55, de la gran preocupacion que se esté
generando por la desaparicion de esta especie tipica de la region sabanera. En cuanto a la

realizacion de las actividades creativas donde el estudiante asumia el rol de presentador de
noticias, los estudiantes se motivaron y actuaron como presentadores de noticias, donde
ademés de este tema de las hicoteas, sefialaron que se deben cuidar todos los animales y la
EEIRRIEZRIBAISH En ! mismo contexto de la actividad, los estudiantes en su totalidad
fortalecieron su oralidad, sus habilidades comunicativas, se generd un trabajo en equipo,
una actividad que evidencia que los estudiantes comprenden de mejor forma un texto,
cuando se le presentan diversidad de textos, y sobre todos de aquellos que hablan de su
contexto, y de su articulacion con su propia realidad.

Para la mayoria de los estudiantes la noticia representd una problematica que se vive

a diario con los animales del campo. Ahora bien, para ellos la [N
BRERBIEN. Para los demas, los demas la noticia es de interés para todos porque se esta
S e e e e BN RENGHESISIEXEEHEIGH Dentro de este contexto, es
evidente un proceso de reflexién, argumentacién y critica por parte de los estudiantes,
evidenciando con esto, un fortalecimiento en la comprension lectora, e identificacion de

diferentes tipos de textos como son los informativos. En el mismo orden de ideas, los
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estudiantes asumieron roles de periodistas motivados por informar noticias de su entorno

donde es evidente, que los estudiantes autoconstruyeron pequefias noticias a partir de la

leida, donde agregaron EIEHSHGSNIUARIGSINICOIASNSICE IO OSIARINAISS

Para la mayoria de los estudiantes la noticia es una realidad que se vive en la region
caribe, pero también en otros lugares del pais, y del mundo. Ademas, para otros estudiantes
la noticia representa un problema que asumen las hicoteas, y que también compete a las
personas. Los estudiantes asumieron el rol de periodista por algunos minutos donde

informaron sobre el problema de las hicoteas, pero ademas construyeron un micro libreto

dondle expusieron. ademés, una noticia que dejo ver la preocupacion por parte de las
eSO AEAMINACIOMGENESEGES |« 2rroyos, rios, ciénagas, disefiar, donde

sefialaron el gran interés de disefiar acciones para acabar con este problemal

Actividad 4.

Lectura recreativa: llegd el automovil iPaiimayoriatelosiestciantesieititulo

R = este contexto, se deja evidente

que los estudiantes identificaron las ideas principales en el texto, ademas, el reconocimiento

de elementos claves para comprender, interpretar y reflexionar sobre el texto leido.

Ahora bien, con respecto a las palabras subrayadas en la oracion “muchos curiosos

se apostaron en la calle para ver el extrafio artefacto y su elegante chofer, contratado por

Amador en Francia”, la

Dentro de este contexto, se puede inferir que los estudiantes hacen un reconocimiento de la

estructura textual, ademas, de un proceso de comprension y analisis de una situacion
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producto de un proceso de pensamiento, donde la imaginacion, y su articulacion con la

realidad le permitieron emitir un juicio a partir de su reflexién con respecto al texto.

Ahora bien, los estudiantes en su totalidad manifiestan que los carros contaminan el

medio ambiente. No obstante, para la mayoria de ellos, y de sus sefialamientos evidencian
que en la actualidad estan construyendo carros que cuidan al medio ambiente] Por su parte,

con respecto al posible disefio de carros por los estudiantes, la mayoria sefialaron que les
gustaria disefiar carros que no contaminen el medio ambiente, y que puedan volar.
Finalmente, los estudiantes crearon textos cortos a partir del texto leido “llego el
automovil” donde agregaron nuevas ideas y contextos, por ejemplo, que habian llegado
carros de otros paises como Estados Unidos, y que estos tenian cupo para 5 personas y no
dos como los que se mencionan en el texto. Desde este contexto comunicativo por parte de
los estudiantes, es esencial mencionar el fortalecimiento del pensamiento creativo, la
argumentacion, inferencia, y reflexion de un nuevo aprendizaje, donde es evidente un
mejoramiento en la comprension lectora de los estudiantes, y el fomento de habilidades y

competencias comunicativas a nivel general.

Actividad 5.

Audiocuento, actuacion y comprension “Pura diversion”. Para la totalidad de los

estudiantes el Audiolibro: la carta robada, le represento una experiencia nueva y divertida.

Anora hien. para ellos el tema principal fue descifrar un misterio, y que se habian robado
una carta, y que un detective debia descifrar para responder al misterio. Deniro d esle

contexto los estudiantes en su mayoria sefialaron como personajes [ TR
I £ este contexto, se evidencia que los estudiantes reflexionaron sobre el tema
principal del audiolibro, ademas, se logra identificar una comprension del tema principal

del audiolibro, donde es evidente que estos, reconocieron los personajes y tema central.

SO SBRREMNERIE . <05 estudiantes, sefialaron

que el personaje caracterizado fue estratega y esto llamo su atencion. Ahora bien, dentro de
este contexto, es evidente que los estudiantes comprendieron lo informado en el texto,

ademas, se identifico que los estudiantes se motivaron e interesaron para comprender y
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descifrar la trama tratada en el audiolibro, conllevandolo a la generacion de un pensamiento

significativo, creativo, y autbnomo.

Para la totalidad de los estudiantes el Audiolibro: la carta robada, le representé una

trama y un contexto de gran interés, y de incertidumbre. Ahora bien, [N

. ~inalmente, es pertinente identificar y evidenciar

que la actividad fue de gran interés y motivacion por parte de los estudiantes, alcanzaron
los logros propuestos, fortalecieron su oralidad, su capacidad, habilidad y competencias
para comprender una situacién comunicativa, y por ende un mejoramiento en la
comprension de diferentes tipos, y mecanismos recursos para el aprendizaje creativo,

significativo, y autobnomo.

Actividad 6.

Lectura recreativa: la acuarela. BilaIaYONGEIOSIESIUdIaneSSUOpINIONIE]

B Con respecto a lo sefialado o resaltado en la oracion “A estas disoluciones se les

denomina tintas y los bafios con los que bafiamos el papel usando el pincel u otro medio, se

le llama aguiadas”, los estudiantes a nivel general identificaron estas palabras como un
N OTCESMENBNRNE Denro dle este contexto, se

videncia de manera significa un fortalecimiento por parte del estudiante en cuanto a
reconocimiento de la estructura textual, de un mejoramiento en los estudiantes a la hora de
inferir ideas, de criticar y lanzar argumentos como consecuencia de un proceso lector.
Ademas. Es evidente que se genero un proceso de reflexion y articulacion entre el texto, y

los pensamientos y argumentos de los estudiantes.

En el mismo orden de ideas, para los estudiantes a nivel general, el tema 0 mas bien,
la técnica de la acuarela se usa, pero para otros paises del oriente, donde la cultura de este
tema sigue viva, es decir, no se ha dejado perder por las nuevas tendencias en pintura y arte



308

contemporaneo. Ademas, los estudiantes sefialaron a nivel general que si tuvieran la
oportunidad de pintar con acuarela lo que le agregarian seria un material para que al final
del proceso las pinturas se noten como al principio, es decir, vivas y relucientes, como se
tratd en el texto. Por consiguiente, se logra apreciar un juicio critico y de reflexidn sobre el
tema del texto, y las percepciones de los estudiantes, lo que denota una comprension lectora
adecuada, donde es oportuno sefialar que los estudiantes fortalecieron su argumentacion,
analisis y reflexion de un tema tratado en un texto. Finalmente, los estudiantes a nivel
general estructuraron textos cortos todos parecidos, donde toman elementos del texto leido
“la acuarela”, y agregan que esta técnica debera ser conocidas por todos, y ensenada a todas

las partes del mundo.
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Anexo 5. Carta de consentimiento informado.

g

@

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA
Decreto ejecutivo 575 del 21 de julio de 2004

Acreditada mediante resolucién N* 15 del 31 de octubre de 2012. Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacién

Doctorado en Ciencias de la Educacién con énfasis en Investigacion, Evaluacién y Formulacion de Proyectos
Educativos.

Consentimiento amparado en el Titulo [1, Capitulo I. Ast. 5 de Ja resolucién 8430 de 1993.

Acepto que mi hijo “estudiante™ a quien represento, participe voluntariamente en ¢l proyecto de investigacion
“Estrategia didictica para ¢l mejoramiento de la comprension lectora a partir de la mediacién que hace ¢l docente
como factor pedagogico atribuible en las instituciones educativas rurales™ direccionada por el docente Alexander
Manuel Pérez Theran , estudiante del Doctorado en Ciencias de la Educacion con énfasis en Investigacion,
Evaluacién y Formulacion de Proyectos Educativos de la Universidad Metropolitana de Educacién, Ciencia y
Tecnologia. considerando que he informado(a) del objetivo y I duracion de este proyecto.

En este sentido, Yo /Lm:: Saure Lhes 5 e 2 identificado (a) con la cedula de

ciudadaniaNo. -, 0¢3. 295, S22 en calidad de madre/padre/acudiente de:
Tefey  Joi6 _ MaronYo  sakchezenusode mis facultades y bajo ningn tipo de influencia, asumo:

1. Que las fotografias o'y videos que se tomen en el marco permitido para ¢l proyecto de investigacion antes
mencionsdo, son solo para uso académico. Ademds, que no se genera ninguna contraprestacion de caracter
académico, ccondmico y laboral, por el uso de las mismas.

2. Que ¢l material fotografico podri ser usado por el autor del proyecto de investigacion las veces que sea
necesario en ¢l marco de actividades de tipo netamente académico, Asimismo, que el matenal no seri publicado
en ningin grupo o red social por entidades distintas y no se fucilitard a terceros con un fin diferente al estipulado
inicialmente

3. Que me han indicado el marco legal de la proteccién de datos, derecho a la intimidad y privacidad de los
menores de edad. Ademés, que, asi como se protege los datos de los menores de edad. con la Ley 1581 de 2012
y de su Decreto Reglamentasio 1377 de 2013, con la autorizacion del representante del menor, se puede hacer
registro fotogrifico o de video, siempre y cuando las actividades que se realicen durante e desarrollo del proyecto
de investigacion se encuentren enmarcadas en el interés superior de los estudiantes y en el respeto de sus derechos
fundamentales y garantizando niveles adecuados de proteccion de datos,

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me serd entregada, y que puedo pedir informacion sobre
la prisctica cuando esta haya concluido. Para esto, puedo contactarme con el autor del proyecto de investigacion,

vau _671-1«,1.:; 6:¢v¢ %
FIRMA ACUDIENTE O REPRESENTANTE LEGAL
C.C.
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Anexo 6. Fotos de implementacién de la propuesta, Realizacion de sesiones de

trabajo: “Hacia un modelo integral de comprension lectora en la ruralidad: todos a leer, y a

divertirnos”

Fuente: el investigador (2021)
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Anexo 7. Ejemplares de pretest y postest estudiantes resultas
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Anexo 8. Ejemplares de talleres aplicativos resueltos por estudiantes dentro del

proceso de trabajo de campo




