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Resumen

Esta investigacion tiene por objetivo determinar la relacion que existe entre los modelos
pedagdgicos y el rendimiento acadéemico en la ensefianza primaria de la institucion educativa
Mogambo. Para ello, se ha disefiado una metodologia cualitativa a través de un estudio con
grupos focales que permitira determinar los modelos que predominan en la ensefianza a este
nivel desde la percepcion y descripcion de los docentes sobre su actividad en el proceso de
ensefianza y aprendizaje y poder evaluar el rendimiento de los estudiantes, proceso en el cual
se tendra en cuenta la preparacion y capacitacion de acuerdo a las exigencias actuales de la
ensefianza. A nivel de conclusion se presentan las principales problematicas en cuanto a los
modelos predominantes en la ensefianza, los principales retos en el contexto educativo de la
institucion y, se define el modelo con mayor impacto en el bajo rendimiento de los
estudiantes, asi como aquellos que, insipientemente, conducen a elevar la calidad del proceso

educativo en todos los niveles de ensefianza.
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Abstract

The objective of this research is to determine the relationship that exists between
pedagogical models and academic performance in primary education at the Mogambo
educational institution. For this, a qualitative methodology has been designed through the
method of a study with focus groups that will allow to identify the models that predominate
in teaching at this level from the perception and description of teachers about their activity
in the teaching and learning process and to be able to evaluate the performance of the
students, a process in which the preparation and training will be taken into account according
to the current teaching demands. At the conclusion level, the main problems are presented
regarding the predominant models in teaching, the main challenges in the educational context
of the institution, and the model with the greatest impact on the low performance of students
is defined, as well as those that Insipiently, they lead to raising the quality of the educational

process at all levels of education.

Keywords: academic performance, pedagogical model
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Introduccion

La pedagogia como ciencia construye su conocimiento alrededor de los modelos
pedagogicos, del rol del maestro, de la relacion maestro-estudiante, la didactica de la
ensefianza, los estilos de aprendizaje y las estrategias pedagdgicas, entre otros aspectos (Diaz
y Delgado, 2018).

Dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, el modelo pedagdgico posibilita que
se pueda viabilizar coherente y consistentemente el logro de los objetivos educativos que se
traducen en el rendimiento académico de los estudiantes, en tanto que este, es un indicador
del nivel de aprendizaje alcanzado, por lo que constituye una preocupacion de las
instituciones educativas ya que estd asociado a la calidad y a la formacion del educando
(Vives, 2016).

Por lo que, para abordar un modelo pedagdgico o elegir uno de ellos para el proceso
de ensefianza, se debe tener en cuenta que este debe responder a cuestiones fundamentales
como propdsitos, conocimientos y saberes que se transmiten, métodos y medios de
ensefianza; todo ello condicionara el nivel de aprendizaje de los estudiantes y por

consiguiente el rendimiento de estos.

Multiples investigaciones, tanto internacionales como nacionales, han intentado
establecer las relaciones que determinan los logros educativos de los estudiantes,
concluyendo que, efectivamente, la participacion activa del docente en las aulas de clases es
un factor imperdible para la calidad educativa, asi como de las estrategias que usa (Garcia,
2010).

El éxito de procesos educativos como el de Finlandia, se ha logrado gracias a cambios
educativos profundos, el cual, durante los Gltimos treinta afios pas6 de un modelo pedagdgico
heteroestructurante a uno dialogante, en el que la intervencién del docente es esencial
(Zubiria, 2008).

En el caso particular de la educacion en Colombia, las pruebas ICFES muestran un
panorama bastante preocupante en cuanto al desempefio del pais, muy por debajo del

promedio general en el desarrollo de competencias basicas, ademas las pruebas PISA lo



ubican en las dltimas posiciones, dado que los estudiantes colombianos obtuvieron un
rendimiento menor que la media OCDE en lectura (412 puntos), matematicas (391) y ciencias
(413), siendo su rendimiento cercano a los estudiantes de México y Albania (OECD, 2019).

Considerando lo antes expuesto, el trabajo que se presenta bajo el titulo “Los modelos
pedagdgicos predominantes en el proceso de ensefianza primaria y su relacion con el
rendimiento académico en la Institucion Educativa Mogambo, tiene en cuenta los resultados
en la escala de promedios dadas por la secretaria de educacién municipal, donde se muestra,
por medio de estas evaluaciones, que la institucion se ubica en el nivel bajo de la escala, lo
cual debela la importancia de ejecutar acciones de mejoramiento institucional en sus
diferentes esquemas (OFEC, 2019).

Para ello se ha disefiado esta investigacion cualitativa, que responde a la linea sobre
Educacién y Sociedad y tiene por objetivo, determinar la relacién que existe entre los
modelos pedagogicos y el rendimiento académico en la ensefianza primaria de la institucion

de referencia, a través de un estudio con grupos focales.

Esta estructurado en cuatro capitulos, donde el primero responde a la contextualizacién
del problema de investigacion, los objetivos y la importancia de este trabajo. El segundo
capitulo refiere el marco tedrico y conceptual que sirve de base para adoptar una posicion
cientifica a la hora de explicar las categorias de andlisis que se abordan en el proceso

investigativo.

El capitulo tres refiere la metodologia adoptada para resolver el problema de
investigacion y dar cumplimiento a los objetivos planteados, se definen los instrumentos y la
muestra seleccionada con la cual se realizan los procedimientos investigativos, en tanto que
en el capitulo cuatro, se analizan los hallazgos obtenidos de los instrumentos aplicados, se
procesa la informacidn y se hacen los aportes para dar respuesta a cada uno de los objetivos

plasmados y resolver la problemaética investigativa.

A manera de resumen conclusivo es importante destacar que los modelos pedagdgicos
aplicados en la ensefianza y aprendizaje en las diferentes areas de conocimientos estan

determinados por el nivel de preparacién cientifico metodoldgica de los docentes, sus propias



competencias y profesionalidad, la creatividad y la busqueda de nuevos mecanismos
didacticos que faciliten un adecuado proceso educativo que garantice el rendimiento
académico de los estudiantes.



Capitulo 1. Contextualizacion del problema de investigacion
1.1. Descripcion del problema.

A lo largo de la historia de la educacién, se ha buscado garantizar una mayor calidad
educativa, implementandose diversos modelos o estrategias que ofrecen lineamientos basicos

de ejecucion de la ensefianza (Rojas et.all. 2016).

Los modelos educativos europeos difieren mucho entre si al nivel organizativo y de
gestion, por ejemplo, el modelo educativo espafiol, francés y aleman, tienen diferencias a la
hora de ejecutarse, pues cada uno responde a un modelo diferente. En el caso de Esparia se
aplica un modelo de centralizacion intermedia, donde las competencias educativas basicas
corren a cargo del Estado, aunque las comunidades autbnomas tienen competencias propias

entre el poder central y las comunidades (Diaz y Delgado, 2018).

Por su parte, explican los autores, que Francia tiene un modelo educativo centralizado,
el gobierno es responsable de la organizacion, del contenido curricular, la gestion de personal
y el control administrativo y Alemania, se cifie a un modelo de descentralizacion federal que

concede a los entes territoriales la soberania en cuanto a materia educativa.

El éxito de los procesos educativos en Finlandia se centra en la aplicacion de un modelo
pedagdgico heteroestructurante a un dialogante, en la cual la intervencion del docente es
esencial lo que contribuye a la orientacion académica de los estudiantes y repercute en su

rendimiento escolar (Zubiria, 2012).

Sin embargo, investigaciones sobre la influencia de los modelos pedagdgicos y
educativos en el rendimiento escolar, que se recogen en el informe presentado por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico OCDE, (2016) llamado “Por
qué se quedan atrds y como ayudarles a tener éxito” y basado en el resultado de las pruebas
PISA (2012), evidencian el incremento del bajo rendimiento académico de los estudiantes
a nivel mundial y se muestran las dificultades presentadas por los alumnos en las areas de

matematicas, lectura y ciencia (Diaz y Delgado, 2018).



En América Latina, los resultados de las pruebas ICFES muestran un panorama
preocupante, porque estan muy por debajo del promedio general en el desarrollo de
competencias bésicas, lo que denota que el principal problema en la region es la baja calidad

de la educacion a lo que se unen la pobreza y la desigualdad social (OECD, 2019).

De los paises latinoamericanos con mejores resultados en las pruebas PISA (2018), se
destaca Chile en lectura en el puesto 43 y en ciencias ocupando el puesto 45 a nivel global,
seguido de Uruguay, México con el lugar 57 y Costa Rica en el lugar 60. Sin embargo, el
resto de los paises latinoamericanos evaluados obtuvieron una clasificacion inferior a la del
promedio de paises de la OCDE; el denominado “club de los paises mas ricos del mundo” al

que pertenecen Chile y México (OCDE, 2019).

En el caso particular de Colombia, Diaz y Delgado (2018), explican que los resultados
que se muestran en el informe de las pruebas PISA (2012), evidencian que el pais ocupa el
puesto 62 entre 65 paises evaluados, 0 sea, esta por debajo de la media (494 puntos)
establecida por las pruebas PISA (2012).

Muy relacionado con lo anterior, estan los resultados de la investigacion realizada en
el afio 2012 en Colombia, lo que ha servido para determinar las relaciones existentes entre
los estilos de ensefianza de los docentes y el alto rendimiento académico de nivel primaria,
el cual evidenci6 que la evaluacién de las actitudes hacia el trabajo por los docentes es un
valioso elemento que permite definir las conductas que se manifiestan en el proceso de

ensefianza y aprendizaje en el aula (Isaza y Henao, 2012).

Coincidentemente con lo anterior, en el estudio de Diaz y Delgado (2018), quienes
demostraron que, entre las causas por las que se presentan los bajos resultados en las pruebas
internacionales PISA, estd el bajo nivel socioecondmico del alumno, la ausencia de
educacién preescolar y la poca superacion cientifica y metodoldgica de los docentes, lo que
se observa en los resultados de su desempefio laboral, por lo tanto, en el bajo rendimiento

académico de los estudiantes.

Una de las problemaéticas que se dan en el proceso de ensefianza es que se trata de

suplantar el papel rector del docente en la formacion académica de los estudiantes, tratando



de improvisar con métodos de ensefianza que no responden a las realidades que existen en
los salones de clases y que afectan las relaciones profesor — estudiantes, unido al modelo
pedagogico de ensefianza que no responde a las condiciones actuales de la misma. Esta
situacion es conocida a nivel profesional como efecto Pigmalién, haciendo que el alumno
piense que el profesor tiene expectativas sobre su persona y se esforzard mas en obtener
mejores resultados y no decepcionar al maestro. Por el contrario, aquellos alumnos que
piensan que no hay expectativas sobre ellos mismos, tienden a comportarse mal en el aula y

apenas se esfuerzan por sacar buenas calificaciones (Basto, 2017).

Sobre lo anterior, estdn los criterios de Zubiria (2012), cuando plante6 que las
evaluaciones de desempefio de los docentes deben tener en cuenta las dindmicas que estos
desarrollan al interior del aula y que les permiten definir modelos imperantes, de tal modo
qgue puedan hacer una actividad reflexiva hacia un cambio definitivo de los sistemas
curriculares. Asimismo, sus ejecuciones en las aulas impacten en el buen rendimiento escolar

de los estudiantes.

En el contexto local se puede evidenciar que las instituciones de la ciudad de Monteria,
capital del departamento de Cordoba, han presentado mejoras en el promedio global de las
instituciones oficiales y no oficiales, siendo la mejor ciudad por segundo afio consecutivo

con el promedio ponderado en las pruebas saber 11 en el caribe colombiano (La razén, 2019).

Sin embargo, en el caso particular de la Institucion Educativa Mogambo, los resultados
son preocupantes, pues en la escala de promedios determinada por la secretaria de educacion
municipal: inferior, bajo, medio, alto y muy superior, segin la ponderacion del indice
Sintético de Calidad (reprobacion, desercion, resultados pruebas externas y autoevaluacion
institucional) la institucion se ubica en la escala bajo (OFEC, 2019).

Se presentan situaciones relacionadas con los docentes que se manifiestan en las pautas
de actuacion de estos a partir de su experiencia educativa, las planificaciones de clases y los
modelos de ensefianza en los cuales se pone de manifiesto el pensamiento pedagdgico de
estos que se traduce en el bajo rendimiento academico de la institucion educativa respecto
al promedio local y nacional, ademas, existen diferencias significativas de rendimiento

académico entre grupos de un mismo grado de la institucion.



Otra de las situaciones que se observan en la institucion, son las diferencias de criterios
pedagogicos y metodoldgicos entorno a la efectividad de las practicas educativas que
ejecutan los docentes con nombramiento mas antiguo (decreto 2277) y reciente (decreto
1278) como consecuencias de las divisiones estatales a la planta magisterial, aludiendo a la
falta de preparacion y/o superacion en funcién de la necesidad de desarrollar, sobre la base

de nuevos mecanismos didacticos, la ensefianza y el aprendizaje.

Esta situacidn conduce a una problematica de investigacion que requiere la atencion y

solucion para fortalecer el proceso educativo institucional.
1.2. Formulacion del problema de investigacién

¢Cudl es la relacion que existe entre los modelos pedagdgicos que subyacen en la
practica pedagogica de los maestros de la basica primaria con el rendimiento académico de

sus estudiantes en la Institucion Educativa Mogambo?

1.3.  Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

e Determinar la relacion que existe entre los modelos pedagdgicos que subyacen
en la practica de los maestros de la basica primaria con el rendimiento

académico de los estudiantes de la Institucién Educativa Mogambo.
1.3.2. Objetivos especificos

e Identificar los modelos pedagdgicos que predominan en el proceso de
ensefianza de la béasica primaria en la Institucion Educativa Mogambo.

e Analizar el rendimiento académico de los estudiantes de basica primaria segun

informe de coordinacion académica de la Institucion educativa.

e Evaluar el impacto de los modelos pedagogicos que se aplican en el proceso de
ensefianza aprendizaje sobre el rendimiento académico de los estudiantes de la

basica primaria en la Institucion Educativa Mogambo.



1.4. Justificacion

Esta investigacion busca identificar los modelos pedagdgicos que subyacen las
practicas educativas de aula y determinar sus relaciones, para poder hallar respuestas a las
diferencias que se dan entre los altos y bajos desempefios por aulas al interior de la institucion
educativa, con el fin de discutir sobre las practicas mas efectivas para lograr mejores

resultados en los estudiantes.

La investigacion que se presenta responde a la Linea de investigacion sobre
educacion y sociedad. De esta forma, el interés investigativo se centra en identificar las
caracteristicas de ensefianza que prevalecen en los docentes, definidos como proximidad a
un modelo pedagdgico y como estos mecanismos inciden positiva o negativamente en el

rendimiento escolar.

Teoricamente, la investigacion facilitard el anlisis sobre la relacion que existe entre
los modelos pedagdgicos que subyacen en la practica pedagdgica de los maestros de la basica
primaria y su relacion con el rendimiento académico de sus estudiantes, lo cual permitira
comprender la asignacion de responsabilidades docentes y cerrar la brecha que existe entre
los docentes mas antiguos (2277) y los asignados mas recientemente en carrera magisterial
(1278) sobre la efectividad de sus préacticas educativas y los resultados académicos que

devienen de ellas.

Ubicar el foco investigativo en la educacion primaria se asume relevante, pues las
relaciones entre los docentes y los estudiantes son mas incidentes en los resultados finales, y
las conexiones con la escolaridad que se dan en los primeros afios, determinaran su transito

por el sistema educativo formal (Zubiria, 2012).

La aplicabilidad de esta investigacion estd en su aporte practico, desde el cual se
posibilitara que la administracion educativa realice acciones para verificar la concordancia

que hay entre el modelo pedagdgico institucional configurado en el curriculo y la practica de



sus docentes, de tal modo, que puedan ejecutarse acciones de mejoramiento curricular en el

futuro, en la cual se pueda integrar a toda la comunidad educativa.

De igual forma, los resultados de la investigacion facilitaran la orientacién hacia el
cambio de vision en la ejecucion de la docencia, tanto a nivel de perspectiva como la practica
en si, donde los docentes reconozcan el tipo de modelo pedagdgico que ejecutan y las
relaciones que hay con el modelo propuesto a nivel institucional, ademés de sus

implicaciones a nivel de aprendizaje.

La intencidn de esta investigacion gira entorno a la necesidad de mejorar las practicas
docentes y elevar la calidad educativa de manera integral, de tal forma que se puedan lograr
los resultados esperados en las proposiciones curriculares, verificar la efectividad de las
actividades metodologicas y terminar las discusiones y rivalidades que pueden tener los
docentes mas antiguos con los mas recientemente ingresados al sistema, del cual se

presupone que no hay mayor relevancia.



Capitulo I1. Marco teorico de la investigacion
2.1. Bases investigativas
2.1.1. Antecedentes histéricos
El surgimiento de la pedagogia como ciencia involucrd la construccion de
conocimientos sobre los procesos educativos, que se fueron consolidando con los aportes de
pedagogos Y fil6sofos de finales del siglo X1X hasta principios del siglo XX, y que marcaron
tendencias sobre el proceso formativo a traves de los modelos educativos que existen

actualmente.

Segun Ramirez y Medina (2008) el final del siglo XX se distingue por el surgimiento
de proyectos dirigidos a la reforma curricular y la basqueda de modelos académicos que

respondan a las necesidades sociales.

Sin embargo, al iniciarse el nuevo siglo XXI, la demanda del contexto educativo a
niveles internacionales estuvo dirigido a formar recursos humanos preparados en los modelos
pedagdgicos ya existentes con una nueva formacion profesional que permitiera superar los
sistemas tradicionales de ensefianza para garantizar avances en el rendimiento académico y

la calidad educativa de las instituciones. (Ramirez y Medina, 2008).

Sobre esa base, segun Lafranceso (2004, citado por Salas, s.a), al iniciarse el afio 2000
surge un modelo educativo donde el docente ademas de continuar siendo el rector del proceso
de ensefianza también es mediador en la formacion del estudiante para convertirlo en un lider
de transformacidn competitiva en la sociedad, a partir del fortalecimiento de los procesos de

ensefianza que repercutan en el rendimiento académico de estos para su desemperio integral.

Segln la UNESCO (1998:1-4), citado por Ramirez y Medina (2008) las nuevas
generaciones del siglo XXI necesitan estar preparadas en las nuevas competencias y
conocimientos para la construccion del futuro, dando extrema importancia a la educacion y
la formacion basada en las competencias, adaptados a las necesidades de la sociedad, por lo
es importante la articulacion entre la escuela y la comunidad sobre la base de los intereses y

problematicas, que como encargo social, deben resolverse desde la ensefianza.



En los afios transcurridos del siglo XXI, los nuevos modelos educativos tienen
objetivos claros y definidos dentro del desarrollo del proceso, encaminados a demostrar
conocimientos, competencias y actitudes, lo que determina la formacion del estudiante y se
manifiesta como un proceso de fortalecimiento del rendimiento académico que va mas alla

de transmitir saberes y destrezas (Cejas, s.a).

Actualmente los trabajos que se han realizado en América Latina y Espafia, permiten
distinguir algunos que buscan conceptualizar las desigualdades que se dan en la distribucion
de la escolaridad y las oportunidades de recibirla. Sobre eso, se han fortalecido grupos de
investigacion dirigidos a medir y localizar desigualdades, examinar las tendencias que han
cobrado fuerza en la educacion en los ultimos afios y estudiar la relacién existente entre los

diferentes grupos sociales y la calidad de educacion recibida (Gutiérrez & Montafiez, 2012).

2.1.2. Antecedentes investigativos

En Europa se han realizado importantes investigaciones sobre el proceso de ensefianza
y los modelos pedagdgicos que impactan en el rendimiento académico. Estas investigaciones
aportan principios y metodologias para estudiar la problematica educativa de manera que
representan una guia para investigaciones sobre el tema y para saber aplicar aquellos
resultados en situaciones similares.

Sobre esto, se han seleccionado algunas de las consultadas por aportar diferentes

elementos al proceso investigativo que se realiza.

e Bafios Raul, Ortiz Camacho Maria, Baena Extremera Antonio y Tristan-Rodriguez
Leandro (2017), realizan la investigacion sobre Satisfaccidén, motivaciéon y rendimiento
académico en estudiantes de Secundaria y Bachillerato: antecedentes, disefio, metodologia y
propuesta de analisis para un trabajo de investigacion. En este estudio que se desarrolla en la
Region de Murcia y en Alicante, Espafia. Se analizan las distintas variables contextuales que
influyen en la satisfaccion, la motivacion y el rendimiento académico de los estudiantes y
resaltan la importancia del papel del maestro en el proceso de ensefianza aprendizaje de la

Educacion Fisica.



El objetivo esta dirigido a analizar los niveles de satisfaccion, motivacion y el clima de
aprendizaje y su relacion con el rendimiento académico en el cual median las competencias
del profesorado. Aplican una metodologia cualitativa y se trabaja con instituciones publicas
y privadas de estas regiones seleccionadas. Para la recoleccién de informacion se utiliza un
cuestionario compuesto en el que se tienen en cuenta Rendimiento académico, Satisfaccion

con la vida (SATV), Satisfaccién con la escuela (1ISC).

El trabajo concluye planteando la necesidad de concienciar al profesorado sobre nuevas
formas de planificar y organizar el proceso de ensefianza, en el cual los docentes deben saber
estructurar sus tareas en el aula y para repercutir en los estudiantes de manera que el

rendimiento académico impacte en los estilos de vida.

e Pamela Woitschach, Rubén Fernandez Alonso, Rosario Martinez Arias y José Mufiiz
(2017), en el trabajo de investigacion sobre Influencia de los Centros Escolares sobre el
Rendimiento Académico en Latinoamérica, por la Universidad Complutense de Madrid,
analiza la influencia del contexto educativo de los centros sobre el rendimiento académico
en instituciones educativas latinoamericanas. Seleccionan una muestra de 63.750 estudiantes,
de 2.955 escuelas de quince paises latinoamericanos y aplican una metodologia cuantitativa
basada en el andlisis jerarquico lineal de dos y tres niveles, las variables que se investigan
son los antecedentes demograficos y socioecondémicos del alumno, y titularidad, ruralidad,

infraestructura y nivel socioecondémico de los centros.

Las conclusiones de este trabajo muestran que el efecto mayor en el proceso de
rendimiento académico es del 33% para Ciencias Naturales; el 28% para Matematicas y para
Lectura, el 13% por lo que proponen politicas educativas en Latinoamérica que eleven el
nivel profesional de los docentes para garantizar un adecuado proceso de ensefianza en todas

las areas y fortalecer el rendimiento académico escolar.

En América Latina, la educacion aun estd en constante desarrollo, a través de la

busqueda de alternativas pedagdgicas que permitan elevar el nivel educativo y se garantice



un adecuado aprendizaje en los estudiantes, para que este se pueda medir a través del
rendimiento académico que muestran en su desempefio.

Se han seleccionado algunas investigaciones realizadas en la region, de las cuales se
retoman principios y aspectos metodologicos para la realizacion del trabajo, entre las que se

encuentran las siguientes consultadas:

e Estrada Garcia Alex (2018), en su investigacion sobre “Estilos de aprendizaje y
rendimiento académico” realizada por la Universidad de Chimborazo, México. Esta tuvo por
objetivo, identificar los estilos de aprendizajes preferidos por los estudiantes y analizar la
influencia de los mismos en el rendimiento académico. Para esto, se aplica una metodologia

cualitativa a traves del Test de Honey y Alonso, estructurado por 86 preguntas.

Los resultados de este trabajo demostraron que el método que predomina en la
ensefianza es el reflexivo con el 42,3% de aceptacion por parte de la muestra de estudiantes
seleccionados y reconoce que los estilos de aprendizaje utilizados por los docentes influyen
en el rendimiento académico, aunque existe una diversidad de factores socioeducativos como
interés, capacitacion docente, métodos y medios que no son adecuadamente utilizados y que
contribuyen al bajo rendimiento de los estudiantes.

e Bournissen Juan Manuel (2017), realiza la investigacion doctoral “Modelo
pedagdgico para la facultad de estudios virtuales de la Universidad Adventista del Plata,
Argentina. En este trabajo se describe el modelo pedagdgico virtual que creé como resultado
de la tesis doctoral de Tecnologias educativas E-learning y Gestion del conocimiento
auspiciado por la Universidad de las Islas Baleares de Espafa. Para aplicar el modelo de la
universidad de las islas Baleares en las instituciones educativas de Argentina, tuvieron en
cuenta las teorias del aprendizaje existente, las posturas de los expertos, los modelos
pedagdgicos con educacion virtual, ademas se definieron las dimensiones del modelo como
organizativas, pedagodgicas y tecnologicas y los elementos que forman cada una de ellas, los

que se tienen en cuenta para este estudio tales como:

En la Organizativa, son significativos los indicadores de grado de virtualizacion, la

dependencia y la modalidad formativa.



En lo referente a la Pedagogica, se retoman la comunicacion, metodologia utilizada,
rol del estudiante y del profesor, flexibilidad y tipo evaluacion de los aprendizajes.

Desde la dimension Tecnoldgica, se tienen en cuenta la Infraestructura tecnoldgica,
conocimientos e integracion de las TIC al proceso de ensefianza.

Para ello disefian una metodologia mixta dentro de la investigacion educativa, de
disefio y desarrollo de caso Unico, que les permite analizar los procesos de interés
investigados a través de métodos como la busqueda y analisis bibliogréfica, la observacion y
la aplicacion de entrevistas. A manera de conclusion y resultado final emerge el disefio y

desarrollo de un modelo pedagdgico para una unidad académica virtual.

e Fredy Barahona Avecilla, Olga Barrera Cardenas, Byron Vaca Barahona y Blanca
Hidalgo Ponce (2015), realizan la investigacion sobre GeoGebra para la ensefianza de la
matematica y su incidencia en el rendimiento académico estudiantil, de la Escuela Superior
Politécnica de Chimborazo, Ecuador. EI estudio tuvo por objetivo analizar el proceso de
aprendizaje de la matemaética en los niveles iniciales. Para ello aplican una metodologia
cuantitativa basada en un estudio sobre la influencia del uso de la herramienta de software
GeoGebra en la ensefianza de esta ciencia. Se establecieron relaciones causales para describir
y explicar la relacion entre la utilizacion y la no utilizaciéon del software GeoGebra en el

rendimiento académico de los estudiantes.

Aplicaron un test para el proceso de evaluacion acumulativa y un test correspondiente
para el examen principal y otro para el examen de suspension. Las conclusiones de la
investigacion ponen de evidencia que el apoyo del software GeoGebra, como recurso
didactico para la ensefianza, mejora los niveles de aprendizaje de los estudiantes, permite
integrar y desarrollar el conocimiento constructivista de los estudiantes y la generacion de

espacios adecuados para la retroalimentacién de conocimientos.

e Héctor A. Lamas (2015), en su articulo Sobre el rendimiento escolar, de la Academia
Peruana de Psicologia, Lima, Peru, presenta una aproximacion conceptual al tema sobre
rendimiento escolar, contextualizandolo con la realidad de las aulas de educacion bésica

regular. Hace un analisis de los enfoques de aprendizaje como uno de los factores incidentes



en el rendimiento escolar y presenta un panorama de los resultados de otras investigaciones
que explican el porqué de un determinado rendimiento en unos estudiantes y en otros no. Por
lo que se tiene en cuenta el papel de la evaluacion para tener una mayor objetividad de todo

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

e Arias Gallegos W y Oblitas Huerta A (2014), en su investigacion sobre Aprendizaje
por descubrimiento vs. Aprendizaje significativo: Un experimento en el curso de historia de
la psicologia, por la Universidad Catdlica San Pablo, Arequipa, Per(; tuvieron como objetivo
comparar el rendimiento académico de dos grupos de estudiantes universitarios del Programa
Profesional de Psicologia de la Universidad Catolica San Pablo, para ello aplicaron una
metodologia cuasi experimental, y seleccionaron un grupo para aplicarle el modelo de
aprendizaje por descubrimiento de Bruner en la ensefianza de la historia de la psicologia |,
y otro grupo al que aplicaron el modelo de aprendizaje significativo por recepcion de
Ausubel.

Se realizaron actividades didacticas centradas en la participacion activa de los
estudiantes, a través de lecturas, exposiciones, trabajos grupales, en el primer grupo mientras
que, en el segundo grupo, la ensefianza se focalizo6 en el profesor, quien desarroll6 las clases
usando el método expositivo, apoyado en organizadores visuales y preguntas dirigidas a los
estudiantes. Concluye este trabajo apuntando a la superioridad del modelo de aprendizaje
significativo con respecto al modelo de aprendizaje por descubrimiento, lo cual se observa
en los resultados de sus evaluaciones escritas que fueron contrastadas mediante la prueba t
students (p< 0.05), que ademas les permitié evaluar el nivel de rendimiento académico de los

estudiantes.

Por su parte, Colombia amplia sisteméaticamente las investigaciones sobre los procesos
y modelos de ensefianza para contribuir a desarrollar competencias en los estudiantes que les
permitan insertarse en el desarrollo social del pais y que logren ampliar sus conocimientos

de manera que puedan aplicarlos en su quehacer cotidiano.

Se han consultado varios trabajos de investigadores colombianos, de los cuales se

presentan aquellos que consideramos estan relacionados con el tema de este estudio.



e Prado Delgado (2015), realiza la investigacion doctoral sobre EI modelo pedagdgico
como factor asociado al rendimiento de los estudiantes de educacion béasica primaria en las
pruebas saber, andlisis hermenéutico cualitativo en la ciudad de Bogoté. En este trabajo se
hace una reflexion de la educacion a partir del analisis del rendimiento de los estudiantes en
las evaluaciones externas tipo Saber 3 y 5, en la Educacion Bésica Primaria, vinculado a los
modelos pedagogicos o didacticos que aplican los docentes. Para ello, se abordan categorias
como los Modelos pedagdgicos o didacticos, la Evaluacién de los aprendizajes de los
estudiantes; las Politicas educativas, los Planes de Desarrollo Sectorial desde el 2004 hasta
la planeacion prevista para 2016 y Los Proyectos Educativos Institucionales P.E.I.

Metodologicamente se realiza un estudio cualitativo a partir de la explicacion vy el
analisis de corte hermenéutico. Se seleccion6 una de dos grupos de Instituciones Educativas
Distritales, donde uno de ellos cuenta con resultados minimos e insuficientes, y el otro con
resultados avanzados y satisfactorios, facilitando encontrar puntos de contraste en donde
disienten y convergen las practicas educativas y su relacion con los resultados de las

evaluaciones.

Como resultado de este trabajo, se aprecia que en un mismo escenario escolar se
desarrollan dinamicas pedagdgicas heterogéneas, debido a la comprension, la aplicacion y la
concrecion de los lineamientos desde la autonomia institucional y la libertad de ensefianza

que ampara la actividad docente.

e Castro Molinares, Suly; Paternina Merifio, Argelis Beatriz; Gutiérrez Barro, Mailen
Rocio, (2014) en su investigacion sobre Factores pedagogicos relacionados con el
rendimiento académico en estudiantes de cinco instituciones educativas del distrito de Santa
Marta, Colombia, realizan un estudio de tipo descriptivo-correlacional que les permitid
determinar la relacion entre el rendimiento académico y factores pedagdgicos en cinco
instituciones educativas publicas de Santa Marta. Para ello aplican una metodologia
cuantitativa para determinar la relacion entre las variables: rendimiento académico y los

factores pedagogicos de actualizacion y cualificacion docente y estrategia didactica.

Se selecciona una muestra de cinco profesores de Tecnologia e Informética y 15 grupos

de estudiantes de los tres grados (9°, 10° y 11°). Los resultados demostraron que la



cualificacion dicente estd por debajo de la media evaluada de 0.5, lo que determinoé que las
estrategias y el rendimiento académico esté en el mismo nivel de cualificacion, por tanto se
demuestra el bajo nivel de capacitacion cientifico metodoldgica de los docentes para
emprender un proceso de ensefianza que garantice la calidad educativa y el rendimiento
académico de los estudiantes, por lo que emerge la necesidad de capacitarlos y con ello

elevar el nivel educativo de las instituciones.

o Enriquez Guerrero Carolina; Segura Cardona Angela, Tovar Cuevas José
(2013), en su investigacion sobre Factores de riesgo asociados a bajo rendimiento académico
en escolares de Bogota pretendieron determinar los factores de riesgo que se asocian con el
bajo rendimiento académico, en nifios escolares de dos Instituciones Educativas Distritales
(IED) de Bogota, para lograr responder a su objetivo disefiaron una metodologia cualitativa

basada en un estudio de corte transversal para caracterizar a la poblacion escolar.

El anélisis bivariado utilizando regresion logistica, para explorar la asociacion entre
posibles factores de riesgo y el bajo rendimiento académico, el cual midieron a través de la
evaluacion final tomando como base el &rea de mateméticas. A manera de conclusion
demostraron que el bajo rendimiento académico esta condicionado por factores como el

maltrato, problemas de salud, ausentismo y dificultades disciplinarias.

2.1.2. Bases teoricas

A continuacién, se realiza el analisis de las teorias pedagdgicas que aportan a esta
investigacion desde su concepcion sobre la ensefianza y el aprendizaje, los modelos
pedagogicos, los métodos didacticos, el papel de los maestros y de los estudiantes en funcion

de alcanzar un adecuado rendimiento académico.
2.1.2.1. La Teoria del Desarrollo cognitivo.
Esta teoria tiene como principal precursor el psicélogo suizo Jean Piaget (1896-1980),

explica cémo los nifios construyen un modelo mental del mundo. Consideraba que la

inteligencia no es un rasgo fijo y planteaba que el desarrollo cognitivo es un proceso que se



produce debido a la maduracion bioldgica y la interaccion del nifio con el medio ambiente
(Diaz, 2002).

El propdsito de Piaget (1990), estuvo en defender el desarrollo socioeducativo del nifio
basado en que el nifio construye el conocimiento a traves de canales: como la lectura, la
escucha, la observacion y la exploracion de los conocimientos. En ese sentido, considera que
existen dos mecanismos para garantizar un adecuado aprendizaje en los nifios, que son la

asimilacion y la acomodacion (Castilla, 2014).

Sobre esto, Castilla (2014), explica que los seres humanos buscan el equilibrio para la
incorporacion de nuevas vivencias a los esquemas propios de conocimiento, lo que denota la

capacidad para asimilar y aplicar los saberes.

Segun explica Piaget (1990), citado por Martin (2009), el nifio asimila correctamente
los objetos tras haberse acomodado a sus caracteristicas (p.27), sin embargo, el equilibrio
entre las vivencias y el conocimiento se logran cuando hay correspondencia entre ambas,
pero si las experiencias estdn en contradiccion con los esquemas de conocimientos
establecidos previamente, entonces se produce un desequilibrio que crea confusion, y genera
la necesidad de profundizar en el aprendizaje mediante la organizacion y la adaptacion de los

pensamientos previos y 10s nuevos.

Por tanto, se infiere que la organizacion y adaptacion de los conocimientos a través de
la asimilacion y acomodacion de estos en el proceso de ensefianza constituyen el equilibrio
en el aprendizaje, por lo que es necesario acomodar los conocimientos a la nueva experiencia

que se da en la interrelacion del proceso para que se produzca el desarrollo cognitivo.

En ese sentido, Castilla (2014), considera importante tener en cuenta las etapas o
periodos que Piaget establece para el desarrollo cognitivo del nifio por el impacto que esto
tiene en el posterior proceso de interaccidn entre este y la ensefianza, en lo que media las

etapas de su desarrollo:



e Periodo sensomotor: El nifio aprende a partir de la experiencia corporal, y es al
final de este estadio cuando se manifiestan los primeros signos de
representacion mental.

e Periodo pre operacional: Aparece la adquisicion de la representacion mental.

e Periodo de las operaciones concretas: Se logra la nocién de conservacion de la
materia, peso y volumen.

e Periodo de las operaciones formales: Ya en esta etapa es adolescente y realizara
operaciones mentales sobre los resultados de otras acciones que ejecute. Aqui

se muestra un razonamiento hipotético-deductivo.

Sobre lo anterior, Jerome Seymour Bruner, seguidor de la corriente cognitiva de Piaget,
considera que es una tendencia radicalmente social, en la que todo proceso de conocimientos
sobre el medio est4 condicionado a las interacciones entre los individuos como la clave para
la adquisicion del lenguaje como mecanismo de comunicacion y transmision de saberes, en
tanto que emplean estrategias que involucran atribucion de intencionalidad a las conductas y

se sitlian por encima de lo que actualmente le permiten sus competencias (Diaz, 2002).

Segun Fainholc (1999, pp. 64-65), las teorias cognitiva actuales plantean la necesidad
de proporcionar condiciones que favorezcan el proceso de aprendizaje, lo cual no significa
que se entregue informacion para que el aprendizaje se produzca, sino que es necesario
facilitar las “transacciones didacticas fundamentales que se presentan entre docentes y
estudiantes o estudiantes entre si, que contribuyen a la circularidad comunicativa indiscutible

en la construccion de los saberes” (Herrera Batista, s/a).

Actualmente los educadores emplean las obras de Piaget y simplifican la teoria solo a
las etapas del desarrollo cognitivo, olvidando la finalidad del proceso de ensefianza y
aplicando modelos pedagdgicos sin la certeza de saber para qué los aplican, lo que evidencia
que existen falencias en cuanto a la teoria y su flexibilidad en el proceso de ensefianza y
aprendizaje para lograr la verdadera interrelacion entre necesidades cognitivas,

conocimientos y rendimiento (Castilla, 2014).



Lo cierto es que no se puede practicar la docencia bajo una sola teoria pedagdgica. Las
aportaciones de Piaget y su puesta en marcha en la educacion se enriquecen sisteméaticamente
con otras teorias seguin el mismo desarrollo que va logrando la ensefianza y las caracteristicas

de los nifios y la capacidad de los docentes para generar un proceso creador de saberes.

2.1.2.2. La Teoria del Aprendizaje significativo.

Es la via por la que las personas asimilan la cultura que les rodea. EIl exponente de esta
teoria es David Ausubel, quien explica que la organizacion del conocimiento se divide en
estructuras y en las reestructuraciones que se producen debido a la interaccién entre esas

nuevas estructuras presentes en el sujeto y la nueva informacion (Pozo, 2006).

Ausubel se refiere a la clasificacion de los tipos de aprendizaje en:
e Aprendizaje por repeticion
e Aprendizaje por recepcion

e Aprendizaje por descubrimiento guiado y por descubrimiento autbnomo

Estos aprendizajes no son excluyentes ni dicotomicos y cualquiera de ellos puede llegar
a ser significativo. Distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones, de

conceptos y de proposiciones (Pozo, 2006).

Segun Kant, la trascendencia del aprendizaje esta en la capacidad de la razon para
permitir un nuevo conocimiento, que debe ser superior a los que ya existen y que sobrepasan
los limites cognoscitivos; por lo tanto trasciende en cuanto al modo de conocer los nuevos
conocimientos (a priori) para aprender; solo a partir de ahi es que el aprendizaje trasciende y
esto se logra cuando el docente planifica tareas y actividades que permiten al estudiante
desarrollar habilidades y destrezas de aprendizaje propias, que posteriormente seran
replicadas en diferentes contextos, que a su vez, facilitan el desarrollo de competencias
(conocimientos), permiten regular la conducta y control del comportamiento asi como

desarrollar el sentido de compartir (Ortiz, 2010).



O sea, que Ausubel (2002), considera que el aprendizaje significativo es la edificacion
de nuevos conocimientos de forma armonica y coherente y que se construye a partir de
conceptos solidos e interconectados formando redes de conocimientos, por lo tanto, se
produce la integracion de los conocimientos nuevos y los preexistentes condicionando la

estructura cognitiva del estudiante.

Sobre lo anterior, Chavez (2019), coincide en que un aprendizaje es significativo
cuando puede incorporarse a las estructuras de conocimiento que posee el sujeto, 0 sea,
cuando el nuevo conocimiento que, adquiere significado para el sujeto a partir de la relacion

con conocimientos anteriores, y se convierte en una construccion de nuevos saberes.

Por su parte, Moreira (2019), explica que el aprendizaje significativo constituye un
enfoque tedrico que establece que el principal protagonista es el estudiante quien construye
su conocimiento haciéndolo parte de su esquema cognoscitivo, mediante un proceso de

aprendizaje dinamico y autocritico.

Se considera entonces que el aprendizaje significativo es importante en el estudiante
en la medida que permite el logro de nuevas ideas y posibilita que desarrollen la capacidad
de interpretar y adquirir niveles de conocimientos superiores, donde el aprendizaje se
convierte en significativo a partir de la utilizacion de métodos, técnicas y recursos didacticos
que facilitan el proceso de ensefianza, activandola y haciendo que la formacion en general

esté en relacién con las exigencias sociales e individuales.

El aprendizaje significativo en la actualidad estd estrechamente relacionado también
con el papel de las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC) en la
educacién, pues se han convertido en uno de los pilares principales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, brindando aportes relevantes para el desarrollo de nuevos

conocimientos (Moreira, 2019).

Por lo tanto, el aprendizaje significativo actual, estd amparado en los nuevos conceptos

que se transmiten a los estudiantes, no solo literalmente, sino de forma sustantiva, lo que



permite captar los significados de cada conocimiento en su relacién con aspectos pertinentes
de la estructura cognoscitiva, segun la capacidad de aprendizaje de los estudiantes como la
habilidad de generar ideas mediante la interpretacion y mejoramiento en los niveles de
compresion, sobre la base de la autonomia y la flexibilidad del proceso de ensefianza
aprendizaje que permita estimular las potencialidades de los estudiantes para desarrollar
nuevas competencias. O sea, consideramos que el aprendizaje significativo actual esta ligado
a la implementacion de las TIC como herramienta didactica para actualizar y dinamizar el

conocimiento adquirido.

2.1.2.3. La Teoria del Construccionismo.

Representada por Seymour (1996), se fundamenta en la psicologia constructivista y
parte del supuesto de que, para que se produzca el aprendizaje, el conocimiento debe ser
construido (o reconstruido) por el propio sujeto que aprende a través de la accion, de modo
se presenta como una herramienta de disefio para la transformacion de “la educacién con
actividades pasivas, a una educacion activa, atractiva, con experiencias educativas ricas que,
propicia la reflexion. “El construccionismo es una teoria de aprendizaje y a la vez una

estrategia de educacion” (Rangel, 2002).

Los postulados del constructivismo de Jean Piaget, sirven de base para desarrollar un
lenguaje de programacién de ordenadores llamado Logo que funciona como un instrumento
didactico que permite a los alumnos construir sus conocimientos, lo que hace que se convierta
en una herramienta que facilita el desarrollo del pensamiento légico-matematico. Como
respuesta a sus postulados teoéricos practicos, construy6é un robot llamado la "tortuga de
Logo" que facilitd a los alumnos resolver problemas numeéricos y otros dentro de las areas de

conocimiento (Rangel, 2002).

Entre los aportes de esta teoria al proceso de ensefianza se destaca las labores
pedagdgicas de Papert ( 1996), quien junto otros investigadores del Instituto Tecnoldgico de
Massachusetts, crearon un lenguaje computacional nombrado LISP, consistente en un

lenguaje de programacion de alto nivel, que representa una clave matematica para la



utilizacion de programas de computadora en las actividades de ensefianza aprendizaje, lo que

lo convierte en uno de los pioneros de la inteligencia artificial (Cano Garcia, 2007).

Esta teoria demuestra que “el aprendizaje es significativo a partir de que los
estudiantes son capaces de construir objetos con los cuales se sienten identificados”, sobre
todo, si estan mediados por el uso de la tecnologia, esto en estrecha relacion con el
constructivismo de Piaget, admite reflexionar que el conocimiento se construye de acuerdo
a las posibilidades de espacios y contenidos que proporciona el maestro para que los
estudiantes inicien su proceso de construccion, considerando los conocimientos empiricos
gue ya tienen sobre las diferentes tecnologias de la informacién y las comunicaciones (Cano
Garcia, 2007).

Por su parte, las aportaciones y postulados de Burrhus Frederick Skinner sobre
modelos conductistas del aprendizaje, quien ademas de desarrollar una teoria sobre el
aprendizaje, “elaboré una propuesta instructiva basada en el modelo de ensefianza
programada que ejercio una influencia crucial en los primeros programas informaticos para

la ensenanza” (Rangel, 2002).

La teoria constructivista es una de las corrientes pedagogicas estrechamente
relacionadas con el construccionismo, esta basada en la teoria del conocimiento que plantea
la necesidad de facilitar al estudiante las herramientas necesarias que le permitan construir
sus propios medios para solucionar una situacion problematica, esto da la posibilidad de que
puedan modificar sus ideas y aprendan nuevos conocimientos a partir de la construccién de

otros.

Segun Carretero (2015), el constructivismo expone un modelo en el cual el proceso de
ensefianza aprendizaje se percibe y se desarrolla como un sistema dindmico, participativo e
interactivo, en el cual el sujeto desarrolla el conocimiento en una auténtica construccion de

nuevos saberes que aprende y construye.



Para los representantes del constructivismo, como Jean Piaget, el aprendizaje se centra
en como se construye el conocimiento partiendo desde la interaccion con el medio y, para
Lev Vygotsky, el aprendizaje considera el medio social como el escenario que permite una

reconstruccion interna de conocimientos.

Considerando los postulados de Piaget y Vygotsky, el conocimiento representa una
construccion del ser humano, desde la perspectiva que cada uno tiene de la realidad, la
manera en que la organiza en su mente y le da sentido en forma de constructos, de ideas, de
conocimientos en los que incide la actividad de su sistema nervioso central, contribuye a
formar un todo de conocimientos que dan sentido y explican la realidad en la que se

desarrollan los individuos.

Sobre esto, Segal (1986), planteaba que la ciencia no descubre realidades ya hechas,
sino que construye, crea e inventa escenarios, de esta forma se intenta dar sentido a lo que
ocurre en el mundo, en la sociedad, en las personas. Esta construccion es fruto del avance
logrado por la ciencia misma en campos tan diversos como la astronomia, la fisica, la
sociologia, la psicologia, y actualmente el desarrollo alcanzado por las nuevas tecnologias de
la informacion y las comunicaciones, a las que Taylor (1980), considera que pueden verse
como fin'y como medio en la educacién (Hernandez, 2008).

2.1.3. Bases conceptuales de la investigacion

2.1.3.1. Modelo pedagdgico

Segun plantea De Zubiria (2006), los modelos pedagdgicos son aquellos lineamientos
basicos que refieren las formas de organizar los fines educativos y poder definir, secuenciar
y jerarquizar los contenidos que se transmiten; estrechan las relaciones entre estudiantes,
saberes y docentes y determinan la forma en que se concibe la evaluacion.

Por su parte, Vargas (2017), plantea que el modelo pedagogico esta determinado por
variables econdmicas, sociales, politicas y culturales que se presentan en un determinado
contexto en el que coinciden el sujeto, el aprendizaje y las relaciones entre estudiante-

maestro.



Considera, ademas, esta autora que, la eleccién de un modelo pedagdgico contribuye
definitivamente a formar al nifio de la manera como lo contemple la institucion educativa a

través de su proyecto institucional (PEI).

Castillero (2018), considera que las ideas sobre el funcionamiento del proceso
educativo se han elaborado como un modelo pedagogico que puede clasificarse en cinco tipos

fundamentales que se explican a continuacion:

1. Modelo tradicional: Es el mas empleado en la ensefianza, parte de que el papel
de la educacion es transmitir conocimientos, donde la relacion que se establece entre alumno,
educador y contenido se caracteriza por el papel receptivo y pasivo que asumen los

estudiantes, en tanto que el maestro ocupa el rol protagonista y agente activo del proceso.

Este tipo de modelo se basa en una metodologia de retencion memoristica de la
informacion y la repeticion continuada de tareas por parte de los estudiantes. La evaluacion
de los aprendizajes esta en funcion del producto del proceso educativo, donde el alumno es

capaz de replicar la informacién transmitida.

2. Modelo conductista: Este modelo considera también que la educacién es la
transmision de saberes, como una manera de generar la acumulacién de aprendizajes. Sus
fundamentos tedricos estan en el paradigma conductista, donde todo estimulo tiene su

respuesta.

En este modelo el alumno se mantiene pasivo y el maestro sigue en un rol activo en el
que emite las informaciones que sirven de estimulo al aprendizaje. Se da el uso de
metodologia memoristica y observacional, mientras que la evaluacion es sumativa, en la que
se tienen en cuenta los niveles de conducta y el andlisis de los productos elaborados como

los exdmenes.

3. Modelo romantico/naturalista/experiencial: Este modelo parte de una ideologia

humanista que tiene en cuenta al educando como protagonista activo del aprendizaje



centralizado en el mundo interior del individuo. Sus premisas son la no directividad y la
méaxima autenticidad y libertad, por lo que supone* la existencia de capacidades internas en
el estudiante buscando un aprendizaje natural y espontaneo.

Este modelo se enfoca en que el desarrollo de los estudiantes debe ser natural,
espontaneo y libre, centrando el aprendizaje y en sus intereses mientras que el docente es un
auxilio para caso de necesidad y posibilitar asi, que el estudiante desarrolle sus facultades

internas de manera flexible, o sea, se aprende haciendo.

4. Modelo cognoscitivista/desarrollista: Este modelo se sustenta en la concepcion
piagetiana del desarrollo, se diferencia de los anteriores en que su objetivo es contribuir y
formar al sujeto para que adquiera habilidades cognitivas suficientes que le permitan ser

autonomo, independiente y capaz de aprender por si mismo.

El docente pasa a evaluar el nivel de desarrollo cognitivo y orientar a los alumnos, es
un facilitador en la estimulacion del desarrollo donde se da la interaccién maestro alumno de

forma bidireccional.

5. Modelo educacional-constructivista: Este es uno de los que mayor utilizacion y
aceptacion tiene en la actualidad, se basa en autores como Piaget y Vigotsky, centra su
atencion en el alumno como principal protagonista del proceso educativo, siendo un elemento

activo imprescindible en el aprendizaje.

En este modelo la triada pedagodgica profesor-alumno-contenido es un conjunto de
elementos que interactian de manera bidireccional los unos con otros, para que el alumno
pueda construir de manera progresiva nuevos significados, con base en los contenidos y

orientacion del docente.

Aguilar Vargas, Carrefio Cardozo, Espinosa Rivera, Galeano Gallego y Preciado Mora
(2017, pp. 68-70), consideran que todo modelo pedagdgico se estructura a partir de la

articulacion de tres componentes basicos o dimensiones, tales como:



e Componente tedrico: Que incluyen los paradigmas y fundamentos
epistemoldgicos, filosoficos, socioldgicos, psicologicos, antropologicos y
pedagogicos del proceso de ensefianza - aprendizaje.

e Componente metodoldgico: Que describe los contenidos, los aspectos teoricos,
su estructura, sus etapas y sus relaciones; alude al docente, a los estudiantes, a
la organizacion del conocimiento, a los objetivos de aprendizaje, a las
estrategias, a las didacticas y a los procesos evaluativos.

e Componente préactico: Se refiere al planeamiento y validacion préactica del
modelo, su implementacion, este componente implica la depuracion de los fines

y las premisas que deben trabajarse.

Los modelos pedagdgicos se fundamentan a partir de la relacion que se da entre el
docente, los contenidos y los estudiantes, por tanto, se delimitan la funcion de los recursos

didacticos a emplear.

2.1.3.2. Aprendizaje
El aprendizaje es un proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y
actitudes, a través del estudio, la ensefianza o la experiencia (Pérez y Gardey, 2008).

Desde la pedagogia se abordan distintos tipos de aprendizaje, tales como:

e El aprendizaje por descubrimiento para adecuar los contenidos a un esquema
cognitivo segun las capacidades de los estudiantes.

o Elaprendizaje receptivo donde se comprende el contenido y el alumno es capaz
de reproducirlo, sin embargo, no hay descubrimiento de nuevos conocimientos.

o El aprendizaje significativo que se da cuando el estudiante es capaz de vincular
los conocimientos anteriores con los nuevos de forma coherente y de acuerdo a
su estructura cognitiva.

e EIl aprendizaje repetitivo que no es mas que la memorizacion de datos e

informacidn sin interiorizarlos ni vincularlos con conocimientos precedentes.

Segun plantea Duce, citada por Pérez y Gardey (2008), influye considerablemente en

el aprendizaje la interaccion que se logra entre el conocimiento que se transmite con el medio



y los demaés individuos, permitiendo modificar la experiencia, y la forma de apropiarse de la
informacion, o sea, los individuos pueden adaptarse al entorno, entender los cambios vy
responder a las acciones que se desarrollan en su medio, cuando tienen un adecuado nivel

de aprendizaje.

Los enfoques de aprendizaje no son algo estable en el alumno, estos pueden variar
segun la motivacion y el interés, por lo que pueden adoptar enfoques superficiales o
profundos segun la tarea académica a la que se enfrenten dentro del contexto de ensefianza,
por tanto, un enfoque de aprendizaje describe la naturaleza de la relacion entre alumno,

contexto y tarea” (Biggs, Kember & Leung, 2001, p. 137).

e EI Enfoque profundo de aprendizaje. Se basa en la motivacion intrinseca del
estudiante, su interés por la materia y lograr que el aprendizaje tenga
significacion personal, mientras que las estrategias se aplican para lograr la
comprension y la satisfaccion de conocimientos. Los estudiantes con un perfil
profundo pueden tener buenos rendimientos académicos.

e Enfoque superficial. Se basa en una motivacion extrinseca que busca evitar el
fracaso, en este caso el objetivo del estudiante es cumplir con los pardmetros de
la evaluacion mediante la reproduccién y las estrategias en funcion de un
aprendizaje mecanico. Estos estudiantes tienen un bajo rendimiento académico

y en ellos se dan las tendencias a abandonar los estudios.

Por tanto, Entwistle & Peterson (2004), consideran que los enfoques de aprendizaje
son los procesos que ponen en marcha al estudiante para enfrentarse a una tarea académica,
provenientes tanto de sus percepciones sobre la tarea como de las caracteristicas del individuo
(Lamas, 2014).

Segun plantean McCune & Entwistle (2011), citado en Lamas (2014), los estudiantes
se enfrentan a una tarea, a partir de dos momentos: primero, qué quieren conseguir de la

actividad a realizar y segundo, como lo hacen. En el primer momento estan presente las metas



y las motivaciones; en el segundo caso, las estrategias y los recursos para lograrlo, por tanto,

el aprendizaje se sustenta en la relacion que existe entre motivacion y estrategias.

Marzano (2013), aborda las dimensiones que caracterizan el aprendizaje para apoyar
el proceso de ensefianza de manera mas efectiva. Las dimensiones del aprendizaje dadas por
este autor, contribuyen a aumentar la participacion del nifio en clase y llevarlo al éxito
academico, en tanto que fomentan las actitudes positivas hacia la escuela, los estudiantes

logran mas entusiasmo para asistir y asimilar los conceptos que se les presentan.

1. Dimension 1: Actitudes y percepciones: Las actitudes y las percepciones afectan
las habilidades del alumno para aprender, por lo que es necesario fomentar
percepciones positivas acerca del aprendizaje.

2. Dimension 2: Adquirir e integrar el conocimiento: Es necesario guiar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes para que relacionen el conocimiento nuevo con lo que
ya saben, puedan organizar sus ideas y transmitirlas coherentemente, lo que permite
el desarrollo de habilidades.

3. Dimension 3: Extender y refinar el conocimiento: Saber analizar lo que han
aprendido, aplicar procesos de rozamiento para extender la informacion a traves de
procesos como:

e Comparacion

e Clasificacion

e Abstraccion

e Razonamiento inductivo
e Razonamiento deductivo
e Construccion de apoyo

e Andlisis de errores

e Analisis de perspectivas

4. Dimension 4: Uso significativo del conocimiento: Se da en el proceso de aplicar
el conocimiento en el desarrollo de actividades significativas, lo cual es una de las

partes mas importantes de la planeacion. En este modelo se dan procesos de



razonamiento a través de los cuales se pueden construir tareas que permitan el uso

adecuado de los conocimientos, tales como:

e Toma de decisiones

e Soluciones de problemas

e Invencioén

¢ Indagacion experimental

e Investigacion

e Andlisis de sistemas

5. Dimension 5: Habitos mentales: Los h&bitos mentales se presentan de la siguiente

forma:

e Pensamiento Critico: Es preciso, claro, de mente abierta y responde de manera
apropiada a los sentimientos y al nivel de conocimiento de los demas.

e Pensamiento creativo: Es perseverante, supera los limites de su conocimiento y
el desarrollo de habilidades, genera confianza.

e Pensamiento autorregulado: Estd en funcion del control del pensamiento,
identifica el uso de los recursos de manera apropiada, evalua la efectividad de

las acciones y planea las actividades apropiadamente.

Desde estas dimensiones se perfecciona el conocimiento del nifio los que pueden lograr
una perspectiva profunda de los conceptos basicos que reciben. Por otra parte, generan
oportunidades para el uso diario del conocimiento, de manera que puedan emplearlo en
proyectos de investigacion que fomenten un uso activo de habilidades y el logro de un

objetivo especifico (Marzano, 2013).

2.1.3.3. Rendimiento académico

El rendimiento académico estda dado en los resultados de la evaluacién del

conocimiento adquirido en el proceso de ensefianza (Pérez y Gardey, 2008).

En el caso de la educacion en Colombia, El Sistema Institucional de Evaluacion de los
Estudiantes es el documento en el cual se establecen las reglas para realizar el seguimiento y

valoracion del proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula, las cuales instituyen como se



aprueban las areas y como se promocionan los grados, por lo cual se establecen los criterios
de evaluacién y los criterios de promocién. Por otra parte, se define qué se evalla, como se
evalla, qué instrumentos se emplean para el seguimiento o la evaluacion, como se valora,

como se nivelan los aprendizajes y define los requisitos para la promocion escolar.

La actualizacion del SIEE es parte de la concertacion entre los organismos del gobierno
escolar, aprobado por el Consejo Académico y el Consejo Directivo y recogido en los
documentos institucionales los cuales se describen en el documento de Orientaciones para el
fortalecimiento del Sistema Institucional de Evaluacién de los Estudiantes y deben

socializarse mediante acto administrativo a la comunidad educativa.

El Decreto 1290 de 2009, reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocién de los
estudiantes de los niveles de educacion basica y media. Mientras que el Decreto 1075 de
2015, expide el Decreto Unico Reglamentario del Sector Educacion. Ambos decretos regulan
los mecanismos para la evaluacion del rendimiento escolar en los niveles de prescolar hasta

la primaria.

Inciden en el rendimiento académico, factores psicolégicos, académicos, sociales y
familiares como se explican por Navarro (2003).

e Factores psicoldgicos: Son aquellos factores individuales que se manifiestan en
la dificultad identificadas con algunas asignaturas e incluso asimilar sus
contenidos, lo que genera timidez. Entre ellos estan los siguientes:

» Motivacion
Concentracion
Seguridad
Activacion

Competitividad

YV V V VYV V

Cohesion o pertinencia

Si fallan uno de estos aspectos como por ejemplo la motivacion o la seguridad, es dificil

que se pueda seguir evolucionando, llevar a término las capacidades hacia el crecimiento,



pues la frustracion incide en la medida en que crea desmotivacion y bajo rendimiento en las
actividades que se realicen.
e Factores académicos. Se traducen en factores externos y estdn dados por la
cantidad de conocimientos que se transmiten, la amplia extension de los
programas educativos, la subjetividad del docente en la orientacion y
tratamiento de contenidos que pueden generar distintas interpretaciones por
parte del estudiante y limitar su participacion segun el nivel de las correcciones
que se les haga. Los cuales se resumen en los siguientes:
» Desarrollo emocional
» Entorno social
» Déficits de aprendizaje
» Relaciones familia-escuela
» Relacion profesor — alumno

e Factores sociales y familiares. Entre las variables sociales y familiares que
inciden negativamente en el buen rendimiento académico de los estudiantes,
estan la pobreza, los problemas de salud mental de los padres, la privacion
cultural, negligencia familiar, maltrato, movimientos migratorios, la
delincuencia, la violencia, entre otros, manifestandose con mayor incidencia en

el nivel secundario (Rogero, 2012).

Los resultados de las investigaciones de Lanza (et al., 2014), confirman que la
acumulacion de factores de riesgo socio familiar, como el desajuste emocional de los padres,
la pobreza econdémica familiar y alta conflictividad en las relaciones familiares, aumentan la

probabilidad de fracaso escolar.

En todos los casos, los especialistas recomiendan la adopcion de habitos de estudio
saludables para mejorar el rendimiento escolar; por ejemplo, no estudiar muchas horas

seguidas en la noche previa al examen, sino repartir el tiempo dedicado al estudio.



A partir de los factores antes expuestos que caracterizan las causas del rendimiento
escolar, es significativo lo planteado por Jiménez (2000), citado por Chong (2017), al decir
que el rendimiento escolar es un nivel de conocimientos que el estudiante es capaz de
demostrar en un area o materia, donde incide la edad y nivel académico, por lo tanto el
rendimiento del alumno se entiende a partir de los procesos de evaluacién que se realizan
para comprobar conocimientos; sin embargo, la simple medicién o evaluacion de los
rendimientos de los alumnos no facilita las pautas necesarias para la accion destinada al

mejoramiento de la calidad educativa.

Segun explican Santos y Vallelado (2012), las dimensiones que definen el rendimiento
académico son las siguientes:

e Rendimiento conceptual: Esta representado por la calificacion del alumno lo
que se refiere a contenidos conceptuales, o sea, contenido tedrico de la
asignatura.

e Rendimiento procedimental: Se refiere a la calificacion que obtiene el alumno
en el proceso de vincular la teoria con la practica, o sea, la capacidad de
resolucion de problemas representativos de situaciones que le permiten aplicar
conocimientos y crear otros nuevos.

e Rendimiento global: Esta dado en la capacidad de saber engranar lo tedrico

conceptual con lo practico social. Es la construccion de nuevos conocimientos.

Por tanto, el rendimiento académico esta regido por la necesidad de medir la relacién
que se da entre maestro-contenido y estudiante donde se insertan los mecanismos, estrategias
y métodos didacticos que facilitaran la apropiacion de los conocimientos para poder definir
la calidad de la evaluacion en funcion de medir el rendimiento académico como resultado de

un proceso Unico de ensefianza y aprendizaje.

2.1.4. Bases legales de la investigacion
2.1.4.1. Constituciéon Politica de Colombia.
Desde la posicion filoséfica del Estado Social de Derecho; las satisfacciones de las

necesidades de los asociados toman mayor relevancia, es el Estado Colombiano el encargado



de velar, garantizar e implementar; entre otras acciones tendientes a garantizar el bienestar
general, la proteccion y el material ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad
y capacidades o talentos excepcionales.

La educacion como derecho, esta consagrada en el Articulo 67 bajo el caracter de
derecho econémico, social y cultural, sin que fuera concebido como derecho fundamental,
sino prestacional en principiol7; pero recalcando su calidad de servicio publico a cargo del

Estado, que tiene una funcion social.

El Articulo 44, que consagra la proteccion especial de los nifios, reconoce como uno
de sus derechos fundamentales la educacion; e impone a la familia, la sociedad y el Estado,
la obligacion de asistir y proteger al nifio para garantizar su desarrollo armoénico e integral y
el ejercicio pleno de sus derechos. Por otra parte, los articulos 47 y 68, ponen de presente la
atencion especializada y el respeto de la identidad cultural; que deben acompafar el proceso
de inclusion de personas con discapacidad, capacidades excepcionales y de grupos étnicos.

2.1.4.2. Ley 115 de 1994.

Esta disposicién normativa, plantea los principios generales y fines de la educacion, la
organizacion académica, pedagdgica, administrativa, financiera y de derechos y garantias,

vigilancia e inspeccion de la educacion en Colombia.

Entre los fines de la educacion se contemplan, en consonancia con el Constitucion
Politica de Colombia, el respeto por la diversidad cultural, la formacion en el respeto a los
derechos humanos, la paz, los principios democraticos de convivencia, pluralismo, justicia,
equidad, tolerancia y libertad; todos estos indispensables para la educacion inclusiva.

Con respecto al derecho a la educacion de las personas con discapacidad o con
capacidades excepcionales, la ley desarrolla en su Titulo 111, Capitulo 1, cuatro articulos, en
los que ordena a los establecimientos educativos, organizar acciones pedagogicas o
terapéuticas que faciliten el proceso de integracion académica y social de educandos con
discapacidad o capacidades excepcionales; fomentando programas y experiencias para la

formacion de docentes con ese mismo fin.



2.1.4.3. Decreto 2082 de 1996.

Dispone que, para lograr la integracion escolar, los centros educativos deben elaborar
proyectos individualizados, disefiar instrumentos para evaluar al estudiante en el entorno
social; en donde se determinaran sus necesidades educativas especiales. Establece a las
instituciones educativas formales, no formales e informales; Aulas de Apoyo Especializadas
(AAE); dotadas de una estructura pedagogica y organizativa integral; asi como de equipos
de colaboradores interdisciplinares entre los que se cuenten fonoaudiélogos, intérpretes de
lengua de sefas, lectores de braille, entre otros. Dichos profesionales deberan asesorar a la

comunidad educativa en la elaboracion y puesta en marcha del PEI.

2.1.4.4. Lineamientos de politica para la atencion educativa a poblaciones
vulnerables 2005.

Este documento del Ministerio de Educacion Nacional pone de presente los tres ejes
fundamentales de la politica de gobierno para esa época:

1) La ampliacién de cobertura, con especial atencion a la poblacion vulnerable como
un mecanismo de equiparacion de oportunidades.

2) La politica de calidad, mejorando los esquemas de aprendizaje y de motivacion de
los nifios, esperando que los estudiantes desarrollen competencias basicas y ciudadanas,
elevando y consolidando los principios de convivencia, democracia y solidaridad.

3) La politica de eficiencia, pretendiendo la reorganizacion institucional del sector

educativo, en los procesos de planeacién, implementacion, evaluacion y seguimiento.

Otro de los objetivos del MEN (2019), ha sido fomentar los Proyectos de Inclusion
sobre problemas del aula. En ese sentido, la propuesta tiene una estructura organizativa
articulada a los Planes de Mejoramiento Institucionales y los planes de apoyo al

mejoramiento de las secretarias de educacion, en el marco de la politica de calidad.

Con las secretarias de educacion de los municipios certificados se han definido el papel
de las instituciones educativas para ejecutar tales proyectos, sobre todo aquellas con

poblacién vulnerable y, especificamente, con estudiantes con discapacidad, de tal manera



que se involucren alcaldes, concejales, secretarios, diversas organizaciones e instituciones de

educacion.

Se plantea a demas por el MEN (2019), que en las instituciones de los municipios que
inician su transformacion hacia la educacion inclusiva con calidad, deben tomar la linea de
base mediante la aplicacion del indice de Inclusion, que consiste en un conjunto de materiales

que, articulados al PEI, tienen el proposito de orientar los procesos de desarrollo escolar.

El objetivo de estas propuestas del MEN (2019), sobre la inclusion a partir del trabajo
de aula, es construir comunidades escolares colaborativas que promuevan altos niveles de

logro en todos los estudiantes.

Este material estimula la realizacion de un amplio andlisis de todos los aspectos que
forman parte de la vida de una institucion educativa, explica la autoevaluacion de las culturas,
las politicas y las précticas, que permitiran a las instituciones identificar las barreras para el
aprendizaje y la participacion, se determinan las prioridades de desarrollo de la institucién y

se ponen en practica las planificaciones dirigidas a ofertar educacién pertinente y de calidad.

2.2. Definidores y sensibilizadores
2.2.1. Definidores

e Aprendizaje

En esta investigacion se toma como punto de referencia que el aprendizaje es un
proceso de adquisicion de conocimientos, habilidades, valores y actitudes, a través del

estudio, la ensefianza o la experiencia (Pérez y Gardey, 2008).

Operacionalmente, se tendra en cuenta para evaluar esta categoria, que el aprendizaje
es un proceso individual en el cual se generan oportunidades para el uso diario del
conocimiento, de manera que puedan emplearlo en proyectos de investigacién que fomenten

un uso activo de habilidades y el logro de un objetivo especifico.



e Modelo pedagdgico

Se asume la definiciébn dada por Vargas (2017), quien plantea que el modelo
pedagogico estd determinado por variables econémicas, sociales, politicas y culturales que
se presentan en un determinado contexto en el que coinciden el sujeto, el aprendizaje y las

relaciones entre estudiante-maestro.

Y operacionalmente, en esta investigacion se definen los modelos pedagdgicos como
los procesos en los cuales se da la relacion entre el docente, los contenidos y los estudiantes,
delimitados por la funcién de los recursos didacticos a emplear en el proceso de ensefianza 'y

aprendizaje para la transmision de los conocimientos.

e Rendimiento académico
Se toma como base la definicién de Chong (2017), al decir que el rendimiento escolar
es un nivel de conocimientos que el estudiante es capaz de demostrar en un area 0 materia,
donde incide la edad y nivel académico, por lo tanto el rendimiento del alumno se entiende
a partir de los procesos de evaluacion que se realizan para comprobar conocimientos; sin
embargo, la simple medicion o evaluacion de los rendimientos de los alumnos no facilita las

pautas necesarias para la accion destinada al mejoramiento de la calidad educativa.

Operacionalmente, el rendimiento académico es el resultado del proceso de asimilacion
de la ensefianza que permite al estudiante aplicarlo en su accionar practico para desarrollar
nuevas habilidades, competencias y construir conocimientos que son resultados del proceso

de aprendizaje.

2.2.2. Sensibilizadores

La categoria aprendizaje se evaluara teniendo en cuenta las siguientes dimensiones:

Actitudes y percepciones

Extender y refinar el conocimiento

Uso significativo del conocimiento

Habitos mentales



Para analizar la categoria modelo pedagdgico se tendran en cuenta las siguientes

dimensiones:

Componente tedrico.
Componente metodoldgico.
Componente practico.

Para la categoria Rendimiento académico se consideran las siguientes dimensiones

Rendimiento conceptual

Rendimiento procedimental

2.3. Operacionalizacion de las categorias

Categorias

Definicion

conceptual

Definicion

operacional

Dimensiones

Indicadores

Aprendizaje

El aprendizaje es un
proceso de adquisicion de
conocimientos,

habilidades, valores y
actitudes, a través del
estudio, la ensefianza o la
experiencia (Pérez 'y
Gardey, 2008).

El aprendizaje es un
proceso individual en el
cual se generan
oportunidades para el uso
diario del conocimiento,
de manera que puedan
emplearlo en proyectos
de investigacién que
fomenten un uso activo
de habilidades y el logro
de un objetivo especifico.

Actitudes y percepciones

Extender y refinar el
conocimiento

Uso significativo del
conocimiento

Habitos mentales

Comparacion
Clasificacion
Abstraccién
Razonamiento
inductivo
Razonamiento
deductivo
Construccion de apoyo
Analisis de errores
Analysis de
perspectiva

Modelos Vargas (2017), quien | Se definen los modelos | Componente tedrico. Contenidos

pedagdgicos | plantea que el modelo | pedagdgicos como los
pedagdgico estd | procesos en los cuales se | Componente Procedimientos
determinado por | da la relacion entre el | metodoldgico.
variables  econdmicas, | docente, los contenidos y Evaluacion
sociales, politicas vy | los estudiantes, | Componente préctico
culturales que se | delimitados por la
presentan en un | funcién de los recursos
determinado contexto en | didacticos a emplear en el
el que coinciden el sujeto, | proceso de ensefianza y
el aprendizaje y las | aprendizaje  para la
relaciones entre | transmision  de  los
estudiante-maestro. conocimientos.

Rendimiento | Chong (2017), al decir | El rendimiento | Rendimiento conceptual

. que el rendimiento | académico es el resultado

académico ; . .
escolar es un nivel de | del proceso de | Rendimiento Contenidos
conocimientos que el | asimilacion de la | procedimental

estudiante es capaz de
demostrar en un area 0

ensefianza que permite al
estudiante aplicarlo en su

Rendimiento global

Procedimientos




materia, donde incide la
edad y nivel académico,
por lo tanto el
rendimiento del alumno
se entiende a partir de los
procesos de evaluacion

que se realizan para
comprobar

conocimientos; sin
embargo, la  simple

medicion o evaluacion de
los rendimientos de los
alumnos no facilita las
pautas necesarias para la
accion  destinada  al
mejoramiento  de la
calidad educativa.

accionar préactico para
desarrollar nuevas
habilidades,

competencias y construir
conocimientos que son
resultados del proceso de
aprendizaje.

Tabla 1. Operacionalizacion. Fuente

: Autores




Capitulo I11: Marco metodoldgico

3.1. Paradigma, Método y/o Enfoque de Investigacion
3.1.1. Paradigma

Esta investigacion se sustenta en el paradigma interpretativo, el cual comprende la
realidad como un proceso dinamico y diverso en el que se entrelazan la préactica social, la
comprension de las relaciones y su significacion comunicativa, lo cual busca interpretar la
complejidad de los fendmenos sociales condicionados por la participacion de los individuos

(Borrero, Bohorquez y Mejia, 2014).

Segun explican Guba y Lincoln (1991), en Gonzalez (2001, p.229), el paradigma

interpretativo — hermenéutico, se caracteriza de la siguiente forma:

1. La forma de interpretar la naturaleza de la realidad que se investiga en sus
formas mdltiples, holisticas, lo cual implica la comprension de los fendmenos.

2. Larelacion que se establece entre el investigador y lo que se investiga.

3. Da la posibilidad de que se establezcan nexos causales entre los resultados de
la investigacion y la realidad que se investiga.

4. Los valores que emanan de la investigacion.

Este paradigma en el ambito educativo, pretende interpretar los procesos que se
realizan como parte de la préactica laboral de los docentes y su incidencia en el desarrollo de
la ensefianza, comprender las situaciones en que se desenvuelven los estudiantes como
sujetos del proceso de ensefianza, el impacto de los modelos pedagdgicos en el aprendizaje
y como se contribuye a transformar y mejorar las acciones didacticas para fortalecer los

aprendizajes.

Por tanto, es significativo la interpretacion que se hace en esta investigacion sobre los
procesos, acciones Yy criterios de los docentes sobre los modelos de ensefianza y su impacto
en las diferentes areas de conocimiento, porque permite analizar la relacion que existe entre
los modelos pedagdgicos que subyacen en la practica pedagdgica de los maestros y el

rendimiento académico de sus estudiantes.



3.1.2. Método

Como investigacion interpretativa, se propone la utilizacion del método hermenéutico,
el cual implica un proceso de describir los fendmenos que se investigan y estudiar sus
significados de manera detallada, a partir de supuestos tedricos previos que tienen su base en

la comprension de la actividad préctica.

Gadamer (1900-2002), principal exponente de la filosofia hermenéutica, considera que
este método no es simple, sino que es un enfoque amplio que se le da a las condiciones en
que se desarrolla el fendmeno que se investiga, por lo cual la interpretacion de esos procesos
representa un aporte primordial en cualquier metodologia que pretenda desarrollar un
conocimiento mas amplio de lo que se desea conocer. Es por ello, que las investigaciones
basadas en el método hermenéutico rechazan la légica instrumental del método cientifico, ya
que se pregunta por los fines y no solo por los medios, permitiendo la interpretacion de
resultados (Aguilar, 2004, p. 61).

Por tanto, retomando a Gadamer, la hermenéutica es el arte del entendimiento que
permite al investigador reconocer la importancia del dialogo abierto para comprender,
considerar y reconsiderar lo que piensa el sujeto sobre el tema que interesa, aun sin coincidir

siempre aporta un elemento novedoso.

Las caracteristicas que hacen de este método relevante en las investigaciones
cualitativas interpretativas, segun Aguilar (2004), son las siguientes:

e Permite explicar, interpretar y traducir textos.

e Se define el método como la teoria de la verdad, mediante el cual se puede
interpretar la historia.

e Provee los medios para alcanzar la comprension del objeto o escritura que es

interpretado.

Aplicar este método en la investigacion que se presenta, puede ofrecer criterios que
permiten elaborar una metodologia que rompa con estereotipos, tradiciones y contribuya a

perfeccionar los procesos de ensefianza segun las exigencias actuales de la educacion.



3.1.3. Enfoque

A este estudio se le da un enfoque enmarcado en la metodologia cualitativa que permite
para dar sentido e interpretar los fendmenos en base a los objetivos de la investigacion por lo
que ofrece la comprensidn del contexto investigado a partir de los criterios de los sujetos que
interactan en el mismo. Taylor y Bogdan (1984), consideran que los estudios cualitativos
se caracterizan por ser investigaciones centradas en los sujetos, que adoptan la perspectiva

emic o del interior del fendmeno de manera integral (Gonzalez, 2002),

Este tipo de investigacion cualitativa, segin plantea el autor, se caracteriza por ser
inductiva donde las decisiones correspondientes a los procesos de recoleccion y
procesamiento de datos se encuentran particularmente relacionadas con el disefio de
investigacion, o sea, los posibles resultados se inducen a partir de los objetivos que se

persiguen resolver.

Por tanto, el enfoque metodoldgico de este trabajo permite enfatizar en la naturaleza de
la realidad que se investiga, buscan dar respuestas a situaciones dadas en la problematica de
investigacion, la validez y confiabilidad se sustentan en la triangulacion de los resultados

obtenidos a través de los métodos, los datos o los investigadores.

3.2. Tipo de Investigacion

Se ha disefiado una investigacion de tipo cualitativa interpretativa, que se fundamenta
en el enfoque holistico, hermenéutico e inductivo para estudiar la realidad contextualizada a

partir de las peculiaridades de los sujetos investigados (Contreras, 2001, p.74).

Sobre lo anterior, Hernandez (2006), considera que la investigacion de tipo cualitativa
modela un proceso inductivo contextualizado en un ambiente natural, donde la recoleccion
de datos permite establecer una estrecha relacion entre los participantes de la investigacion,
sus experiencias y el objetivo de la investigacion. Por ello, segun plantea este autor, el alcance
final del estudio cualitativo esta en comprender la complejidad de un fenémeno social y saber

entenderlo a partir del andlisis de las categorias.

Sobre el vinculo entre las caracteristicas y el modelo de disefio de la investigacion
cualitativa, Maxwell (2019), considera que este tipo de estudio se caracteriza de la siguiente

forma:



1) Es interpretativa, en la medida en que analiza las diversas formas de lenguaje y
de intercambio entre los sujetos.

2) Su lugar de estudio es el contexto natural del fendbmeno a estudiar, por lo que
su importancia esta en el analisis natural de los fendmenos.

3) No plantea hipotesis, sino que, las preguntas conducen a la busqueda e
interpretacion de los datos que emanan de la investigacion.

4) Es mdaltiple al permitir la aplicacion de varios métodos para recabar
informacion.

5) Estudia la especificidad de situaciones particulares.

6) Parte de una mirada holistica, o sea el comportamiento del objeto de estudio
para que el analisis sea valido.

7) Entrafia el riesgo de verse interferida por los prejuicios o juicios de valor que

porte el investigador.

Por tanto, esta investigacion basada en la metodologia cualitativa, se apoya en la
descripcion ideografica del sujeto y en la interpretacion de los resultados que segun Duran
(2021), permite establecer la individualizacién del mismo mientras que su intencion final esta
en comprender la conducta de los sujetos que se investigan a partir de la interpretacion de
sus propios puntos de vista sobre el contexto de estudio.

3.3. Disefio de la Investigacion
El disefio de la investigacion parte de los principios del método hermenéutico el cual
tiene la capacidad de hacer un analisis profundo con el fin de interpretar los procesos en torno

al objeto que se investiga.

El método hermenéutico propiamente dicho e incluso el clésico, tienen tres pasos
primordiales que permiten su correcta aplicacion y que han de ser seguidos en todo analisis

hermenéutico.

Los momentos que caracterizan el disefio de esta investigacion, estan justificados en los

pasos del enfoque hermenéutico, en ese orden se propone el siguiente proceso:



e Definicion del proyecto previo de investigacion, los conceptos y categorias que
seran investigadas, lo cual responde a la estructura circular del modelo
hermenéutico.

e Lograr la unidad entre los aspectos tedricos que se propinen investigar con la
realidad que se investiga, es lo que se denomina en la hermenéutica la unidad.

e Contextualizacion de la investigacion y seleccion de la muestra para realizar el
proceso y aplicacion de instrumentos.

e Se disefian los instrumentos de recoleccion de datos.

e Se aplican los instrumentos de recoleccion.

El disefio propuesto conduce a identificar ideas, caracteristicas y probleméticas de los
participantes que se convierten en las causantes del problema de investigacion y facilitar la
toma de conciencia para desarrollar en ellos la competencia ciudadana que les facilite el

intercambio social.

3.4. Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos
3.4.1. Técnica de investigacion
En esta investigacion se optd por aplicar la técnica de trabajo con grupos focales. Esta

integracion grupal que se propone, permite encontrar las respuestas a la problematica de

estudio.

En el trabajo con grupos focales, segun explica Gutiérrez (2011), existen cuatro

momentos fundamentales y los define de la siguiente forma:

a) ldentificacion de problemas: En este primer paso, se pone énfasis en describir las
problematicas y se caracteriza por realizarse procesos no estructurados lo cual permite

generar nuevas problematicas.

b) Planeamiento: Se refiere a la exploracion o identificacion de problemas, de ideas

que permite trabajar estructuradamente el problema que se investiga.

c) Implementacion: Aqui los grupos focales se presentan de acuerdo a las necesidades

de la investigacion y es importante el aporte que hacen a la investigacion.



d) Monitoreo: En este momento se realiza el andlisis cualitativo de las discusiones

grupales.

En esta investigacion es importante el trabajo con grupos focales porque permite
obtener datos sobre aquellos aspectos que inciden de una manera u otra en el desarrollo de la
investigacion y la obtencién de datos para resolver el problema planteado; pues el trabajo
con grupo focal, por naturaleza, es una discusién colectiva de un problema a partir de las

experiencias y opiniones de los miembros del grupo (Gutiérrez, 2011).

3.4.2. Instrumentos de recoleccion de datos

e LaEntrevista

Este tipo de entrevista tiene mayor flexibilidad que las estructuradas, parten de
preguntas planeadas, que pueden ajustarse a las caracteristicas de los entrevistados y en
funcion de los intereses de la investigacion, mientras que da la libertad a los sujetos para
abordar mas elementos que consideren de interés y que aporten a la investigacion, ademas,

de que esta influenciada por las caracteristicas personales del entrevistador. (Vargas, 2012).

En esta investigacion se aplica la entrevista semiestructurada a los coordinadores
académicos de la institucién y docentes seleccionados. Este instrumento se realiza

presencialmente. (Anexo 1).

La entrevista a docentes y coordinadores tiene por objetivo conocer a partir de los
criterios de los entrevistados la relacién que existe entre los modelos pedagdgicos que
subyacen en su actividad practica y la relacion gue esto tiene con el rendimiento académico
de sus estudiantes, de igual manera se pretende definir los modelos pedagdgicos

predominantes en la ensefianza segun los criterios de los docentes.
e Laobservacion participante

La observacion participante se considera un instrumento metodoldgico que facilita
obtener datos sobre un tema que se investiga, constituye una practica sistematica que permite,
ademas, comprender la realidad e interpretar los hechos que acontecen sobre el fenémeno a

estudiar desde una base empirica. Este instrumento permite prestar mayor atencién a los



actores de la investigacion pues se da a partir de la interaccion directa entre el investigador y

los sujetos estudiados (Angrosio, 2012).

En esta investigacion la observacion permite describir el tratamiento didactico
metodologico que se le da en el plan de estudio actual de las diferentes &reas de conocimientos
e identificar los modelos pedagdgicos que utilizan y ponen en préctica los docentes durante
el proceso de ensefianza aprendizaje. Se aplica la observacion al proceso de ensefianza de

Sociales. (anexo 2).
3.5. Poblacion y muestra o Unidades de estudio y sujetos de investigacion
3.5.1. Poblacién y/o unidades de estudio

La poblacién se compone de los 250 estudiantes de la institucion.
Asimismo, forman parte de la poblacién los dos (2) coordinadores, el rector (1), la

psicoorientadora (1) y (15) docentes
3.5.2. Muestra o sujetos de investigacion

Se seleccionan una muestra intencional. Para el caso de esta investigacion, se tiene en
cuenta a Creswell (2013) y Hektner (2010), quienes consideran que este tipo de muestra son
utilizadas cuando se busca presentar distintas perspectivas y la complejidad del fenémeno
estudiado, o bien documentar la diversidad para localizar diferencias y coincidencias,
patrones y particularidades.

La muestra seleccionada estd formada por los 15 docentes. A ellos se les aplica la
entrevista semiestructurada e integran el grupo focal con quienes se hace el andlisis y debate
de los resultados de las entrevistas.

Se realiza la observacién participante a una clase de Sociales a un grupo clase de 25

estudiantes.
3.5.3. Descripcidn del escenario de investigacion.
La Institucion Educativa Mogambo inicia sus labores como tal, el dia 20 de septiembre

del afio 2002 por resolucion nimero 001084 de Secretaria de Educacién Departamental, por

la cual fueron integrados los establecimientos educativos: Escuela Urbana Mixta Mogambo,



ubicada el en barrio del mismo nombre, fundada en el afio de 1984; Escuela Urbana Mixta
Francisco Miranda, fundada el 2 de abril de 1973.

La Institucién Educativa MOGAMBO es de caracter oficial ofrece educacion publica
y formal en todos los niveles, y estd comprometida a brindar una educacion con calidad,
basada en el desarrollo del pensamiento, competencias y habilidades comunicativas al igual
que una formacion en valores éticos y morales que le permitan a los educandos tener
capacidad para ser sujetos activos en su proceso de desarrollo integral y les posibilite afrontar

retos y dar soluciones a problemas sociales.

Tiene como vision trasformar la Institucion Educativa MOGAMBO, en Institucion
formadora de estudiantes autdbnomos, activos en un proceso de aprendizaje y poseedores de

valores éticos y morales para contribuir a la construccion de una sociedad mejor.

Los fundamentos esenciales del trabajo estan en la relacion con la realidad contextual
observable de la comunidad donde crece y se desarrollan los educandos de la Institucién
Educativa MOGAMBO, la filosofia responde a las necesidades académicas de convivencia
e integracion en el orden social, espiritual, comportamental a las exigencia ético morales de
la sociedad, buscando formar ciudadanos con autonomia capaces de auto transformarse, ser

atiles asi mismo, a la familia y con proyeccion a la comunidad.

Los estudiantes de la institucion educativa Mogambo proceden de familias numerosas,
porgue conviven en una misma vivienda dos y tres familias, lo que evidencia el hacinamiento

a que estan sometidas.

Se encuentra un gran nimero de madres jefes de hogar, las cuales deben dejar a sus
hijos para trabajar todo el dia. Luego, estos quedan sin guia, sin orientacion y dedican la

mayoria de su tiempo a realizar actividades diferentes a las académicas.

La gran mayoria de los padres de familia se dedican al comercio informal o actividades
denominadas de rebusque, de las que no hay una continuidad segura que garantice ingresos
fijos, sino que dependen mas bien del credito gota a gota y del pan coger; de acuerdo a esto,
los padres de familia viven en promedio con menos de un salario minimo, lo cual incide en

que las condiciones de vida de estas familias no sean las mejores; a esto le sumamos que la



mayoria de las madres son amas de casa, es decir, dedicadas a actividades relacionadas con

el hogar y atender a los hijos, lo cual no genera ingresos econémicos para la familia.

3.6. Procedimiento de la investigacion.

El proceso de investigacion y las etapas para la puesta en practica se divide en los

siguientes momentos:

l. Identificar los modelos pedagdgicos que predominan en el proceso de

ensefianza de la basica primaria en la Institucion Educativa Mogambo

1. Diagndstico sobre la problematica.

2. Revision de la literatura sobre investigaciones similares.

3. ldentificaciéon del problema de investigacion y formulacion de los
objetivos.

4. Definicion de la metodologia a seguir, asi como los criterios
descriptivos para la seleccion de los métodos de anélisis de los datos.

5. Disefio de las técnicas e instrumentos de investigacion.

6. Observacion de los documentos rectores sobre la ensefianza de la
Ciencia Sociales en quinto grado, para analizar y definir las
deficiencias que tienen el curriculo del area en este aspecto que se
investiga.

Il. Analizar el rendimiento académico de los estudiantes de basica primaria segun

informe de coordinacion académica de la Institucion educativa.

7. Seleccidn de la muestra para el grupo focal.

8. Aplicacion de la entrevista semiestructurada a los 15 docentes
seleccionados.
9. Desarrollo del trabajo con el grupo focal.
M. Evaluar el impacto de los modelos pedagdgicos que se aplican en el proceso de
ensefianza aprendizaje sobre el rendimiento académico de los estudiantes de la

basica primaria en la Institucién Educativa Mogambo.

10. Procesamiento y analisis de la informacion.



11. Discusion de los datos obtenidos.
12. Disefo de la propuesta didactica.

13. Elaboracién de conclusiones y recomendaciones.
3.7. Validez y confiabilidad de los instrumentos de investigacion.

Se aplica el criterio de expertos y la triangulacion de datos para evaluar el nivel de
confiabilidad del trabajo de campo realizado y los resultados de los instrumentos, asi como

el andlisis de la propuesta de la investigacion y proponer el aporte de la investigacion.

En este caso, se seleccionaron tres expertos de la institucion; el rector, un docente de
experiencia y la psicoorientadora. Para esta seleccion se tuvo en cuenta los afios de
experiencia, el trabajo pedagogico que realizan, el dominio de los programas educativos por

areas y el dominio de las caracteristicas de los estudiantes.

3.7.1. La triangulacién

La validez de la investigacion se logra a partir de la triangulacion. En este caso se aplica
la triangulacién de datos que permite comparar los resultados de los instrumentos aplicados
y el trabajo con los grupos focales. De esta relacion emergen las tendencias que prevalecen

entre los sujetos de investigacion y que impactan en la problematica.

La comparacion entre los datos recabados facilita el analisis de la relacion que existe
entre los modelos pedagdgicos que subyacen en la practica de los maestros y el rendimiento
académico de sus estudiantes, para arribar a las conclusiones y el aporte (Aguilar y Barroso,
2015).

La matriz de triangulacion que se propone en esta investigacion para validar los

resultados de los instrumentos aplicados, se presenta en la siguiente tabla.

MATRIZ METODOLGICA DE TRIANGULACION DE DATOS
Objetivo general: Determinar la relacion que existe entre los modelos pedagogicos que subyacen en la practica
pedagdgica de los maestros de la basica primaria y su relacion con el rendimiento académico de sus estudiantes
en la Institucion Educativa Mogambo.




OBJETIVOS METODO TECNICA | INSTRUMENTO | CATEGORIAS | TENDENCIA
ESPECIFICOS

Identificar los

modelos Hermenéutico Grupo Observacion

pedagdgicos  que focal

predominan en el Entrevista Modelos
proceso de pedagdgicos
enseflanza de la

basica primaria en

la Institucion

Educativa

Mogambo.

Analizar el Observacion

rendimiento Grupo Aprendizaje
académico de los | Hermenéutico | focal Entrevista

estudiantes de

bésica primaria Rendimiento
segun informe de académico
coordinacioén

académica en la

Institucion

Educativa

Mogambo.

Evaluar el impacto

de los modelos Observacion

pedagdgicos que se Modelos
aplican en el Entrevista pedagdgicos
proceso de Grupo

enseflanza Hermenéutico focal Aprendizaje
aprendizaje 'y el

rendimiento

académico de los
estudiantes de Ila
basica primaria.

Rendimiento
académico

Tabla 2. Triangulacién de datos. Fuente: autores

3.7.2. Criterio de expertos

Segun explican Escobar y Cuervo (2008), tener en cuenta en la validacion de los

resultados de una investigacion, el criterio de expertos es una posibilidad de verificar el grado

de confiabilidad de los resultados y las propuestas que se hagan en la investigacién para




resolver el problema, es por ello que estos autores lo definen como una opinion informada

que dan personas con trayectoria en el tema, a través de sus valoraciones y juicios (p. 29).

Para esta investigacion se han seleccionado 3 expertos que se desempefian en la
institucion y rednen los requisitos cientificos, docentes y metodoldgicos para validar los
instrumentos y técnicas que se proponen para la recoleccion de datos y analizar los resultados

que emergen del trabajo.

La secuencia de trabajo con los expertos que estd determinada por los siguientes

momentos:

e Laseleccion de los expertos de acuerdo a los intereses del investigador y a las
caracteristicas de la institucion.

e Se les presenta el tema de investigacion y la problematica que se pretende
resolver, la metodologia aplicada y los instrumentos de recoleccién de
informacion.

e Se consideran los criterios de expertos sobre los instrumentos propuestos para
la recoleccion de informacion.

e Se les presenta el informe resumen de resultados en el cual se determinan la
relacion que existe entre los modelos pedagdgicos que subyacen en la practica
de los maestros de la basica primaria con el rendimiento académico de los
estudiantes de la Institucién Educativa Mogambo, en funcién del objetivo

general de la investigacion.

Los seleccionados cuentan con vasta experiencia en educacion, lo cual les permite el
conocimiento sobre modelos pedagdgicos y su comportamiento en los procesos de

ensefianza.
3.8 Consideraciones éticas

En este caso, es significativo que el investigador ha consultado su pertinencia con la
direccion de la institucion para realizar este estudio, respetando las normas éticas y los
reglamentos establecidos dentro del trabajo educativo y profesional, bajo juramento de la
discrecion ante aquellos procesos, datos o cuestionamientos internos que emerjan de la

investigacion.



3.8.1. Criterios de confidencialidad.

Los datos que se presentan en esta investigacion que son resultado de la revision de
documentos de la institucion estan avalados por la direccion institucional y se presentan con

los datos de la fuente que ha facilitado esta informacién.

Los mismos responden a resultados académicos que ya han sido analizados y son parte
de los informes anuales que este centro educativo entrega a la Secretaria de Educacion

Municipal para los anuarios que son parte del trabajo de la misma.

Cada dato e informacion que aqui se presenta esta validado por el consejo académico
de la institucién y aprobado por las entidades de gobierno a las que se rinde informacion.

Para ello se tienen en cuenta los siguientes aspectos:
* Disponibilidad institucional de los datos.
« Frecuencia de reportes y actualizacion de la informacion.

« Contar con la representacion de un estamento como parte de la direccidén académica

que permite y avala la informacidn que se presenta.

3.8.2. Riesgos y beneficios conocidos y potenciales.
» Riesgos
Los riesgos se encuentran en la estructura curricular de las areas de conocimiento de la
institucion educativa, que son tradicionales y no han revolucionado en la aplicacion de
modelos que faciliten un proceso de ensefianza dinamico y constructivista acorde a las
necesidades de los estudiantes y las exigencias del sistema educativo colombiano expresado
en los lineamientos del MEN (2004).

> Beneficios

Los resultados de la investigacion facilitaran la actualizacion de los modelos
pedagdgicos para lograr redisefiar los curriculos por areas de conocimientos facilitando el
desarrollo de competencias en los estudiantes de acuerdo a los lineamientos del MEN (2004),

en correspondencia con el encargo social y comunitario para elevar la calidad educativa.



Capitulo 4. Analisis de resultados

4.1. Anélisis de datos o hallazgos

Los instrumentos para la recoleccion de datos fueron presentados a criterio de expertos
para validar su efectividad en el proceso de investigacion que se presenta. Una vez revisados
y aprobados por ellos, se procedio a aplicar la observacion participante y el cuestionario de
entrevista a los docentes seleccionados como muestra. A continuacion, se describen los

hallazgos que emanan de la aplicacion de los mismos.

4.1.1. Resultados de la observacion a clases

Los resultados de la observacion aparecen detallados en el anexo 3 que resume los
mismos por cada uno de los rublos previstos en el instrumento aplicado y son los

siguientes:

e Proceso de planeacion de los aprendizajes a partir de la Meta de Formacion

Institucional.

e Desarrollo del aprendizaje

e Relaciones Pedagogicas: Proceso de interaccion entre estudiantes, y entre
estudiantes y docente.

e Recursos para el Aprendizaje y dimensiones emocionales.

e Concepcion de evaluacion.

En el primer aspecto a considerar es sobre el proceso de planeacién de los aprendizajes
a partir de la meta de formacion institucional. El docente tiene en cuenta en la planificacion
de sus actividades, los objetivos de la institucion en cuanto a elevar el nivel de aprendizaje
de los estudiantes, partiendo de la ensefianza de esta area de conocimiento, lo cual se muestra
en el adecuado conjunto de actividades de desarrollo cognitivo que realiza durante la clase,
encaminadas a fortalecer valores, desarrollar habilidades de independencia y competencias
ciudadanas en los estudiantes.

Por tanto, en el primer aspecto evaluado, se observa una adecuada participacion de los

estudiantes, aprovechamiento de los conocimientos empiricos de estos por parte del maestro



y una secuencia ldgica en el tratamiento de los contenidos, por lo que existe un marcado nivel

tedrico y cientifico en el abordaje del tema.

Un segundo momento de la observacion estuvo dirigido al desarrollo del aprendizaje.
En este caso, el docente tiene en cuenta las capacidades de los estudiantes, las cuales
identifica a partir de las actividades tedricas que aplica en la clase para lograr la participacion;
acompafia el proceso a través de la interaccion docente-alumno con preguntas que le permiten
verificar el nivel de comprension que van alcanzando en el abordaje de los contenidos del
tema.

Resulta significativo que en el tratamiento del contenido, el docente logra interactuar
con aquellos estudiantes de bajo nivel de asimilacion y utiliza herramientas que facilita la
participacion en la clase, a través de trabajos en grupo, lecturas de materiales, la realizacion
de resimenes sobre el tema que se aborda, con la utilizacion de materiales auxiliares que se
Ilevan a la clase y que permiten a este tipo de estudiante como al resto, aportar ideas sobre el
tema, a partir de experiencias y conocimientos adquiridos en etapas anteriores y actuales.

Sin embargo, el docente no sale del disefio curricular del area, no hay un disefio de
actividades que logren vincular lo teérico con lo practico y faciliten la creatividad del alumno,
en este caso, se observa una ensefianza tipica tradicional que, independientemente del uso de

herramientas y estrategias didacticas, estas son pasivas.

Por ello, en el tercer momento de la observacion referido a las relaciones pedagdgicas,
0 sea, al proceso de interaccion entre estudiantes, y entre estudiantes y docente, se observa
que hay una relacion interestructurante; en tanto que el docente trata de realizar actividades
que fortalezcan el dialogo entre él y los estudiantes, con el objetivo de desarrollar el papel
activo de estos en el aprendizaje, aun no se logra totalmente su éxito debido a que se realiza
un proceso de ensefianza por una parte tradicional, donde se mantiene el papel rector y
conductual del maestro, y por otra parte cognitivo, pues se realizan actividades que pretenden
enfatizar el papel del alumno en su relacion con el contexto, pero no logran desarrollar la
independencia creativa de los alumnos para interpretar, criticar y construir nuevos

conocimientos.



Es por ello que cuando se observan los recursos de aprendizajes tenidos en cuenta en
la clase, falta creatividad por parte del docente. Hay un encasillamiento de la actividad, falta
de innovacion pedagogica para motivar el aprendizaje; no obstante, la clase cumple con sus
objetivos instructivos y educativos, porque se abordan los contenidos previstos de acuerdo
con el curriculo del area, se realiza un adecuado trabajo de orientacion del tema, se tiene en
cuenta las capacidades de los estudiantes para analizar e interpretar los contenidos y en
funcion de ello se planifican y ejecutan actividades que permitan la participacion de todos en
el proceso de ensefianza ademas, el docente tiene un adecuado conocimiento teorico de la

materia, lo cual le permite abordar coherentemente los temas y sus contenidos.

El proceso de evaluacion esté presente durante toda la clase, desde el inicio de la misma
el docente le da seguimiento a la participacion y la calidad de las intervenciones de los
estudiantes, aungue pocos participan en las preguntas de control de clase; la evaluacion se
presenta como el mecanismo para comprobar el nivel de aprendizaje y el docente lo realiza

acertadamente a traves de preguntas interactivas y actividades de grupo.

Estos resultados se observan en la siguiente grafica:

RESULTADOS DE LOS RUBLOS EVALUADOS EN LA
OBSERVACION PARTICIPATIVA
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Grafico 1. Resultados de la observacidn participante. Fuente: Autores
Los resultados de la observacion muestran que predomina en el proceso de ensefianza

la tendencia hacia la convergencia del modelo tradicional de ensefianza con el modelo

cognitivo, en tanto que el maestro transmite contenidos y/o saberes para generar aprendizajes;



se observa la presencia del paradigma conductista en el que cada pregunta tiene ya su

respuesta.
4.1.2. Resultados de la entrevista

Para la entrevista se seleccionaron 15 docentes quienes formaron un grupo focal con
el objetivo de identificar los modelos pedagdgicos que predominan en el proceso de
ensefianza de la basica primaria en la Institucion Educativa de referencia, a partir del punto

de vista de estos.
Los hallazgos obtenidos se describen a continuacion.
Pregunta 1. ; Qué materia 0 materias orienta?

Los 15 docentes entrevistados se desempefian en las 10 areas de conocimientos que se

imparten a los grupos de la basica primaria.

Por tanto, todos trabajan los contenidos de Matematicas, Lengua Castellana, Inglés,
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Etica y Valores, Educacion Religiosa, Tecnologia e

Informatica, Educacion Artistica y Educacion fisica.
Pregunta 2. ;Cual es su formacion profesional?

Los 15 docentes son licenciados en educacién bésica con énfasis en Humanidades,
Lengua Castellana e Inglés, lo cual representa el 100%, ademas, 4 de ellos ya son Magister

en Educacidn, o sea el 26,6 % mientras que 3, el 20% son Especialistas en Educacién Infantil.
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Grafico 2. Resultados de la pregunta 2 de la entrevista. Fuente: Autores

La tendencia que se observa en este caso esta representada por la relacion entre

desempefio y formacién profesional docente, donde todos estan preparados para asumir el

trabajo educativo en todas las areas de conocimiento.

Pregunta 3. ;Cual es su filosofia de ensefianza?

Los resultados de esta pregunta son diversos de acuerdo a las respuestas obtenidas, que

se describen a continuacion.

Cantidad % Criterios de los docentes entrevistados sobre su filosofia de

de ensefianza

docentes

15 100% Contribuir a la formacidn integral de los estudiantes desde todas las
areas de conocimiento.

10 66,6% Desarrollar y fortalecer la autonomia de los estudiantes a través del
aprendizaje.

15 100% Favorecer la socializacion de los conocimientos con el entorno para
enriquecer los conocimientos desde la practica.

15 100% Atender la diversidad de estudiantes y sus posibilidades y
capacidades de aprendizaje para que todos se apropien de los
conocimientos.

15 100% Desarrollar la motivacion por los conocimientos.

15 100% Desarrollar un proceso de ensefianza acorde a las politicas
institucionales, al curriculo, a los objetivos del MEN para cada area
y para cada nivel de ensefianza.




15 100% Realizar un proceso de ensefianza que permita fortalecer valores y
principios en los estudiantes a traves del conocimiento y su relacién
con el contexto.

Tabla 3. Resultados de la pregunta 3 de la entrevista. Fuente: Autores

Los resultados de esta pregunta ponen de manifiesto que la filosofia de ensefianza en
todos los docentes entrevistados apunta a una tendencia de abordar los objetivos de clase en
funcién de las metas propuestas por la institucion y los lineamientos educativos para cada
area segun el MEN (2008).

Pregunta 4. ; Cuales son los principales elementos que tiene en cuenta cuando va

a planear una clase?

En este interrogante, el 100% de los entrevistados coinciden en plantear que en la
planificacién de una clase tienen en cuenta dos momentos importantes para ellos; primero,
los componentes curriculares que emanan de las orientaciones del MEN y segundo, los
objetivos de la institucién. En ese orden, mencionan los lineamientos curriculares, las
direcciones basicas de aprendizaje, los contenidos definidos en el curriculo del area, los
lineamientos del MEN para cada materia que se imparte y los objetivos de ensefianza y

aprendizaje de la institucion en su relacion con el contexto.

ELEMENTOS CURRICULARES QUE TIENEN EN CUENTA PARA
LA PLANIFICACION
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Grafico 3. Respuesta a la pregunta 4 de la entrevista. Fuente: Autores

Pregunta 5. ;Como organiza su plan de clases?

El 100% de los entrevistados consideran importante la estructura u organizacion del

plan de clases a partir de los siguientes pasos:

e Inicio:
v" Tema y conocimientos basicos a abordar en la clase
v Objetivos de aprendizaje de los estudiantes
v Métodos, estrategias y medios para desarrollar la actividad de ensefianza y
aprendizaje
e Desarrollo
v Contenidos
v Actividades de ensefianza y aprendizaje para el tratamiento de los nuevos
contenidos, modelacion del proceso
v Actividades para comprobar el aprendizaje del estudiante
e Cierre
v" Evaluacion del contenido abordado
v" Orientacion del proximo contenidos

v" Conclusiones



ORGANIZACION DEL PLAN DE CLASES
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Grafico 4. Respuesta pregunta 5. Fuente: Autores

Los resultados que se muestran en la pregunta 4, ponen de evidencia que predomina el
dominio por parte de los docentes sobre los componentes y estructura de la planeacion de
una clase lo cual demuestra que este representa una vision macro de lo que se quiere ensefiar
y cdmo se va a ensefiar.

Pregunta 6. ; Qué tipo de estrategias didacticas implementa en el aula que motiven

el proceso de aprendizaje de sus estudiantes?

Especificamente 5 entrevistados, el 33,3% de los docentes coinciden en plantear que
comienzan apoyando a los estudiantes, se identifican con ellos y crean una atmosfera abierta
y adecuada para que los estudiantes participen de la clase desde el inicio y asi, contribuir a
que se sientan parte importante del proceso de ensefianza aprendizaje.

Por otra parte, 6 docentes, el 40%, coinciden en plantear que, para motivar el
aprendizaje, planifican actividades didacticas que permitan al estudiante construir nuevos
aprendizajes y desarrollar habilidades y competencias a partir de su participacion en el
proceso de ensefianza de manera activa y mencionan las siguientes:

v" Lluvia de ideas
v" Trabajos de investigacion
v" Mesas redondas y debates



El 53,3%, que corresponde a 8 entrevistados, consideran que para ellos es importante
aplicar estrategias con base en la comunicacion y el intercambio abierto, a través de preguntas
interactivas que motivan a los estudiantes por aprender el contenido y poder expresar sus
criterios, lo que les facilita desarrollar habilidades y competencias aplicables a otros niveles

de ensefanza.

Estos resultados muestran que existe una estrecha relacion entre los modelos de
estrategias didacticas que se aplican y los modelos pedagogicos. Segun explican, hay
elementos de la tendencia tradicionalista, conductista y constructivista, todas a través de

actividades encaminadas a lograr que los estudiantes dominen los conocimientos.

TIPOS DE ESTRATEGIAS PARA MOTIVAR EL APRENDIZAJE
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Gréfico 5. Resultados de la pregunta 6 de la entrevista. Fuente: Autores

Pregunta 7. ¢ Qué materiales didacticos utiliza para desarrollar los temas que

orienta?

El 100% de los entrevistados declara que utiliza siempre las guias de estudio, los textos
gue se orientan en cada area y otros materiales que ellos reproducen de internet, utilizandolos
en las actividades que realizan mediante trabajo en equipo en el salon de clases.



MATERIALES USADOS EN CLASES
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Grafico 6. Respuestas a pregunta 7. Fuente: Autores

De acuerdo a estas respuestas, se observa una relacion entre las estrategias que aplican
en el proceso de ensefianza y los materiales que sirven de base para el aprendizaje, por lo que
se manifiesta una tendencia hacia el predominio de modelos de ensefianza tradicionales y

conductistas con muy escasas actividades de caracter constructivista.

Pregunta 8. Cual es para usted el ambiente ideal de la clase, ¢ lo has experimentado
alguna vez?

El 100% de los docentes entrevistados consideran que el ambiente ideal para desarrollar
sus clases depende de poder contar con todos los recursos y materiales necesarios para las
clases. Explican que estos recursos estan en primer lugar, en los materiales de apoyo a la
docencia como lo son los textos de cada area para todos los estudiantes; en segundo lugar, la
disponibilidad de los recursos que la institucion debe garantizar para que el proceso educativo
logre su objetivo como lo son una iluminacion adecuada, aulas equipadas con mobiliario para
todos los estudiantes por igual, el laboratorio de computacion con todas los equipos en
funcionamiento, acceso a internet para que se pueden realizar actividades de aprendizaje a

través del uso de las TIC.

Ademas, 8 entrevistados, lo que corresponde el 53,3%, agregan a los criterios anteriores
la necesidad de que los salones de clase estén ventilados, limpios y libres de ruidos para
lograr que en las clases se logre un ambiente de tranquilidad y confianza y asi facilitar un

Optimo aprendizaje.



Segun plantean 3 docentes, el 20%, si han logrado desarrollar sus procesos de
ensefianza con todas esas condiciones que plantean; siendo enfaticos en que esto lo notan
desde que inicia el afio académico, pero después que finaliza el primer semestre de cada afio,
las condiciones cambian porque no todos los estudiantes mantienen los textos en buen estado,
los laboratorios de computacion presentan problemas de funcionamiento en las maquinas y
solo se mantienen con las guias de estudio porque son elaboradas e impresas por los mismos

docentes. Esto en gran medida influye negativamente en el desarrollo de las clases.

Por tanto, en estas respuestas se observa que el 100% de los entrevistados manifiestan
la necesidad de fortalecer la gestion administrativa y directiva de la institucion, en cuanto a

recursos materiales y condiciones ambientales.
Pregunta 9. ; Qué aspectos evalla usted de los aprendizajes de los estudiantes?

Sobre esta pregunta, 8 docentes, lo que pondera el 53,3%, consideran que en sus
procesos de evaluacion del aprendizaje tienen en cuenta las ideas previas de los nifios sobre
el tema que se esta abordando, los conocimientos que han logrado adquirir durante la clase y
durante todo el proceso de ensefianza, las habilidades y destrezas desarrolladas, los valores
fortalecidos a partir de los conocimientos y las actitudes ante lo aprendido.

Por su parte, 5 docentes, el 33, 3%, plantean que en sus evaluaciones tienen en cuenta
el nivel de adquisicién de los objetivos de cada etapa de ensefianza y de cada tema que se
aborda en las clases, las competencias que el estudiante ha logrado desarrollar y que estan
previstas en la planificacion de las actividades. En tanto que 2 docentes, el 13, 3%, consideran
que la evaluacién es un proceso integral y ellos tienen en cuenta actitudes, comportamientos,

dominio de contenidos y habilidades alcanzadas en cada contenido abordado.
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Grafico 7. Respuesta a pregunta 9 de la entrevista. Fuente: Autores

Como se observa en estas respuestas, la tendencia esta en entender la evaluacién como

un proceso continuo e integral.

Pregunta 10. ¢(Cudles son los modelos pedag6gicos que usted considera mas
viables para el proceso de ensefianza y de aprendizaje de sus estudiantes? Explique.

De los docentes entrevistados, 5 de ellos, el 33, 3 %, consideran que el modelo
pedagogico que predomina en el proceso de ensefianza que realizan es el conductismo,
porque consideran que las actividades que realizan estan encaminadas preferentemente a la
repeticion y exposicion de contenidos; 10 docentes, el 66,6 %, plantean que el proceso de
ensefianza que desarrollan esta caracterizado por la convergencia del modelo tradicional, el

conductista, el cognitivista e incluso el constructivista.

Segun explican, planifican actividades de acuerdo a las caracteristicas y posibilidades
de aprendizaje de los alumnos y como todos los estudiantes no tienen el mismo nivel de
asimilacion; hay actividades de aprendizaje que son reproductivas o tradicionales, donde el
alumno es pasivo y reproduce lo dicho por el docente en su rol protagénico.



Otras actividades tienen un caracter conductista porque permiten reproducir y exponer
criterios sobre lo que ya esta dicho; estan las cognitivas que se dan a través de aquellas
actividades independientes que se orientan para que el alumno sea capaz de investigar y
razonar individualmente sobre el contenido y por Gltimo, consideran que en menor escala
estd presente el modelo constructivista; a partir de aquellas actividades que permiten la
independencia del alumno para investigar y crear nuevos conocimientos, pero limitado en
cuanto a su esencia porque no todos los estudiantes logran ese nivel de independencia en el

aprendizaje.

MODELOS PEDAGOGICOS QUE PREDOMINAN EN
CLASES SEGUN CRITERIOS DE DOCENTES
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Grafico 7. Respuestas a la pregunta 10 de la entrevista. Fuente: Autores

Pregunta 11. /Qué relacidén considera que existe entre los conocimientos que

usted orienta en el proceso de ensefianza y el rendimiento académico de sus estudiantes?

Los resultados de esta pregunta son diversos, teniendo en cuenta los criterios que

exponen los maestros, los cuales se muestran a continuacion.

Total de % Criterios

docentes

La relacion esta en que el docente a través de la transmisién de
conocimiento, guia el aprendizaje del estudiante, les orienta los
contenidos y les permite aprender los aspectos conceptuales mas
significativos de cada tema para garantizar un aprendizaje en
funcion de los objetivos que se evallan por cada tema .

15 100%




El proceso de ensefianza es importante en el aprendizaje y formacién
de valores en los estudiantes, a partir de los conocimientos que van
adquiriendo en la ensefianza de diversos temas que pueden aplicar
al contexto, por eso la calidad del aprendizaje depende del cimulo
de actividades que se realizan en el proceso de ensefianza, lo que
permite la formacion integral de los alumnos.

La calidad del rendimiento académico de los estudiantes depende
de la calidad de la ensefianza y esta relacion esta mediada por la
preparacion del docente para desarrollar un proceso de ensefianza
que eleve el nivel de conocimientos de los alumnos, los cuales seran
evaluados al concluir cada proceso.

10 66.66% | El rendimiento académico de los estudiantes depende de la calidad
del trabajo docente que realiza el maestro en la orientacion de las
actividades de ensefianza y aprendizaje .

Tabla 4. Resultados de la pregunta 11 de la entrevista. Fuente. Autores

15 100%

10 66,66%

Los resultados antes expuestos ponen de manifiesto que entre el proceso de ensefianza
y la calidad del aprendizaje predomina una tendencia tradicionalista, donde el rol protagdnico

sigue siendo el docente.

4.2. Procesamiento de datos y triangulacion de hallazgos

4.2.1. Procesamiento de datos

Los resultados que arroja la observacion participante permiten definir las fortalezas y
las debilidades que se presentan en el proceso de ensefianza y a partir de ahi, emana el
analisis sobre uno u otro modelo pedagdgico que se manifiesta para garantizar la calidad del
proceso de ensefianza y aprendizaje de la basica primaria en la institucion educativa de

referencia.

En el andlisis de las fortalezas, debilidades y necesidades detectadas con la
observacion, se han tenido en cuenta los estdndares de desempefio del docente, definidos por
el Ministerio de Educacion Nacional MEN (2013), que sirven de base para hacer las
sugerencias, en pro del mejoramiento de la ensefianza aprendizaje y poder definir el modelo
pedagdgico que se pone de manifiesto en estos procesos y cuéles son los elementos

particulares que los caracterizan.

Para este analisis se tiene en cuenta los principios dados por Mercedes Zerega en el

documento del MEN (2012), denominado Apoyo y seguimiento al docente.



Por tanto, el procesamiento de la informacién recogida con la observacion a la clase se

resume de la siguiente forma.

CONSIDERACIONES CRITERIOS DE EVALUACION

Adecuada presentacion de la clase, objetivos,
habilidades y competencias a desarrollar en los
estudiantes.

Adecuada planificacion de la secuencia de actividades
a partir de: exploracion, discusion y cierre.

Tiene planificadas actividades segun nivel de
complejidad: de lo simple a lo complejo.

Fortalezas Se disefian y ejecutan actividades interactivas.
Adecuado proceso de evaluacion y sus secuencias de
seguimiento.

Los estudiantes respetan y cumplen las orientaciones
del proceso.

Son insuficientes las adaptaciones curriculares y
actividades para atender las diferencias individuales de
los estudiantes.

Las actividades de trabajo en grupo no estan bien
Debilidades organizadas o coordinadas.

Es muy superficial el desarrollo de actividades que
permitan la construccion de nuevos conocimientos.
AUn es pobre la motivacion por el aprendizaje.

No se explotan al maximo los recursos tecnolégicos
que permitan estimular el aprendizaje y construir
nuevos conocimientos.

Se observa predominio de una ensefianza tradicional y
conductista.

Disefiar y ejecutar actividades dindmicas a través de
Sugerencias de mejoramiento | métodos activos que estimulen el interés de los
estudiantes por la clase y permita desarrollar nuevos
conocimientos.

Plantear actividades de investigacion sobre situaciones
reales y practicas que estimulen al estudiante hacia el
aprendizaje y ocupen el rol en el proceso.

Adoptar el modelo constructivista y desarrollista como
esta planificado en el PEI de la institucion, a partir de
actividades didacticas que contribuyan al verdadero
desarrollo del pensamiento creativo en los estudiantes.

Tabla 5. Fortalezas y debilidades en la clase observada. Fuente. Creacion del autor

Hay prevalencia de una didactica tradicional, se hace evidente la necesidad de

reorientar la metodologia de las clases, en tanto que se defina y se aplique un modelo



didactico que favorezca el desarrollo de un conocimiento significativo, la construccién de
nuevos conocimientos y se combinen los modelos didécticos activos e integradores, se podra
poner en préctica los principios de la institucion en cuanto a el desarrollo de un proceso de

ensefianza basado en el modelo desarrollista y constructivista.

Una de las cuestiones que subyacen en los resultados de la observacion participante,
esta en la necesidad de revolucionar los métodos interactivos y didacticos para la ensefianza.
Si bien el 100% de los docentes plantean utilizar textos, guias y materiales de internet, esto
no satisface las necesidades de aprendizaje y el desarrollo de habilidades y competencias en
los estudiantes, es necesario que las actividades con materiales de internet, sean realizadas a
través de busquedas indagatorias por los mismos estudiantes lo cual fomentara el desarrollo
de competencias y habilidades en el uso de las tecnologias de la informacion y las
comunicaciones, motivara el aprendizaje y contribuird a que el modelo pedagdgico

desarrollista sea aplicable y aporte resultados en la formacién de los estudiantes.

Teniendo en cuenta que, en esta institucion algunas veces se utilizan recursos
didacticos para el desarrollo de las clases, la necesidad de aplicar métodos y medios
didacticos para la ensefianza es un detonante que demuestra, segun lo observado, la
importancia del desarrollo de procesos educativos, segun los principios del modelo
pedagdgico que esta planteado por la institucion en correspondencia con los lineamientos del
MEN (2013). Sin lugar a dudas, la éptima utilizacion de tales métodos y medios didacticos
fortaleceria los niveles de aprendizaje y potenciarian las habilidades de comprension,

memorizacion, aplicacion y construccion de nuevos conocimientos por los estudiantes.

La observacién participativa evidencia que la adecuada aplicacion de un modelo
pedagOgico permite estructurar el proceso de ensefianza aprendizaje y el disefio de
actividades de conocimiento, en las cuales estan las pautas que permiten potenciar el
aprendizaje en los estudiantes. Ahi esta la clave para que los maestros logren una visién
completa de las caracteristicas y niveles de aprendizaje de sus estudiantes y sepan como
Ilegar a cada uno de ellos, segun sus diferencias individuales, pero en funcion de ampliar los

conocimientos.



En cuanto a los resultados de la entrevista, esta corrobora lo observado en la clase de
Ciencias Sociales. Por una parte, los docentes entrevistados se desempefian en todas las areas
del conocimiento, de lo cual se infiere que todos estan preparados para asumir este
desempefio como maestros integrales. Los 15 docentes son licenciados con un 100% de
representatividad positiva para el proceso de ensefianza, mientras que 4 son Magister en
Educacion, o sea el 26,6 % y 3, el 20% son Especialistas en Educacion Infantil. Estos
resultados evidencian que los docentes, ademas de estar formados para desempefiarse en la
ensefianza basica, 7 de ellos cuentan con un nivel superior de capacitacion y superacion
cientifica para garantizar la calidad de los procesos y contribuir con la preparacion de los

demas docentes del colectivo.

El 100% de los entrevistados coinciden, desde diferentes opiniones, en que la filosofia
de ensefianza que los caracteriza estd encaminada a tratar los desafios de la educacion actual
a partir de una concepcion clara sobre cdmo lograr los objetivos de la educacion desde

estrategias que les permitan cumplir con las metas propuestas para la ensefianza.

Estos resultados muestran que existe una estrecha relacion entre los modelos de
estrategias didacticas que se aplican y los modelos pedagdgicos. Por una parte, la tendencia
tradicionalista (33%), a través del desarrollo de un ambiente armonico, pasivo y abierto; en
segundo lugar, una tendencia conductista con actividades para desarrollar habilidades de
aprendizaje (53,3%), y, por ultimo, la tendencia constructivista (40%), a través de un proceso
dinamico de actividades encaminadas a desarrollar nuevos conocimientos, investigar y

explorar temas de interés para ampliar el aprendizaje.

Por tanto, en los resultados de la entrevista se observa que el 100% de los docentes
muestreados coinciden en plantear que, la calidad de la ensefianza esta también sujeta a la
necesidad de fortalecer la gestién educativa, o sea, garantizar los recursos materiales y
condiciones ambientales; sin embargo, ninguno hace referencia a la importancia de la
adecuada planificacion de clases para estimular el aprendizaje de los estudiantes, a la
capacitacion sistematica y actualizacion de su perfil docente para elevar el nivel de sus clases,
al aplicar modelos pedagdgicos contemporaneos y mas ajustados a las condiciones actuales

en las que se desarrolla la educacién en el mundo segun las areas que imparten.



Lo antes analizado corresponde con la pregunta sobre evaluacion de aprendizaje, en la
cual las respuestas, en un 100%, estan relacionadas con la tendencia de que la evaluacion es
un proceso continuo, sistematico, objetivo, y que permite a los docentes hacer un diagndstico
eficiente sobre las condiciones del aprendizaje en cada estudiante y sobre esa base establecer
los procesos de retroalimentacion de la ensefianza y el aprendizaje, cada uno desde diferentes

Opticas, pero con el mismo fin en las actividades de control y evaluacion que aplican.

Sobre los modelos pedagogicos mas relevantes, el 33, 3 %, consideran que el modelo
pedagdgico que predomina en su proceso de ensefianza es el conductismo, dado en el tipo de
actividades de aprendizaje que planifican, las cuales demuestran que el estudiante es un
reproductor de contenidos a través de exposicién oral o escrita, segun el tipo de pregunta de
control que se haga; sin embargo, el 66,6 %, considera que los procesos de ensefianza que
desarrollan estan caracterizados por la convergencia del modelo tradicional, el conductista,

cognitivista e incluso el constructivista.

Sobre lo anterior, explican que ellos planifican actividades de acuerdo a las
caracteristicas y posibilidades de aprendizaje de los alumnos y como todos los estudiantes no
tienen el mismo nivel de asimilacion; hay actividades de aprendizaje que son reproductivas
o tradicionales donde el alumno es pasivo y reproduce lo dicho por el docente, otras
actividades tienen un caracter conductistas que se planifican con el objetivo de permitirles a
los estudiantes exponer criterios sobre lo que ya estd dicho en el abordaje de los
conocimientos tratados en clase; en tanto que existe también manifestaciones de
cognitivismo a través de otras actividades independientes que las orientan para que el

alumno sea capaz de investigar y razonar individualmente sobre el contenido.

Por Gltimo, ese 66,6%, considera que en menor escala esta presente el modelo
constructivista, a partir de aquellas actividades de ensefianza y aprendizaje que permiten la
independencia del alumno para investigar y crear nuevos conocimientos, pero estas
actividades son pocas, no se abordan en todas las clases porque no todos los estudiantes

logran ese nivel de independencia en su aprendizaje.

Los resultados antes expuestos ponen de manifiesto que entre el proceso de ensefianza
y la calidad del aprendizaje esta presente el modelo pedagogico tradicionalista donde el
docente sigue siendo el conductor y protagonico del proceso: orienta, controla y evalla en



funcién de lo orientado. El rol protagonico sigue siendo del docente en la medida en que la
orientacion del aprendizaje sigue estando en gran parte de los momentos de la clase, a su
cargo, lo que se evidencia en los resultados de evaluacion del aprendizaje, que estan

enfocados en métodos reproductivos de control de aprendizaje.



4.2.2. Triangulacion. Resultados de la triangulacion de datos

MATRIZ METODOLOGICA DE TRIANGULACION DE DATOS
Objetivo general: Determinar la relacion que existe entre los modelos pedagogicos que subyacen en la practica pedagdgica de los maestros de la
basica primaria y su relacion con el rendimiento académico de sus estudiantes en la Institucién Educativa Mogambo.

OBJETIVOS METODO TECNICA | INSTRUMENTO | CATEGOREA | TENDENCIA

ESPECIFICOS

Identificar los Predomina el modelo pedagdgico tradicional vy
modelos Hermenéutico | Grupo Observacion cognitivo.

pedagdgicos que focal

predominan en el Entrevista Modelos

proceso de ensefianza pedagdgicos

de la basica primaria
en la Institucion
Educativa Mogambo.

Analizar el Observacion Aprendizaje Aprendizaje reproductivo basado en el modelo
rendimiento Grupo tradicional de ensefianza y cognitivo a partir de
académico de los | Hermenéutico | focal Entrevista procesos simples de desarrollo de habilidades.
estudiantes de basica Rendimiento

primaria segun académico Rendimiento académico bajo, las actividades de
informe de aprendizaje y evaluacién estan en funcién de los
coordinacion modelos pedagdgicos que predominan en la
académica de la ensefianza.

Institucién educativa.




Evaluar el impacto
de los modelos
pedagOgicos que se
aplican en el proceso

de ensefianza
aprendizaje 'y el
rendimiento

académico de los
estudiantes de Ila
basica primaria.

Hermenéutico

Grupo
focal

Observacioén

Entrevista

Modelos
pedagogicos

Aprendizaje

Rendimiento
académico

La calidad del aprendizaje esta dado en el
predominio de un proceso de ensefianza
tradicionalista que enfoca la evaluacion de los
resultados en meétodos reproductivos donde no se
facilita el desarrollo de nuevos conocimientos que
garanticen el adecuando desempefio del estudiante,
sus habilidades y competencias de acuerdo a los
lineamientos del MEN (2008).

Tabla 6. Resultados de la triangulacion de datos. Fuente: Autores

La combinacion de técnica e instrumentos para la recoleccion de datos, ha permitido aprovechar los aspectos determinantes

arrojados por estos y mitigar las limitaciones y debilidades de cada uno de ellos, el andlisis de las coincidencias a partir de los

fundamentos dados en cada instrumento facilité definir las causantes del problema de investigacion y contribuir a su comprensién para

determinar la relacion que existe entre los modelos pedagdgicos que subyacen en la practica pedagdgica de los maestros de la basica

primaria y su relacion con el rendimiento académico de sus estudiantes de la Institucion Educativa Mogambo.

Esta triangulacion de datos evidencia que predomina el modelo pedagdgico tradicional en los procesos de ensefianza de la

institucion y se traduce en los modelos de evaluacién que mantienen el mismo carécter reproductor de contenidos, mas no de

conocimientos.




4.3. Discusion de resultados, construccion y teorizacion.

Los modelos pedagdgicos de ensefianza tienen implicito la metodologia didactica para
garantizar un aprendizaje 6ptimo que permita el desarrollo de habilidades y competencias en

los estudiantes.

En cuanto a la categoria Aprendizaje, teniendo en cuenta los criterios de Pérez Cordoba
(2009), este es un proceso mediante el cual el individuo se apropia de diferentes
conocimientos que abarcan conceptos, definiciones, actitudes y valores que se van
fortaleciendo durante toda la ensefianza. En ese mismo orden de criterios, se destaca que el
aprendizaje se puede determinar por el nivel de los conocimientos adquiridos que se traducen

en el desarrollo de habilidades y destrezas en los estudiantes.

Sin embargo, el éxito del aprendizaje depende de la calidad del proceso de ensefianza,
el cual, desde su componente metodoldgico, esta disefiado y estructurado para abordar los
conocimientos de manera ldgica que lleguen a todos los estudiantes y faciliten al educando
modificar sus estructuras cognitivas con el uso de instrumentos o herramientas didacticas que

definen la dindmica de la clase.

Coincidiendo con Paidos (2002), citado por Tunnermann, (2008) en Gomez, Monroy
y Bonilla (2019), si bien el aprendizaje se considera un proceso dinamico, este se da a partir
de fases de desarrollo individual de los estudiantes y se manifiestan a través de las relaciones
que logran establecer entre el nuevo contenido y los conocimientos previos que ya tienen
sobre el tema; en la forma de organizacion de la informacion y en las estructuras cognitivas

y meta cognitivas que se establecen para apropiarse de los conocimientos.

En el proceso de aprendizaje convergen procesos dimensionales como las actitudes y
percepciones que tienen los estudiantes del conocimiento que reciben y la capacidad que
tienen para extender o aplicar esos conocimientos al contexto en el que se desarrollan, solo
asi logran un aprendizaje significativo y desarrollan habitos de estudio y habilidades
mentales, pero lo significativo del aprendizaje en su relacion con la ensefianza esta en el

modelo pedagdgico que se desarrolla por parte de los docentes.

Segun explican Ricon, Lemos y Sanchez (2010), en Gomez, Monroy y Bonilla (2019),

para que el aprendizaje sea optimo y efectivo deben converger el papel orientador del



docente, el conocimiento que se transmite y el papel activo del estudiante; los actores del
proceso interacttan de diversas formas, dependiendo de los métodos que se utilizan y el
modelo pedagdgico que se implementa y que se manifiesta a partir de los objetivos, las

actividades de conocimiento y sus formas de realizacion.

O sea, toda accion de aprendizaje se configura a partir de los modelos pedagdgicos para
la ensefianza, los cuales conducen al maestro en la elaboracion de un plan de accion didactica
que facilite la adquisicion de conocimientos de acuerdo a la dindmica metodologica que
aplican en la ensefianza y que les permite evaluar y comprobar el aprendizaje en los
estudiantes. Por tanto, el aprendizaje puede ser conductista, constructivista, significativo,
tradicional o critico desarrollista en dependencia del modelo pedagdgico que se aplique en la

ensefianza.

En el caso de esta investigacion los resultados apuntan al desarrollo de un aprendizaje
tradicional y cognitivo. Este tipo de aprendizaje que se observa en la ensefianza de la basica
primaria se caracteriza, en el primer caso, por la exposicion del docente y la transmision de
conocimientos de manera pasiva donde el estudiante se limita a la toma de notas y
reproduccion de contenidos y en el segundo caso, lo cognitivo, se traduce en diferentes
acciones que se realizan durante la clase que le permiten al estudiante percibir, almacenar y
relacionar la informacion con su contexto exterior a partir de actividades de trabajo en grupo,
investigaciones sobre temas recurrentes y relacionados con el contenido que se aborda en

aras de contribuir a la adaptacion de los estudiantes a su entorno.

Este modelo de aprendizaje cognitivo esta dentro de los procesos simples o bésicos,
que segun explican Gémez, Monroy y Bonilla (2019), se caracteriza por acciones de minima

percepcion y repeticion de la informacidn recibida en clases.

En cuanto a la categoria de andlisis Modelos pedagdgicos, retomando a Gémez y
Polania (2008), los modelos pedagdgicos representan el arquetipo que utiliza el maestro para
entender la realidad a través de los conocimientos tedricos que se abordan en el proceso de
ensefianza y el aprendizaje, estos estan en funcion de los elementos epistemoldgicos,
ontoldgicos y axiologicos que configuran los objetivos de aprendizaje en el modelo que se

aplica.



En el andlisis dimensional de los modelos pedagdgicos se tienen en cuenta el

componente tedrico, el metodoldgico y el préctico. Especificamente de esta investigacion

emerge que, los modelos pedagogicos tradicional y cognitivo como los que prevalecen en el

proceso de ensefianza y aprendizaje en la basica primaria y sus componentes dimensionales

se evallan de la siguiente forma:

1. Comportamiento de las dimensiones y componentes de los modelos pedagdgicos

que prevalecen en la ensefianza y aprendizaje en la institucion.

1.1. Modelo pedagogico tradicional

Componente tedrico: se complementa a partir de la transmision de
conocimientos con el objetivo de desarrollar cualidades innatas en los
estudiantes a partir de la imitacion y la repeticién o reproduccion de los
contenidos que recibe directamente del maestro, lo cual se refiere a la
transmision de saberes especificos que estan definidos en los contenidos
curriculares que se establecen legalmente por el MEN lo que hace que el

conocimiento tenga un carécter secuencial y cronoldgico.

Componente metodologico: se manifiesta a partir de la propia estructura del
modelo, en el caso de esta investigacion predomina la reproduccion a partir de
la exposicion oral y visual que hace el maestro sobre los contenidos y se plasma
en el disefio de los objetivos, los contenidos y los métodos de ensefiar y evaluar,
independientemente de que puede tener cierta relacion con el componente
investigativo y practico desde la labor del maestro quien se prepara para la

ensefianza.

Es significativo que este componente del modelo tradicional que se manifiesta
en la ensefianza en la institucion, pone de evidencia que ni el maestro ni el
estudiante son elementos activos del proceso de ensefianza ya que, en el caso
del primero, se manifiesta como reproductor de saberes debidamente
elaborados y se presenta como emisor y dinamizador del proceso mientras que

los estudiantes son pasivos receptores.



Componente préctico e investigativo: se da a partir de las actividades educativas
que se orientan para facilitar el proceso de aprendizaje sobre la base de
representaciones de contenido que conducen a la formacion de imégenes
mentales sobre los temas que son reproducidos para garantizar el aprendizaje
por lo que, estd muy ligado al proceso de evaluacién donde se determina la
presencia y dominio de conocimientos por los estudiantes, a través de la
reproduccion de contendidos segun el tipo de actividad evaluativa: oral o

escrita.

1.2. Modelo pedagdgico cognitivo

Componente teorico: se manifiesta en el proceso de ensefianza a través de
aquellas actividades tedricas que contribuyen a desarrollar habilidades de
investigacion y busqueda de contenidos para explicar un tema determinado.
Estd implicito en los objetivos y la estructura de la clase a partir de la
proyeccion que hace el docente para lograr que, el estudiante sea capaz de
asimilar el contenido y explicarlo desde diferentes actividades disefiadas, lo
cual le facilita alcanzar un equilibrio entre lo que el maestro ensefia, lo que el
estudiante hace y lo que reproduce.

Componente metodoldgico: al igual que otros modelos, este componente esta
dado en el disefio de los objetivos y su relacion con los métodos y medios de
ensefianza. Particularmente en la ensefianza y aprendizaje en la basica primaria
prevalecen actividades encaminadas a comprobar los conocimientos teoricos,
desde su, para luego reproducirlos explicitamente en los salones de forma
simple, contextualizada.

Componente practico e investigativo: el proceso de ensefianza en la basica
primaria esta muy relacionado con el metodologico y se manifiesta en las
actividades que se realizan como las mesas redondas, los paneles y las
investigaciones comunitarias, donde el estudiante aplica de manera sencilla los

conocimientos tedricos para desarrollar habilidades propias del aprendizaje



como la investigacion, la exposicion oral y escrita de conocimientos y el

intercambio de saberes.

Por tanto, los modelos pedagdgicos que subyacen en la ensefianza basica primaria
estan, se interrelacionan y se transforman en referentes que permiten definir la accion del
maestro y del alumno en las aulas, a partir de herramientas didacticas direccionadas segun
las caracteristicas de la ensefianza, de los estudiantes y la creatividad pedagdgica del maestro
para alcanzar los objetivos del aprendizaje, todo ello se realiza en el marco de la actividad

préactica del docente en el aula.

Desde la vision practica e investigativa, la presencia de ambos modelos en la ensefianza
basica primaria y su adecuada utilizacién permite poner en accion la capacidad para razonar,
proponer y comunicar de los estudiantes, tanto en el trabajo de exposicion oral como en lo
escrito; pues cuando el estudiante se apropia del lenguaje de la ciencia, del significado de
conceptos y la relacion que establece con el medio, se va generando un nuevo conocimiento

y el desarrollo del pensamiento critico.

A partir del analisis sobre el comportamiento de los componentes dimensionales de los
modelos pedagdgicos, presentes en la ensefianza basica primaria, se considera a los efectos
de esta investigacion, que se pone de manifiesto la tendencia hacia el desarrollo de la escuela
nueva, cuyo modelo estructural esta definido por los objetivos de cada clase y contenidos de
manera descriptiva lo cual evidencia el papel importante del docente como orientador de las
actividades que el estudiante debe realizar, lo cual exige la memorizacion de la informacién

recibida como un conjunto de valores que se transmiten.

Se combinan estos modelos, pero predomina la base tradicional al no profundizarse en
el uso de mecanismos y herramientas que contribuyan al desarrollo del aprendizaje. Esto esta
dado en el proceso mismo de modelacion de los conocimientos y habilidades que se quieren
alcanzar de manera empirica en el estudiante, lo que limita su adecuado desarrollo ya que, la
informacién que se les ofrece en los contenidos es oral, por parte del maestro, y las
actividades practicas que se orientan para profundizar e investigar es minima, lo que se
traduce en los resultados de la evaluacion dirigida a evidenciar el conocimiento a través de

la reproduccion sin hacer enfasis en el razonamiento. Independientemente que antecedan a



estas actividades practicas de busqueda de informacion, la escuela sigue siendo la principal

fuente de informacion de conocimientos para el estudiante.

Por otra parte, predominan objetivos descriptivos en tanto que el abordaje de

contenidos del contexto se da como procesos terminados por lo que, las actividades practicas

e investigativas que se orientan como componentes del modelo cognitivo, son actividades

acabadas ya que, no permiten potencializar el pensamiento creativo del estudiante.

Esta relacion que se da entre el modelo pedagdgico tradicional y el cognitivista se

resumen en el siguiente gréafico.

Definen la relacidn contenido aprendizaje,
facilita el desarrollo de conocimientos en los
estudiantes y es un instrumento tedrico que

El estudiante
se muestra

para la reproduccién de contenidos oral o
escrito, tanto por los docentes como

como receptor

transmisores y por los estudiantes como pasivo.

receptores.

Modelos pedagdgicos
en la ensefianza
basica primaria

Definen el caracter
del proceso de
ensefianzay
aprendizaje.

En ambos modelos el maestro
representa el rol fundamental
del proceso, predomina la
exposicion oral y el alumno es
receptor y reproductor de
conocimientos.

Se modela el
conocimiento y el
desarrollo de habilidades
a partir de las actividades
pretedeterminadas que
se expresan de manera
reproductiva en la
evaluacion.

Modelo
pedagdgico

tradicional

En ambos
modelos
predominan
objetivos
descriptivos.

Modelo
‘pedagogico

‘cognitvo

Grafico 7. Relacion entre los métodos pedagdgicos tradicional y cognitivo que se

manifiestan en la ensefianza en la basica primaria de la Institucion Educativa Mogambo.

Fuente: Autores



Conclusiones

Al concluir esta investigacion sobre los modelos pedagogicos que subyacen en el
proceso de ensefianza de la basica primaria en la Institucion Educativa Mogambo, se obtienen

los siguientes resultados, como parte del cumplimiento de los objetivos previstos:

e Al Identificar el modelo pedagdgico que predominan en el proceso de ensefianza
de la basica primaria se determinan que convergen los modelos pedagogico
tradicional y cognitivo lo que muestra limitaciones en el uso de mecanismos y
herramientas que contribuyan al desarrollo del aprendizaje, incidiendo en el
proceso de modelacion de los conocimientos y habilidades que se quieren alcanzar
en el estudiante lo que limita el adecuado desarrollo del aprendizaje.

e Ambos modelos se entrelazan en la estructura metodoldgica de la clase y se
manifiestan en el disefio de los objetivos, los métodos de ensefianza en los que
predomina la exposicion oral del maestro y la actividad reproductiva de los
estudiantes a través de la realizaciéon de actividades de conocimiento tedrico y
practica en las que prevalece la reproduccion de conocimientos pre elaborados que
limitan el desarrollo de habilidades de independencia cognitiva en los estudiantes,
de competencias y construccion de nuevos conocimientos.

e Predominan objetivos descriptivos en tanto que el abordaje de contenidos del
contexto se da como procesos terminados por lo que las actividades préacticas e
investigativas que se orientan como componentes del modelo cognitivo, son
actividades acabadas ya que no permiten potencializar el pensamiento creativo del
estudiante

e EI rendimiento académico de los estudiantes es bajo, determinado por la
prevalencia de modelos pedagdgicos en la ensefianza que limitan la construccion
de nuevos conocimientos y el desarrollo de competencias béasicas en los
estudiantes que se manifiestan en todo el proceso de ensefianza. Segun el analisis de
informe evaluativo de la coordinacion académica de la Institucion educativa, los
resultados son bajos en los exdmenes y pruebas Saber 11 de 2019.

e La revision de documentos y los resultados de la observacion participante

evidencian que la evaluacion de los conocimientos es reproductiva y se realiza a



partir del complemento de actividades dirigidas a evidenciar el conocimiento a
través de la reproduccion sin hacer énfasis en el razonamiento,
independientemente que antecedan a esta actividad practica de busqueda de
informacidn, la escuela como la principal fuente de informacion de conocimientos

para el estudiante.

El impacto de los modelos pedagdgicos que se aplican en el proceso de ensefianza
aprendizaje sobre el rendimiento académico de los estudiantes de la basica primaria en la
Institucion Educativa Mogambo es negativo porque conduce a un proceso de aprendizaje
dirigido, reproductivo, modela las habilidades que se desean desarrollar y los conocimientos
que deben alcanzar los estudiantes, por lo que no permite la creatividad e independencia

cognoscitiva.



Recomendaciones

Los resultados de esta investigacion meritan ser socializados con el claustro de
maestros de la institucion educativa con el objetivo de mostrar los aspectos que estan
afectando el proceso de ensefianza aprendizaje en la institucion y que la direccion académica
pueda incluir en las acciones del proceso de gestion educativa y pedagogica todos los
resultados para fortalecer el trabajo educativo institucional. En ese orden se recomiendan las

siguientes acciones:

1. Proponer la capacitacion docente metodoldgica sobre modelos contemporaneos de
ensefianza, métodos novedosos Y sistemas de evaluacion.

2. Proponer la inclusion en los curriculos de areas, de actividades curriculares que
contribuyan al perfeccionamiento del aprendizaje en los estudiantes a partir de
tareas de investigacion que faciliten la construccion de nuevos conocimientos y se
vinculen a la praxis comunitaria

3. Proponer a la coordinacion académica de la institucion la realizacion de
actividades y encuentros de conocimiento que permitan fortalecer el proceso de
aprendizaje y contribuyan a desarrollar habilidades y competencias creativas en los

estudiantes
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ANEXO 1: GUIA DE OBSERVACION DE CLASES

PROPOSITOS: Identificar los modelos pedagdgicos que subyacen en la practica
pedagdgica de los maestros de la basica primaria, en el contexto de la investigacion que se
adelanta en la maestria en educacion de UMECIT denominada: Relacion de los modelos
pedagdgicos que subyacen a la préactica pedagdgica con el rendimiento académico de
estudiantes de primaria en la Instituciéon Educativa Mogambo.

El siguiente cuestionario guia de observacion de clases se estructura en torno a las cinco
invariantes de un modelo pedagdgico: A. Metay Contenidos; B. Desarrollo del aprendizaje;
C. Relaciones Pedagogicas; D. Evaluacién del aprendizaje; E. Recursos para el
Aprendizaje, cada una de ellas contiene entre 6 y 10 preguntas enfocadas a identificar el tipo
de modelo pedagdgico que prevalece en los estilos de ensefianza de los docentes
seleccionados.

AREA: GRADO: DURACION:

DOCENTE: FECHA:

CONOCIMIENTO:

OBIJETIVO DE APRENDIZAJE DE LA CLASE:

EJE CURRICULAR INTEGRADOR:

COMPETENCIA (S):
CALIFICACION DE ACTIVIDADES Sie | Casi Algu
mp | Siem | nas u | OBSERVACIONES
re pre vece | nc
s a
l. Proceso de planeacion de los aprendizajes a partir de la Meta de Formacion
Institucional

1 ¢éConsidera los fines de formacion
trazados en la escuela en la
redaccién de objetivos de
aprendizaje del grado?

2 ¢Planea por competencias
articuladas a la meta de formacién
institucional?

3 ¢éLas metas de comprension se
evidencian en los desempefios
disenados?




¢Tiene en cuenta los conocimientos
previos de los estudiantes para
comenzar la clase?

éTiene planificada la secuencia de
actividades a partir de: exploracién,
estructuracion, transferencia y
cierre?

éTiene planificadas actividades
segun nivel de complejidad: de lo
simple a lo complejo?

¢Crea espacios de reflexidon para la
comprension y participacién de los
estudiantes?

¢Planifica y realiza actividades de
cierre de clases evaluativas de lo

aprendido y orientadoras hacia el
préximo contenido?

1l Desarrollo del aprendizaje

¢Tiene en cuenta las capacidades de
los estudiantes e identifica
diferentes estilos de aprendizaje en
ellos?

10

éAcompania el trabajo de
aprendizaje con preguntas para
verificar el nivel de comprension
individual y el desarrollo del
pensamiento literal, inferencial y
critico en los estudiantes?

11

¢éEstimula la produccién individual y
la construccion de conocimientos
en los estudiantes?

12

¢Realiza adaptaciones curriculares
para atender las diferencias
individuales?

13

éCentra la atencion de los
estudiantes en situaciones de su
cotidianidad?

14

éLos estudiantes aportan ideas y
conocimientos sobre el tema?

1. Relaciones Pedagogicas:

Proceso de interaccion entre estudiantes, y entre

estudiantes y docent

e.

15

éPromueve el trabajo colaborativo y
los valores institucionales?

16

¢0rganiza grupos de aprendizaje
segln niveles de aprendizaje de los
estudiantes?




17

¢Asigna roles a los estudiantes
durante el trabajo en grupo?

18

¢Dirige y monitorea el trabajo en
grupos?

19

¢ Disefia y realiza actividades
interactivas que permiten el
desarrollo de conocimientos
significativos en los estudiantes?

20

¢Realiza preguntas y/o actividades
gue generan conflictos cognitivos,
reflexiones?

21

¢Hacen preguntas y presentan
dudas?

22

éToman notas y resuelven ejercicios
en sus cuadernos de clase?

V.

Concepcion de

evaluacion

23

¢Hace una evaluacién diagnéstica
para saber el nivel de
conocimientos que el tema tienen
los estudiantes?

24

¢Disena y ejecuta los procesos de
evaluacién formativa y sumativa?

25

é¢Monitorea y registra los avances
de los estudiantes?

26

¢Tiene en cuenta las respuestas
erréneas de los estudiantes para
con ellas orientar nuevas
actividades que permitan la
construccion de conocimientos
nuevos?

27

éSocializa los criterios evaluativos
con los estudiantes?

28

éPromueve la autoevaluacion y la
coevaluacion?

29

¢Realiza una evaluacion final para
comprobar el cumplimiento de los
objetivos de la clase y la asimilacién
por parte de los estudiantes?

V. Recursos para el Aprendizaje y dimensiones emocionales

30

¢Adapta espacio y recursos en
funcién de las actividades
planificadas, principalmente para
trabajos en grupos?

31

éProporciona recursos didacticos en
funcién del aprendizaje y
estimulacién de los estudiantes?




32

¢Disefia casos, simulaciones,
investigaciones que promueven
aprendizajes de utilidad?

33

¢Promueve el uso de las nuevas
tecnologias para estimular el
aprendizaje y aprovechar los
conocimientos de los alumnos
sobre las TIC?

34

¢Favorece el aprendizaje a través de
estrategias ludicas que estimulen a
los estudiantes en el aula?

35

¢Motiva y valora la participacién de
los estudiantes en el aula?

36

¢Relaciona los conocimientos con la
realidad, logra relacionar teoriay
practica a través de ejemplos
reales, experiencias,
demostraciones?

37

¢Desarrolla clases en espacios
naturales, culturales u otros
diferentes al aula tradicional?

38

¢Hace uso pedagdgico de
mediaciones concretas (Videos,
periddicos, musica, otros)?

39

¢ Disefia guias de aprendizaje que
fomenten el aprendizaje
significativo?




ANEXO 2. ENTREVISTA PARA DOCENTE

PROPOSITO: Apreciado maestro, el propésito de la entrevista es identificar los modelos
pedagdgicos que subyacen en la practica pedagogica de los maestros de la basica primaria,
en el contexto de la investigacion que se adelanta en la maestria en educacion de UMECIT
denominada: Relacion de los modelos pedagdgicos que subyacen a la préactica pedagdgica
con el rendimiento académico de estudiantes de primaria en la Institucion Educativa
Mogambo. Los resultados seran utilizados en beneficio de los procesos de aprendizaje de
nuestros estudiantes, toda vez que permitirdn trazar una ruta de intervencion a futuro en aras

de dinamizar y mejorar los procesos de aula.

Fecha:

Nombre del docente:

Grado:

1. ¢Qué materia 0 materias orienta?
2. ¢Cual es su formacion profesional?
e Normalista
e Licenciado
e Profesional no licenciado con diplomado en pedagogia
e Especialista
e Magister
e Doctor
3. ¢Cual es su filosofia de ensefianza?
4. ¢Cuéles son los principales elementos que tiene en cuenta cuando va a planear una
clase?
5. ¢Como organiza su plan de clases?
6. ¢Qué tipo de estrategias didacticas implementa en el aula que motiven el proceso de
aprendizaje de sus estudiantes?

7. ¢Qué materiales didacticos utiliza para desarrollar los temas que orienta?



10.

11.

¢ Cudl es para usted el ambiente ideal de la clase? ¢lo has experimentado alguna vez?
¢ Qué aspectos evalla usted de los aprendizajes de los estudiantes?

¢ Cuales son los modelos pedagogicos que usted considera mas viables para el
proceso de ensefianza y de aprendizaje de sus estudiantes? Explique.

¢ Qué relacién considera que existe entre los conocimientos que usted orienta en el

proceso de ensefianza y el rendimiento académico de sus estudiantes?



ANEXO 3.
RESULTADOS DE LA OBSERVACION PARTICIPANTE

PROPOSITOS: Identificar los modelos pedagdgicos que subyacen en la practica
pedagogica de los maestros de la basica primaria, en el contexto de la investigacion que se
adelanta en la maestria en educacion de UMECIT denominada: Relacion de los modelos
pedagogicos que subyacen a la préactica pedagdgica con el rendimiento académico de
estudiantes de primaria en la institucion educativa Mogambo.

El siguiente cuestionario guia de observacion de clases se estructura en torno a las cinco
invariantes de un modelo pedagdgico: A. Meta y Contenidos; B. Desarrollo del aprendizaje;
C. Relaciones Pedagogicas; D. Evaluacion del aprendizaje; E. Recursos para el
Aprendizaje, cada una de ellas contiene entre 6 y 10 preguntas enfocadas a identificar el tipo
de modelo pedagdgico que prevalece en los estilos de ensefianza de los docentes
seleccionados.

AREA: Sociales | GRADO: | S5to. DURACION: 45 minutos

DOCENTE: FECHA: abril/2022

CONOCIMIENTO: La familiay la escuela

OBJETIVO DE APRENDIZAJE DE LA CLASE: Explicar la importancia de la relacién familia escuela en
el desarrollo educativo.

EJE CURRICULAR INTEGRADOR: La familia

COMPETENCIA (S):
v" Conozco y respeto las reglas basicas del didlogo, como el uso de la palabra de la otra persona.
v" Expreso mis ideas, sentimientos e intereses en el salén y escucho respetuosamente los de los
demas miembros del grupo.
v Identifico las diferencias y semejanzas de género, aspectos fisicos, grupo étnico, origen social,
costumbres, gustos, ideas y tantas otras que hay entre las demas personasy yo.

CALIFICACION DE ACTIVIDADES Sie | Casi Algu N
mp | Siem | nas u | OBSERVACIONES
re | pre vece | nc

s a
VI. Proceso de planeacion de los aprendizajes a partir de la Meta de Formacion
Institucional

1 éConsidera los fines de formacion X
trazados en la escuela en la
redaccién de objetivos de
aprendizaje del grado?

2 ¢Planea por competencias X
articuladas a la meta de formacién
institucional?




éLas metas de comprension se
evidencian en los desempefios
disefiados?

¢Tiene en cuenta los conocimientos
previos de los estudiantes para
comenzar la clase?

¢éTiene planificada la secuencia de
actividades a partir de: exploracion,
estructuracion, transferencia y
cierre?

éTiene planificadas actividades
segun nivel de complejidad: de lo
simple a lo complejo?

¢Crea espacios de reflexién para la
comprension y participacién de los
estudiantes?

¢Planifica y realiza actividades de
cierre de clase evaluativas de lo
aprendido y orientadoras hacia el
préximo contenido?

VILI. Desarrollo del aprendizaje

¢Tiene en cuenta las capacidades de
los estudiantes e identifica
diferentes estilos de aprendizaje en
ellos?

X

10

éAcompania el trabajo de
aprendizaje con preguntas para
verificar el nivel de comprension
individual y el desarrollo del
pensamiento literal, inferencial y
critico en los estudiantes?

11

¢éEstimula la produccion individual y
la construccion de conocimientos
en los estudiantes?

12

¢Realiza adaptaciones curriculares
para atender las diferencias
individuales?

13

éCentra la atencion de los
estudiantes situaciones de su
cotidianidad?

14

éLos estudiantes aportan ideas y
conocimientos sobre el tema?

X

VIII. Relaciones Pedagogicas:

Proceso de interaccion entre estudiantes, y entre
estudiantes y docente.

15

éPromueve el trabajo colaborativo y
los valores institucionales?

X




16

¢0rganiza grupos de aprendizaje
segun niveles de aprendizaje de los
estudiantes?

17

éAsigna roles a los estudiantes
durante el trabajo en grupo?

18

¢Dirige y monitorea el trabajo en
grupos?

19

¢ Disefia y realiza actividades
interactivas que permiten el
desarrollo de conocimientos
significativos en los estudiantes?

20

¢Realiza preguntas y/o actividades
gue generan conflictos cognitivos,
reflexiones?

21

¢Hacen preguntas y presentan
dudas?

22

éToman notas y resuelven ejercicios
en sus cuadernos de clase?

X

IX.

Concepcion de

evaluacion

23

¢Hace una evaluacién diagnéstica
para saber el nivel de
conocimientos que el tema tienen
los estudiantes?

X

24

¢Disena y ejecuta los procesos de
evaluacién formativa y sumativa?

25

é¢Monitorea y registra los avances
de los estudiantes?

26

éTiene en cuenta las respuestas
erroneas de los estudiantes para
con ellas orientar nuevas
actividades que permitan la
construccion de conocimientos
nuevos?

27

éSocializa los criterios evaluativos
con los estudiantes?

28

éPromueve la autoevaluacion y la
coevaluacion?

29

¢Realiza una evaluacion final para
comprobar el cumplimiento de los
objetivos de la clase y la asimilacién
por parte de los estudiantes?

X. Recursos para el Aprendizaje y dimensiones emocionales

30

¢Adapta espacio y recursos en
funcién de las actividades
planificadas, principalmente para
trabajos en grupos?

X




31

¢éProporciona recursos didacticos en
funcidn del aprendizaje y
estimulacién de los estudiantes?

32

¢Disefia casos, simulaciones,
investigaciones que promueven
aprendizajes de utilidad?

33

¢Promueve el uso de las nuevas
tecnologias para estimular el
aprendizaje y aprovechar los
conocimientos de los alumnos
sobre las TIC?

34

¢Favorece el aprendizaje a través de
estrategias ludicas que estimulen a
los estudiantes en el aula?

35

¢Motiva y valora la participacién de
los estudiantes en el aula?

36

¢Relaciona los conocimientos con la
realidad, logra relacionar teoriay
practica a través de ejemplos
reales, experiencias,
demostraciones?

37

¢Desarrolla clases en espacios
naturales, culturales u otros
diferentes al aula tradicional?

38

¢Hace uso pedagdgico de
mediaciones concretas (Videos,
periddicos, musica, otros)?

39

¢ Disefia guias de aprendizaje que
fomenten el aprendizaje
significativo?




