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Resumen

Esta investigacion se centro en la didactica que emplean los docentes para desarrollar las
competencias lectoras y textuales de los Caso 1- Municipio de Ciénaga de Oro y Caso 2 Municipio
de Momil —Cdrdoba, Colombia; y la relacion de estos enfoques con los desempefios de los
estudiantes en pruebas SABER 3°. Por ello, el propoésito general fue evaluar la mediacion didactica
de la Lectoescritura en estudiantes de primer ciclo basico. Como propdsitos especificos,
diagnosticar los procesos de ensefianza de lectoescritura y las mediaciones didacticas. Asi mismo,
analizar la relacion entre las metodologias y estrategias de ensefianza de lectoescritura frente a los
resultados de la prueba SABER 3°. De igual manera, nos centramos en el andlisis de los niveles
de desempefio y competencias en el area de lenguaje grado 3°. Finalmente elaborar una estrategia
Multisensorial para la Mediacion Didactica de la Lectoescritura en estudiantes de Primer Ciclo
Basico. En cuanto al paradigma de investigacion, este es de caracter cualitativo, con respecto al
grado de profundidad, clases de resultados a lograr y en concordancia con los objetivos de este
estudio, se asumid entre los tipos de investigacion, el de caracter proyectivo. Como método se
contemplé el estudio de caso. De acuerdo a este disefio se establecieron técnicas o herramientas de
recoleccion tales como: cuestionarios, entrevista en profundidad, el grupo de discusion y el analisis
de contenido. Una vez aplicados estos instrumentos y triangulados, estas develaron que las
mediaciones didacticas implementadas por los docentes de los dos caso en estudio, no se ubican
desde el modelo por competencias, el cual promueve el MEN de Colombia. Se concluye que no se
evidencia en la mayoria de los docentes de ambos casos, una apropiacion tedrica y epistemoldgica
de los enfoques de lectoescritura. Producto de esta investigacion emergieron dos nuevas categorias,
el compromiso docente como factor esencial de éxitos para el aprendizaje, asi mismo, la afectividad

como aspecto clave que influye en la motivacion hacia el proceso lectoescritor.

Palabras clave: mediacion didactica, enfoques de lectoescritura, estrategias

metodologicas, evaluacion censal.
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Abstract

This research focused on the didactic used by teachers to develop the reading and textual
competences of Case 1- Municipality of Ciénaga de Oro and Case 2 Municipality of Momil -
Cordoba, Colombia; and the relationship of these approaches with the performances of students in
SABER 3 tests. Therefore, the general purpose was to evaluate the didactic mediation of the
Literacy in students of the first basic cycle. As specific purposes, diagnose the processes of teaching
literacy and mediation didactics. Likewise, analyze the relationship between the methodologies and
strategies for teaching literacy versus the results of the SABER 3 test. Compare the levels of
performance and competences in the area of 3rd grade language. Compare the levels of
performance and competences in the area of 3rd grade language. Finally, elaborate a Multisensory
strategy for the Teaching Mediation of the Reading and Writing in students of the First Basic Cycle.
Regarding the research paradigm, this is of a qualitative nature, with respect to the degree of depth,
classes of results to be achieved and in accordance with the objectives of this study, the projective
nature was assumed among the types of research. As a method, the case study was contemplated.
According to this design, collection techniques or tools were established such as: questionnaires,
in-depth interviews, the discussion group and the content analysis. Once these instruments and
triangulations were applied, they revealed that the didactic mediations implemented by the teachers
of the two case studies are not located from the competency model, which promotes the MEN of
Colombia. It is concluded that it is not evident in most of the teachers of both cases, a theoretical
and epistemological appropriation of literacy approaches. As a result of this research, two new
categories emerged: teacher commitment as an essential factor of success for learning, as well as

affectivity as a key aspect that influences the motivation towards the reading and writing process.

Key words: didactic mediation, literacy approaches, methodological strategies, census

evaluation.
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Introduccion

En el marco de las politicas educativas actuales, las exigencias internacionales y la meta de
una sociedad cada dia més educada, implican llevar a cabo maltiples acciones con el fin de mejorar
la calidad de la educacion. Y con esta finalidad, el sistema educativo, curriculos y préacticas
educativas enfrentan una serie de retos en la formacién integral y contextualizada de los estudiantes
del pais. En este contexto, la Revolucién Educativa emprendida a nivel nacional, ha situado el
desarrollo de las competencias comunicativas como una de sus politicas banderas, mediante una
politica nacional de lectura (PNLE - Ministerio de Educacion Nacional (MEN), 2011), la definicion
de referentes de calidad, y recientemente la definicién de los (DBA-Ministerio de Educacion
Nacional MEN, 2015), del area de lenguaje desde los niveles iniciales hasta la Educacion Media.

De acuerdo a este contexto, esta investigacion se suscribe en esta linea y horizonte, en la
que el lenguaje y el desarrollo de estas competencias adquieren relevancia a nivel académico,
profesional y laboralmente. Por esta razon, el proposito general de este estudio es evaluar la
mediacion didactica de la lectoescritura en estudiantes de Primer Ciclo Bésico. Estudio de caso en
los municipios de Momil y Ciénaga de Oro.

Asi mismo, esta investigacion se estructura en seis momentos. EI momento I: contempla la
definicién de la situacion a investigar, como se manifiesta la problematica de la lectoescritura en
el contexto de estudio. De igual modo, se establecen los propésitos y la justificacion del mismo. El
Il momento, comprende la estructuracion teorias de entrada para la construccion del fendmeno, es
decir la perspectiva desde la cual se aborda la lectoescritura, sus diferentes enfoques, la mediacion
didactica y la perspectiva multisensorial y neuroeducacional. EI 111 momento expone y justifica el

recorrido metodoldgico. ElI IV momento hace referencia al andlisis y descripcion de los datos, es
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decir, expone los resultados de los dos casos investigados; y el V momento se refiere a las teoria
sustentada en los datos, asi mismo las conclusiones y consideraciones finales elaboradas.
Finalmente, el VI momento contempla la propuesta.

En el primer momento se describe la problemética relacionada con la ensefianza de la
lectoescritura. Esta descripcion se sustenta en estudios internacionales, regionales y nacionales que
dan cuenta de los desempefios de los estudiantes en esta dimension. Se presenta de manera general
algunas observaciones directas sobre las précticas pedagogicas y didacticas que emplean los
docentes de ambos casos. También se expone como los resultados en las pruebas internacionales
ubican en bajos desempefios a los escolares Colombianos. Igualmente, se particulariza el
desempefio de los estudiantes frente a las pruebas externas como la Prueba SABER, la cual
evidencia los niveles y basicos en que se concentra la poblacion escolar evaluada.

También en este acapite se consignan los propositos especificos de la investigacion, entre
los cuales se pretende diagnosticar los procesos de ensefianza de la lectoescritura y mediaciones
didacticas en los municipios de Momil y Ciénaga de Oro del departamento de Cérdoba. De igual
forma, analizar la relacion entre las metodologias y estrategias de ensefianza de la lectoescritura
frente a los resultados de la prueba SABER 3° de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro. Del
mismo modo, se busca comparar los niveles de desempefio y competencias en el area de lenguaje
y la distribucion de resultados de acuerdo a los componentes de la prueba de grado 3°, obtenidos
por los estudiantes de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro del departamento de Cérdoba.
Y como producto de esta investigacion esta la elaboracidn de una estrategia Multisensorial para la
Mediacion Didactica de la Lectoescritura en estudiantes de Primer Ciclo Basico de formacion

teniendo en cuenta las particularidades del contexto.
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El segundo momento, corresponde a la construccion del marco tedrico de la investigacion.
Es decir, la perspectiva tedrica desde la cual se asume la lectura y la escritura, la cual remite a los
postulados consignados en los lineamientos curriculares del lenguaje del Ministerio de Educacion.
Especificamente los conceptos aportados por autores como (Van Dijk, T., 1994), citado por
(Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 1998) y una concepcion de la lectura 'y la escuela desde
(Carlino, P. , 2005) consideran, que aun cuando la lectura es reconocida como una herramienta
fundamental para el aprendizaje, la escuela no tiene capacidad para desarrollar y potenciar una
adecuada competencia lectora. Esta autora plantea un concepto no solo estructural de la lectura
sino que lo contextualiza a la escuela y a las condiciones que rodean la practica pedagdgica. En
este mismo momento, se esgrime la postura didactica de la lectoescritura, desde lo multisensorial
y los fundamentos de la neuroeducacion. Los cuales, se constituyen en bases tedricas, pedagdgicas

y didacticas de la propuesta.

Con respecto al tercer momento, en éste se define y estructura el disefio metodolégico de la
investigacion, la cual es de caracter cualitativo. Puesto que la asuncion de este enfoque en la
presente investigacion obedece a la necesidad pragmatica de consolidar una vision integral del
fendmeno de estudio. Al respecto, Taylor y Bogdan (1994), citado por (Marin, G. J. D., 2012):
valoran de este enfoque desde su flexibilidad, al decir, “mdas que ser un conjunto de técnicas para
recoger datos, es un modo de encarar el mundo empirico” pero sobre todo el mundo de la
experiencia social y humana. En este sentido, las categorias de investigacién como enfoques,
mediaciones didacticas, lectoescritura, evaluacion censal, estrategias didacticas, se asumen desde
este &mbito, desde esta postura que se vale de diferentes métodos y técnicas para comprender las
diversas experiencias sociales. En cuanto al método de investigacion se opto por el estudio de caso.

Se precisa conceptualmente que: “el estudio de casos es un disefio mediante el cual se describen y
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analizan con profundidad, unidades, procesos y entidades sociales, delimitadas y tnicas”. Gil, P.
(2004. P.65). Por tanto, la descripcion de las précticas educativas de los docentes, sus didacticas y
estrategias, permitiran analizar en profundidad como es el accionar didactico de los participantes,
bajo que enfoques ensefian la lectoescritura, si hay secuencia didactica y como estos enfoques se

relacionan con los resultados de la Prueba Saber de grado 3.

El cuarto momento, comprende el andlisis e interpretacion de datos. Presentacion que esta
sujeta al estudio de caso. En este sentido, se presentan los resultados que arrojan los diferentes
instrumentos de investigacion. Los cuales son presentados a manera de Caso 1- Ciénaga de Oro y
Caso 2-Momil. Asi mismo, entre los casos se da una relacion comparativa a partir de sus
semejanzas, diferencias, concurrencia y particularidades.

El quinto momento, presenta las teorias sustentadas en los datos, en la cual se contaron con
categorias iniciales, y emergieron dos nuevas categorias, a saberse: el compromiso docente y la
afectividad. También se presentan las conclusiones de la investigacion y las recomendaciones que
la investigadora considera pertinentes a los actores, procesos y entes participes de esta
investigacion.

Finalmente, esta investigacion concluye con una propuesta didactica sobre la lectoescritura
desde la perspectiva multisensorial, la cual tiene entre sus fundamentos la neurodidactica. También
se atiende las particularidades de la poblacion objeto de investigacion como el de las tendencias

didacticas de la lectura y la escritura en el pais.

17



Momento I: Definicion de la situacion a investigar

1.1 Exploracion de la situacion.

En los procesos de formacion, los ciclos iniciales como el preescolar y la bésica primaria,
se constituyen en niveles fundamentales en los que se sientan las bases cognoscitivas, las
habilidades y tipos de inteligencia que ha de desarrollar el individuo tal vez a lo largo de su existir.
Claro estd, que estas también se pueden desarrollar en otras etapas, pero no es lo mismo en edad
tardia que temprana. Ahora bien, si bien es cierto que los primeros niveles escolares son medulares,
lo es alin mas, el desarrollo de las competencias comunicativas, sobre todo la competencia lectora
y la competencia textual. Por consiguiente, la manera como se ha codificado el mundo, las
interacciones y los saberes; conllevan a que los individuos desarrollen un tipo de competencias que
le permitan comunicar esos saberes, los sentimientos, el acervo cultural y el sistema de creencias
de una determinada sociedad. Por tanto, el dominio de estas competencias puede ser una ventaja
social, y el carecer de la misma, se constituye en un obstaculo.

Sin embargo, esta problemaética no es reductible a las practicas pedagdgicas, puesto que,
segun estudios de la (Oficina Regional de Educacién para América Latina y el Caribe.
OREALC/UNESCO, 1993): Una de las principales deficiencias de los sistemas educativos de la
region, es considerar la lectura y escritura como técnicas o materias de estudio sin una funcion
comunicativa real. Esto desmotiva y dificulta el aprendizaje de la lengua escrita en aquellos
sectores que mas necesitan de la escuela para desarrollarlo... En otras palabras, hasta ahora se ha
enfatizado el aprender a leer y ha faltado poner énfasis en el leer para aprender. Esto explica, en
parte, los altos indices de repeticion, los bajos logros y los modestos niveles de comprension

lectora. (p.3) Como se desprende de este estudio, la problemética de la lectoescritura es
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generalizada, de tal manera, que los sistemas educativos latinoamericanos no han respondido de
manera adecuada a la dimension de este problema. También la concepcion tedrica sobre estas
habilidades comunicativas, tienen gran incidencia en los desempefios de los estudiantes de los
diferentes niveles de formacion.

En el nivel de andlisis de esta problematica, tanto los estudios de los afios noventa como los
recientes estudios, en este caso 2012, confirman que: los logros del aprendizaje en la educacion
primaria de los paises estudiados son bajos. EI Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo SERCE muestra que un promedio de 36% entre los alumnos de los paises analizados
del 3er grado de la educacion primaria aun no alcanzan los niveles basicos de compresion de
lectura. En el 6to grado hay un promedio de un 23,3% que aun no cumplen con lo minimo en
lectura que corresponderia para este nivel educativo. (Oficina Regional de Educacion para América
Latina y el Caribe UNESCO, 2012). Estos resultados a nivel regional, si se comparan estos
resultados con otras regiones del mundo, evidencian que las brechas se ensanchan mucho maés:
“Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, por su sigla en inglés Programme
for International Student Assessment) prueba que mide los logros de aprendizaje de estudiantes de
15 afios. En el afio 2009 participaron nueve paises de la region. El estudio muestra que un promedio
de 48,4% de los alumnos entre estos paises ni siquiera alcanza un nivel basico en lectura” (p.20).
Este resultado frente a los paises asiaticos y europeos, muestra lo rezagado que se encuentra la
region en cuanto a estas habilidades.

Por su parte, a nivel nacional, y sin aminorar la importancia de las demas competencias, la
competencia lectora y escritural, son competencias de la cotidianidad, y que en el contexto escolar,
son transversales a los diferentes procesos y situaciones escolares. Son de alguna manera,

competencias que facultan el acceso a la informacion, al conocimiento y a los discursos elaborados
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de la ciencia y la academia. Por ello, es de gran valia no solo desarrollar estas competencias, sino
que ademas, se tenga claridad conceptual y didactica para su ensefianza. Lo que nos indica
inicialmente este problema, es que en los estudiantes, estas competencias no se estan desarrollando
satisfactoriamente. Por ejemplo, en el informe PISA 2012, en cuanto a las habilidades
comunicativas sefiala que: en lectura, el 51% no alcanzo el nivel bésico de competencia, y el 31%
se ubico en nivel 2. Esto significa que tres de cada diez estudiantes colombianos pueden detectar
uno o més fragmentos de informacion dentro de un texto; ademas, reconocen la idea principal,
comprenden las relaciones y construyen significados dentro de textos que requieren inferencias
simples, y pueden comparar o contrastar a partir de una caracteristica Unica del texto. En los niveles
5y 6 estan solamente 3 de cada mil jovenes, quienes pueden hacer inferencias multiples, efectuar
comparaciones y contrastes detallados y precisos; demuestran una comprension amplia y detallada
de uno 0 mas textos, y realizan una evaluacion critica de un texto cuyo contenido es poco familiar
(2013. p.9).

Con respecto a los resultados de la Prueba PISA 2016, se evidencia en el componente de
lectura un avance significativo, con respecto a los resultados de afios anteriores: 385,2006;
413,2009; 403,2012 y 425, 2015; sin embargo, el informe no detalla cada resultado. (Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, 2012).

Asi mismo, en la dimensién de este problema, es importante presentar los hallazgos y
conclusiones de un estudio realizado por (Roja, R., 2014), en las que encontré que, el mejor
rendimiento de los estudiantes de las cinco instituciones (cinco instituciones educativas distritales
en la ciudad de Bogota, Localidad de Engativa, categorizadas en el afio 2010 en tres niveles de
desempefio, segun el rango utilizado por el ICFES) para valorar el desempefio institucional se dio

en la competencia interpretativa y en el componente configuracion del sentido global del texto. En
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contraste, los bajos resultados se presentaron en la competencia argumentativa y en el componente
del sentido del texto hacia otros textos. (p. 32) Los resultados de este estudio de caso no se pueden
generalizar pero guardan mucha relacion con la realidad de los resultados en materia de prueba
SABER con el resto del pais, en especial, con el contexto de estudio. Siguiendo con estos datos a
nivel nacional, este estudio establece que en el campo de las competencias evaluadas en el aula,
puede afirmarse que los criterios de evaluacion en lenguaje en las instituciones son distintos a los
contemplados por la prueba de Estado. Esto implica que la formacién dada por los colegios abarca
una serie de contenidos, habilidades, procedimientos, operaciones mentales y actitudes de las
cuales no da cuenta la prueba de Estado, por lo que no es posible establecer una correlacién
significativa entre los resultados que obtienen los estudiantes en la evaluacion interna con aquellos
provenientes del orden externo (p.33). Las conclusiones de este estudio, como se dijo, no
necesariamente implica que esto se presente de igual forma en otras instituciones. Sin embargo,
ponen de manifiesto la desarticulacion entre pruebas internas y externas, en las que la institucion
presenta fortalezas (saber ser) y en las que muestran debilidades (saber y saber hacer).

Si bien, la problemaética en el panorama latinoamericano y nacional es preocupante, se
agudiza mucho maés a nivel local, puesto que, detallando un poco mas los resultados de estas
habilidades comunicativas, podemos observar que en el area de lenguaje de 5° grado, solo el 8%
de nuestros estudiantes es capaz de relacionar textos y realizar inferencias; en los EE rurales es mas
alta la proporcion de estudiantes que ni siquiera realizan una lectura literal de los textos. El 22%
de los estudiantes se ubican en un nivel insuficiente de competencia lectura, al igual que en el
componente semantico. En el grado 9, los promedios son més altos que en el quinto grado pero

tampoco son satisfactorios. (Informe Prueba SABER-2009-2012, 2013).
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Estos resultados, se desmejoran més a nivel del departamento de Cérdoba, y las brechas se
ensanchan mas entre zonas urbanas y rurales. Tal es el caso de los resultados de la Prueba Saber
de Lenguaje grado tercero en los cuales se evidencian que entre las instituciones educativas
oficiales urbanas y rurales se presentan estas diferencias significativas: nivel insuficiente en urbana
35% y rural 45%, nivel minimo en urbana 37% y rural 32%, nivel satisfactorio urbano 23% y rural
17%, en cuanto al avanzado urbano 6% vy rural 5% ICFES (2013). Esto es lo que muestra los
andlisis mas recientes del Ministerio de Educacion Nacional, a través de las pruebas aplicadas
desde el afio 2005 hasta 2012. De igual forma, estos bajos niveles, coinciden con los bajos
resultados en lenguaje que al respecto ha tenido el pais con relacion a la Prueba PISA 2013.

Con respecto a los municipios en los que se ubican las Instituciones Educativas e
informantes claves, en el caso de Momil, departamento de Cérdoba; el comparativo de porcentajes
segun niveles de desempefio en el municipio y el pais en lenguaje, tercer grado presenta los
siguientes resultados. Desempefio insuficiente: Momil (20%) el pais (19%). Desempefio minimo:
Momil (35%) el pais (29%). Desempefio satisfactorio: Momil (31%) el pais (32%); y avanzado
Momil (15%) el pais (20%). En cuanto a Cieénaga de Oro, departamento de Cordoba el
comparativo de porcentajes segun niveles de desempefio en el municipio y el pais en lenguaje,
tercer grado presenta los siguientes resultados. Desempefio insuficiente: Ciénaga de Oro (42%) el
pais (19%). Desempefio minimo: Ciénaga de Oro (33%) el pais (29%). Desempefio satisfactorio:
Ciénaga de Oro (20%) el pais (32%); y avanzado Ciénaga de Oro (5%) el pais (20%). ICFES
(2015). En primer lugar, los municipios contexto de estudio frente a resultados pruebas SABER
3°, estan por debajo de la media nacional, cada item de valoracion de la prueba evidencia los bajos
niveles de desempefio. También es evidente que el 50% y mas de este porcentaje se ubican en

escalas insuficientes 0 minimo. Lo que implica un gran reto institucional para cerrar estas brechas;
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otro aspecto a tener en cuenta en esta descripcion es que entre los municipios de estudio quedan
expeditas las diferencias en cuanto a desempefios en prueba SABER 3°, dato en el cual Momil
muestra mejores resultados que Ciénaga de Oro, sin embargo ha de tenerse en cuenta otras factores
como numero de estudiantes, nimero de instituciones, sector rural, materiales didacticos, entre
otros.

No obstante, la perspectiva de este estudio no toma como informantes claves al estudiante
y sus resultados. Puesto que, en el caso de los estudiantes son determinantes otros factores como
el acompafiamiento familiar, las condiciones socioecondmicas, entre otras. Por tal motivo, esta
investigacion se centra en la didactica que emplean los docentes para desarrollar las competencias
lectoras y textuales. Y se toma la poblacion docente, por ser considerada, al igual que el curriculo,
como componentes incidentes en el éxito escolar. Por consiguiente, la problematica de estudio
estriba en la relacion de las practicas docentes y los enfoques de ensefianza de la lectoescritura,
adoptados por estos participantes, y las incidencias de estas decisiones en los desempefios de los
estudiantes en las pruebas externas. Si bien, las pruebas, no son el Gnico mecanismo para
comprender y establecer la eficacia de un enfoque y estrategia de ensefianza, si se constituye en
una dimension e indicador de aciertos o incongruencia entre lo que se ensefia, la manera como se
hace y como se evalla, en relacion a las exigencias de las pruebas censales y lo que en esta materia
busca medir y evaluar el gobierno.

De ninguna manera, se pretende concebir y afirmar que, los curriculos tienen que ser un
reflejo de los componentes de la evaluacién censal o pruebas externas. Sin embargo, el alejar o
desligar el curriculo y los enfoques de ensefianza, de los criterios y objetivos de la evaluacién
censal, pudiesen ser contraproducente. Puesto que, tanto la prueba como el curriculo toman como

referente unos lineamientos, componentes y competencias establecidas. También pudiese suceder,
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que el asumir los lineamientos, no necesariamente garantice unos buenos resultados, o que en su
efecto, el desconocerlo y relegarlos agudice la problemética. En razon de esto, el objeto de estudio
estd en la valoracion de estas categorias, su reciprocidad, su dependencia, la manera como se
comportan en los casos seleccionados.

En este sentido, se observa en la poblacion docente de la basica primaria de los municipios
de estudio, que los docentes con perfil en areas de lenguaje son pocos. Y la manera como se
distribuye la carga docente, no obedece a perfiles docentes, sino por distribucion de grados o
grupos. En consecuencia, independiente de la formacion disciplinar un maestro imparte todas las
areas. Y desde luego, esto tiene sus efectos no sélo en pertinencia y eficacia de la didactica que
emplean los docentes, sino que los resultados de las pruebas externas evidencian estas falencias
estructurales.

Asi mismo, es importante describir las circunstancias en que se desarrolla la ensefianza de
la lectoescritura. En este caso, las seis instituciones educativas donde se desarrolla la investigacion
cuentan con un modelo pedagogico claramente definido. Dentro de esta estructura se cuenta con
planes de asignatura de lengua castellana desde los niveles iniciales hasta grado 11. En este punto
hay que sefialar que los que se pretende es establecer es la existencia de tales documentos o
lineamientos y su pertinencia y contextualizacion. En cuanto, al desarrollo de la préactica
pedagogica en el area de lenguaje se observa de manera general que en lo referente a la planeacién
y seguimiento en esta area, la mayoria de las instituciones se cumple con la planeacion y no se
realiza seguimiento a las mismas. Salvo el caso de una de las instituciones educativas donde se
realizan los dos procesos de manera articulada.

Mediante observacion directa de la investigadora, también se pudo percibir en estas

instituciones que, con respecto a los recursos didacticos: libros, diccionarios, guias; y los espacios
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fisicos y proyectos que fomenten el habito lector, son procesos practicamente inexistentes. Esta
informacion es fundamental en la comprension del fendbmeno de estudio, debido a que, estas
instituciones carecen de libros, de espacios idoneos, de proyectos que promuevan el habito lector
y lleven a cabo las politicas educativas nacionales en materia de lectura y escritura. Cabe destacar
que, las politicas del gobierno no son politicas integrales, porque la realidad de las escuelas
colombianas distan de condiciones minimas y bésicas para la realizacion de una practica
pedagogica trascendente y efectiva frente a las competencias y necesidades de formacion de los
estudiantes de esta region.

Sin embargo, dicha problematica es ain mas compleja, si bien el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia, con la resolucién 2343 de 1996, plantea indicadores de logros en las
diferentes areas, entre ellas, la de lenguaje; con los Lineamientos curriculares de lenguaje de 1998
sustenta conceptualmente los indicadores, y ofrece un panorama disciplinar, pedagdgico y
didactico de las competencias comunicativas, gran parte de los docentes desconocen la
concatenacion de estas politicas y sus intenciones pedagdgicas. A lo sumo, solo se reconocen
algunos estandares de lenguaje y los indicadores de desempefio por grado, es decir, solo se conoce
una de las aristas de estos documentos pedagdgicos y didacticos. Esto, se evidencia en la
construccion y disefio de los planes de asignaturas, en los que solo se tienen en cuenta los referentes
estandarizados, pero no se maneja los enfoques actuales desde los cuales se estd asumiendo las
acciones comunicativas o los fenémenos del lenguaje.

Ahora bien, en lo referente a las didacticas que emplean los docentes participantes a las
practicas pedagdgicas, en acercamiento inicial con la poblacion objeto de estudio, se pudo observar
a grosso modo que la ensefianza de la lectoescritura se imparte desde enfoques tradicionalistas para

la ensefianza del lenguaje. En los que se privilegia procesos de memorizacién mecanica, énfasis en
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las normas del lenguaje y su conocimiento estructural. Este tipo de ensefianza de las competencias
lectoras y textuales evidencia desconocimiento de las orientaciones consignadas en los
lineamientos curriculares del lenguaje, que en lo que respecta a politicas educativas sobre curriculo,
es considerado como uno de los logros mas significativos en esta materia. Asi mismo, no se
evidencia coherencia entre las acciones didacticas que emplea el docente en el aula. Es decir, no
hay concordancia entre los componentes de la clase. Puesto que, el desarrollo del proceso educativo
suele conjugar ensefianza tradicional, con el uso de recursos significativos, pero con evaluaciones
que se basan en la capacidad de memorizar. También se pudo observar que algunos docentes
implementan estrategias y secuencias didacticas que ofrece el Ministerio de Educacion Nacional
de Colombia, pero este tipo de acciones didacticas son esporadicas y no son generalizadas en la
poblacion participante de la investigacion. Esta situacion, pudiese manifestarse, debido a la falta
de unificacion de criterios didacticos, es decir, no se siguen unos lineamientos claros, reconocidos

y compartidos por el cuerpo docente.

Por consiguiente, mas que remitirse a los resultados de pruebas externas, en esta
investigacion, se enfatiza en la importancia de reconocer la didactica desde la cual los docentes
conciben la ensefianza del lenguaje. Es en este punto medular, desde donde se puede dilucidar
coémo inciden estos procesos de ensefianza en el aprendizaje de la lectoescritura. También es
relevante la investigacion porque plantea otro lugar de andlisis a este tipo de problematicas. No se
trata de sumar otra evaluacion mas al maestro, sino de valorar sus practicas educativas con respecto
a las competencias lectoras y textuales. Consideramos que centrarse en la didactica puede ser un
punto de analisis hacia el futuro en cuanto a los resultados, y hacia atras por evidenciar si los

docentes se han venido actualizando en cuanto a las areas de formacién y de desempefios.
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Con respecto a las motivaciones para realizar esta investigacion, en primer lugar en el rol
de orientadora escolar, son muchos los casos que se presentan, en lo que se evidencia bajos niveles
de lectura. En la que el estudiante decodifica pero no comprende y sus competencias comunicativas
y textual son insuficientes y basicas. Esto se ve reflejado en los resultados de las pruebas externas
o0 censales que hace el Estado, en donde los niveles de desempefio de los estudiantes se sitlan en
un alto porcentaje en insuficiente. Este fendmeno es generalizado y los docentes constantemente
manifiestan su preocupacion por los bajos niveles de lectura, de comprension y de produccion
textual. Esto que sucede a nivel regional pudiese ser una dimensién de lo que se presenta a nivel
nacional en lo referente a la lectoescritura. Por ello, la realizacién de esta investigacion, y su
materializacion en el analisis, conclusiones, hallazgos y aportes mediante disefio de una estrategia
didactica innovadora que pretende mejorar los niveles de lectoescritura en los primeros afios de
formacion, los cuales son base fundamental para el desempefio escolar del estudiante durante su
vida académica. Otro resultado esperado en esta investigacion es el analisis metacognitivo de las

practicas escolares por parte de los docentes participante de este estudio.

1.2 Preguntas de la investigacion
¢Cémo diseflar una estrategia multisensorial para la mediacion didactica de la
lectoescritura en estudiantes de primer ciclo basico. Estudio de caso en los municipios de Momil y

Ciénaga de Oro?
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1.3 Propdsitos de la investigacion.
1.3.1 Propdsito General
Disefiar una estrategia de mediacion didactica de la Lectoescritura en estudiantes de primer

ciclo bésico, estudio de caso en los Municipios de Momil y Ciénaga de Oro.

1.3.2 Propdsitos Especificos

Diagnosticar los procesos de ensefianza de la lectoescritura y las mediaciones didacticas
en los municipios de Momil y Ciénaga de Oro del departamento de Cérdoba.

Analizar la relacion entre las metodologias y estrategias de ensefianza de la lectoescritura
frente a los resultados de la prueba SABER 3° de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro.

Comparar los niveles de desempefio y competencias en el area de lenguaje y la
distribucion de resultados de acuerdo a los componentes de la prueba de grado 3°, obtenidos por
los estudiantes de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro del departamento de Cérdoba.

Elaborar una estrategia Multisensorial para la Mediacion Did4ctica de la Lectoescritura

en estudiantes de Primer Ciclo Basico.

1.4 Razones de la investigacion

Sobre estrategias de ensefianza de la lectoescritura, existen diferentes modelos, asi mismo
se reconoce la importancia de abordar pedagogicamente estas habilidades comunicativas en los
primeros afios. De igual modo, es indispensable precisar que esta investigacion se suscribe al

énfasis de “Investigacion, Evaluacion y Formulacion de Proyectos Educativos”. Especificamente
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ala linea de investigacion de Educacion y Sociedad de la Universidad Metropolitana de Educacion,
Ciencia y Tecnologia “UMECIT”. Puesto que el objeto y propoésitos de esta investigacion se
corresponden con la concepcion de esta linea referida a la “valoracion de la educacion como el
principal factor auspiciador del desarrollo de la sociedad, tomando en cuenta que, a través de su
praxis se configura el conjunto de conocimientos aplicables a la creacion de soluciones dignas a
las principales necesidades y expectativas del hombre”. Este constructo muestra el camino y el
recorrido epistemoldgico y metodoldgico de esta investigacion.

Asi mismo, se establece, en este delineamiento de la linea de investigacion que el areay eje
de desarrollo de la linea se enmarca en el area “Docencia y Curriculo”. Y concretamente se
identifica con los ejes tematicos de “Herramientas didacticas, ambientes y recursos para el
aprendizaje” y “Evaluacion de los aprendizajes”.

Por consiguiente, esta propuesta investigativa es relevante en la medida en que, enfatiza en
la importancia de reconocer cuales son los enfoques y mediaciones didacticas desde los cuales los
docentes conciben la ensefianza del lenguaje. Es en este punto medular, desde donde se puede
dilucidar cémo inciden estos enfoques, qué tan pertinentes o eficaces son los mismos, no solo frente
a las expectativas educativas internas, sino también frente a indicadores de calidad como lo es la
Prueba SABER en sus modalidades de basica primaria y secundaria. También es trascendente,
porque plantea otro lugar de anélisis a este tipo de problematicas. No se trata de sumar otra
evaluacion mas al maestro, sino de valorar sus practicas educativas con respecto a las competencias
lectoras y textuales. Se reflexiona que centrarse en un estudio sobre las didacticas de la
lectoescritura y su relacion con los resultados de la prueba externa, es importante en la medida que
en los primeros afios de formacion el desarrollo de estas habilidades cuenta y son decisivas en el

desempefio general del estudiante.
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En esta medida, estudiantes, docentes, directivos docente y comunidad educativa en general
se veran beneficiadas con el desarrollo de esta investigacion y el aporte tedrico, metodoldgico y
experiencial que implica este tipo de estudio. Por consiguiente, los resultados de esta investigacion
servirian de referente diagndstico en cuanto permite identificar la pertinencia y eficacia de las
didacticas utilizadas por los docentes en el proceso de ensefianza de la lectoescritura. Y con base a
éstos, evidenciar los de mayor eficacia en la ensefianza lecto-escritora. También permite una
autoevaluacion del maestro, mediante la cual evalué su desempefio y reconozca sus debilidades y
fortalezas en sus practicas educativas.

Sin embargo, también se debe tener presente que los niveles de apatia hacia la lectura y la
escritura se manifiestan tanto en la poblacion de estudio como a nivel general. En este sentido, al
igual que hay un aporte tedrico al conjugar epistemoldgicamente categorias como didactica,
lectoescritura, pruebas externas y se suma a ello una perspectiva desde la ensefianza multisensorial.
Es preciso recalcar esta perspectiva, puesto que en otros campos del saber, como en las ciencias,
lo multisensorial ha tenido resultados satisfactorios.

La insercion de una perspectiva multisensorial de la ensefianza de la lectoescritura, ya ha
sido empleada en otros contextos con otras finalidades y en otros campos del saber, como en las
ciencias. Sin embargo, a nivel nacional y regional no se ha incursionado por esta via, mas bien se
ha insistido desde un modelo cognitivo en la ensefianza de estas habilidades comunicativas,
desconociendo las demés dimensiones del ser y el contexto en que este se desenvuelve. Por ello,
lo multisensorialidad se constituye en un enfoque novedoso para esta investigacion, debido a que,
el disefio de una propuesta fundamentada en el método multisensorial, utiliza mas de uno de los
sentidos del nifio en el aprendizaje. “La mayor parte de la ensefianza en escuelas se realiza a través

de la vista escuchando la informacidon del profesor (sensaciones auditivas). El nifio utiliza la vista
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para la lectura de la informacion, mirando diagramas o cuadros, o leyendo lo que esta en la pizarra.
El sentido del oido se usa para escuchar lo que dice el profesor”. (Bradford, J., 2000).
1.5 Pertinencia institucional de la investigacion.

La presente investigacion es pertinente, por cuanto responde a necesidades en el campo
didactico y pedagdgico evidenciado en los casos seleccionados y en sus respectivos participantes.
Asi mismo, guarda relacion con el énfasis de investigacion “Evaluacion y Formulacion de
Proyectos Educativos”. Especificamente a la linea de investigacion de Educacion y Sociedad de la
UMECIT, y con las politicas educativas de Colombia, en las que se pretende potenciar y desarrollar
las competencias comunicativas de los estudiantes de la educacién basica y media, puesto que los
resultados de las pruebas censales nacionales y las internacionales han demostrado falencias. Ante
lo cual, el docente, su préctica pedagogica y didactica tiene un papel central en las metas de
mejoramiento de la calidad educativa, especificamente, las referidas a la potenciacion y desarrollo
de las competencias lectoras y escritoras.

Por ello, a la luz de las entidades rectoras en materia educativa de Colombia, esta
investigacion resulta conveniente, porque mediante este estudio exhaustivo, objetivo, situado y
participativo, se obtendran informaciones, datos significativos y estadisticas que permitiran
comprender mejor el fendbmeno de estudio. Y sin duda, lo referente a las competencias
lectoescriturales y mejorar los resultados obtenidos en pruebas estandarizadas, son uno de los
objetivos que persigue el Estado Colombiano en materia de calidad educativa.

De igual modo, resulta pertinente y relevante para las autoridades del nivel meso y micro
contar con los resultados, hallazgos y conclusiones de esta investigacion. Puesto que, es a partir de
estudios objetivos que las autoridades podran tomar decisiones o replantear las rutas hacia la

excelencia que han emprendido. Por ello, es importante compartir estos resultados y que los

31



diferentes participantes de los dos casos de estudios, asuman una actitud reflexiva frente a las

conclusiones y recomendaciones consignadas en esta investigacion.

1.6 Descripcion del escenario de la investigacion

La investigacion: “Estrategia Multisensorial para la Mediacion Didactica de la
Lectoescritura en estudiantes de Primer Ciclo Bésico. Estudio de Caso en los Municipios de Momil
y Ciénaga de Oro”, se realiza en Cordoba — Colombia, especificamente en la zona denominada
medio y bajo Sinu, en los cuales estdn ubicados tato el Caso 1, Ciénaga de Oro y Caso 2, el
municipio de Momil.

Con respecto a la ubicacion geogréfica de los estudios de Caso, se tiene que el Caso 1 —
Municipio de Ciénaga de Oro, se encuentra ubicado en la zona norte de Colombia, Departamento
de Cérdoba, en la denominada zona Sintt Medio. Se halla ubicado a los 8° 52’ 41” de Latitud Norte
y 75° 37’ 27” de Longitud al Oeste del Meridiano de Greenwich. Limita al Norte con los municipios
de San Andrés de Sotavento y Chima. Al Sur con los Municipios de Pueblo Nuevo, al Oeste con
Cereté y San Carlos y al Este con Chindy Sahagun. Y tiene una poblacion de 66.703 habitantes.

El Caso 2- Municipio de Momil se encuentra ubicado en la zona norte de Colombia,
Departamento de Cordoba, en la zona denominada bajo Sina. Los limites del municipio son: norte:
Departamento de Sucre y Municipio de Purisima. Este: Municipios de Chima y San Andrés de
Sotavento.  Sur: Municipios de Lorica y Chima. Oeste: Municipios de Lorica y Purisima. Y

tiene una poblacién de 15.074 habitantes. DANE (2016).
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En este orden de ideas, se tiene que el estrato de la poblacion de estudio, en su mayoria es
de estrato 1. Aunque existan familias nucleares, gran parte de los estudiantes viven en familias

disfuncionales, monoparentales y extensas.

Momento I1: Teorias de entrada para la construccion del fendmeno

A manera de introduccion de este momento, ha de tenerse en cuenta que previo a la
estructuracion y orientacion teérica de la investigacion, se plante6 y describi6 la problemética
relacionada con los enfoques de lectoescritura que emplean los docentes y su relacion con los
resultados de la Prueba Saber de grado 3 de los municipio se Momil y Ciénaga de Oro. En este
apartado, se ubicaron datos y cifras del orden internacional, nacional y local con referente a los
desempefios de los estudiantes en lectoescritura. De igual forma, se establecieron los propésitos de
investigacion, la justificacion y alcances de la misma. Con respecto al Segundo momento, este
contempla los antecedentes o estudios que han tratado este mismo objeto de investigacion.
Adicionalmente, se define la postura teérica desde la cual se abordan las categorias de
investigacion. De igual modo, a la par de estudiosos del tema, se tienen en cuenta los juicios de

expertos.

2.1 Antecedentes de la investigacién
Los antecedentes de la esta investigacion titulada “Estrategia Multisensorial para la
Mediacion Didactica de la Lectoescrtitura en estudiantes de Primer Ciclo Bésico. Estudio de Caso

en los Municipios de Momil y Ciénaga de Oro. Se estipula de acuerdo a las categorias definidas
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tales como didactica, lectoescritura, evaluacion y lo multisensorial. Por ello, es oportuno establecer
que dentro de estos criterios estan los niveles de formacion en que se haya hecho el estudio, las
investigaciones novedosas en este campo Yy estudios clasicos y significativos sobre lo
multisensorial.

En este orden se cita la investigacion “Préctica pedagodgica de la lectura y formacién
docente”, desarrollada por Reina de Caldera de Bricefio (2009). Estudio que se presentd ante la
Universidad de los Andes-Venezuela. Dicha investigacion tuvo como objetivo analizar la relacion
existente entre la préctica pedagdgica de la lectura y la formacion docente, a fin de mejorar o
cambiar el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura en la escuela basica. El estudio se llevo
a cabo con treinta (30) docentes en servicio de la Unidad Educativa Bolivariana «Santa Rosa»,
ubicada en Trujillo, Venezuela.

Como referente tedrico se fundamenté desde el constructivismo, en este sentido,
(Vygotsky, L.S., 1977); (Vygotsky, L.S, 1979) fue el marco tedrico que fundamentd la
investigacion en el sentido de que contribuyd al andlisis, explicacion e interpretacién del proceso
de ensefianza y aprendizaje de la lectura que se desarrolla en la escuela. Se tratd de comprender
cémo los estudiantes aprenden a leer y cdmo los docentes pueden influir sobre este proceso,
facilitindolo y encauzandolo hacia un aprendizaje significativo. Otro referente es tomado desde la
metacognicion (Heller, M. y Thorogood, L., 1995); (Morles, V., 1997) citado por Bricefio, R,
Escalante, D & Teran, M (2010), en el cual se plantea que: los lectores eficientes se caracterizan
por utilizar estrategias metacognitivas, acciones conscientes que ejecuta el lector para asegurar la
comprension de la lectura. La metacognicion puede entenderse como la captacion consciente de

las capacidades y limitaciones de los procesos de pensamiento que originaron la comprension,
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situacion que ayuda a transferir los conocimientos y a disminuir la dependencia del azar o la suerte
(Klinger, C. & Vadillo, G., 2000).

La metodologia seleccionada fue la investigacion en la accidn, la cual se desarrollé en
cuatro fases: 1) Diagnostico de las realidades y necesidades de los docentes en el area de la lectura;
2) Planificacion de actividades de lectura, materiales y recursos para su aprendizaje y evaluacion;
3) Ejecucion de la accion transformadora para mejorar o cambiar la situacion existente; y 4)
Evaluacion de la experiencia para resolver problemas y registrar logros y dificultades. El anélisis
cualitativo de las observaciones de clase, las entrevistas, los materiales de lecturay las grabaciones
de audio y video, se sometieron a un proceso de triangulacion para ser codificados y categorizados.

Las conclusiones que se infieren de estos resultados son: la practica pedagégica de la lectura
esta determinada por la formacién del docente en esta area y sus propias practicas de lectura. Asi
mismo, la actualizacién del docente en lo relativo a las concepciones contemporaneas de la
comprension de la lectura y estrategias para su ensefianza pueden modificar de manera positiva su
practica pedagogica en esta area. En la medida en que el docente esté capacitado tedrica y
estratégicamente para conducir la ensefianza y aprendizaje de la lectura en la escuela, los
estudiantes tendran una vision distinta de la lectura y se acercaran a ella con herramientas
adecuadas. La formacion del docente como lector enriquece su personalidad e influye en la
capacidad para comprender e interpretar el acto de lectura propio y de sus estudiantes.

En segundo lugar, se cita la tesis doctoral titulada “Aplicacion de las Actividades Ludicas
en el Aprendizaje de la Lectura en Nifios de Educacion Primaria” Presentada por Teresita Reyes
Ledn, en la Universidad Nacional Abierta Universidad de Cérdoba Doctorado en Innovacién
Curricular Préactica Socioeducativa. Venezuela, afio 2015. Como propdsito general se fijé en

disefiar un Plan Estratégico para promover el uso de los juegos didacticos como recurso para la
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ensefianza y reforzamiento de la lectura en los nifios y nifias de 4° Grado, con edades comprendidas
entre 9 y 10 afios, de cuatro (4) secciones de la Escuela Nacional Bolivariana (E.N.B.) “Antonio
Maria Martinez” del sector Los Conejeros, Municipio Marifio del Estado Nueva Esparta.

Con referencia a las bases teoricas, se presenta un panorama de la lectura a nivel
internacional. Asi mismo, expone las diferentes teorias y perspectivas sobre la lectura. En ese
orden, la teoria conductista, teoria constructivista, enfoque interactivo. También expone la
importancia de la motivacion en el proceso lector, los niveles y dificultades que se presentan en
dicho proceso. De igual modo, presenta una perspectiva interdisciplinar de la lectura y como los
aportes de la psicologia por ejemplo, han fortalecido y ampliado la concepcion y practica de la
lectura.

A la par de la categoria de juego, la investigadora conceptla sobre el juego y lo dimensiona
desde diferentes perspectivas tedricas. Resalta en este sentido, la importancia del juego como
elemento ludico y de formacién.

En lo atinente al disefio metodoldgico, la autora ubica el paradigma cuantitativo,
especificamente en la modalidad de un Proyecto Factible, la cual se define como: “la investigacion,
elaboracion y desarrollo de una propuesta de un modelo operativo viable para solucionar
problemas, requerimientos o necesidades de organizaciones de grupos sociales.” Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador (2011, p. 16). Entre las técnicas que se emplearon esta, la
observacién participante y la encuesta.

Entre las conclusiones mas significativas se extraen las siguientes: los docentes en su
mayoria manifestaron poseer conocimientos acerca de los juegos didacticos en la ensefianza de la
lectura. Sin embargo, durante la praxis pedagdgica emplearon actividades rutinarias y metddicas.

Ello significa que al docente no le basta con conocer la teoria sino que debe ser capaz de reflexionar
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y actuar de manera critica de acuerdo a cada contexto. Igualmente, se aprecid en los docentes una
resistencia al cambio en la forma de desarrollar la clase, empleando estrategias metodoldgicas
tradicionales.

Otra de las conclusiones es que, el tipo de lectura mas empleada por los nifios y nifias de 4°
Grado de ambos sexos en la E.N.B. “Antonio Maria Martinez” es palabra por palabra. Por eso, es
importante que los docentes implementen estrategias y actividades ludicas motivadoras que
permitan a los educandos ir superandose hasta lograr el nivel alfabético, més acorde al grado
académico que cursan.

Como se puede observar, la tesis doctoral, antes citada, se relaciona con la investigacion
aqui desarrollada, en la medida que la categoria de lectura es compartida y en el nivel en que esta
se desarrolla. También, hay afinidades en el disefio de una propuesta, en el caso que se acota,
basada en el juego.

Otro de los antecedentes, que guarda relacién con el objeto de esta investigacion, es la tesis
doctoral titulada “Ensefiar a leer y escribir para aprender en la Educacion Primaria: disefio y
evaluacion de un programa de intervencion de escritura de sintesis a partir de varios textos”.
Presentada por Isabel Martinez Alvarez, ante la Universidad Auténoma de Madrid, Departamento
de Psicologia Baésica, afio 2012. Como propdsito disefio de un programa para ensefiar a leer y a
escribir para aprender desde los niveles iniciales y la evaluacion rigurosa de los resultados que con
él se podrian alcanzar.

Con respecto a la orientacion teorica, la investigadora plantea tres conceptos esenciales,
como lo es la lectura, la escritura y los procesos de lectura. No se inclina por un autor en particular,
mas bien ofrece un panorama general, aunque establece un didlogo entre los diferentes tedricos y

el grupo de investigacion del cual hace parte la autora, y como en este grupo se confirman algunas
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concepciones sobre las variables de investigacion. En cuanto al método de investigacion, se empleo
un disefio cuasi experimental pre-post con un grupo control. La variable independiente que
manipulamos fue la aplicacion o no del programa de intervencion. Midi6o tres variables
dependientes: 1) los procedimientos de lectura y escritura puestos en marcha durante la realizacion
de las tareas de sintesis, 2) la calidad de los productos escritos que elaboraron los alumnos
participantes en el estudio y 3) las ideas de las tutoras sobre la ensefianza de la lectura y la escritura
y la valoracion del programa de la profesora que lo aplico.

Entre las conclusiones, se destacan las siguientes: no negamos que el método tradicional de
ensefianza que se sigue en las escuelas tenga un impacto positivo sobre el aprendizaje de los
contenidos. Sin embargo, como hemos puesto de manifiesto, el programa de intervencién disefiado
promueve en mayor medida un tipo de aprendizaje que fomenta en los alumnos la realizacion de
inferencias y la integracion de informaciones procedentes de distintos lugares 0 momentos.

La valoracion de la intervencion realizada por la profesora del grupo experimental que
aplicé el programa en el estudio 1 fue muy positiva, lo que resulta muy alentador ya que permite
pensar que, si se forma adecuadamente a los profesores, éstos probablemente sean capaces de
cambiar de manera progresiva sus ideas y sus practicas cuando ensefian a los alumnos.

En resumen, por todo lo expuesto en este apartado de discusion y conclusiones, se puede
apreciar que la intervencion disefiada en este trabajo ha aportado novedosos avances en el campo
del uso integrado de la lectura y la escritura para aprender en el nivel de 6° de Educacién Primaria.

De la misma forma, otro de las tesis doctorales que se constituyen en antecedentes de este
estudio, es la denominada “La Ensefianza de la Lectura y su Repercusion en el Desarrollo del
Comportamiento Lector. Trabajo desarrollado por Rosemary Duarte Cunha, en la Universidad de

Alcala. Departamento de didactica. Afio 2012. Como objetivo general se establecidé conocer las
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précticas de lectura desarrolladas por los profesores a la construccion de un comportamiento lector
en los alumnos del 1° Ciclo de Aprendizaje de las escuelas publicas municipales de Sdo Luis —
MA.

Entre las preocupaciones investigativas, la autora resalta la necesidad de caracterizar el
comportamiento lector en la practica pedagdgica de los profesores comprometidos con la
formacion ciudadana de alumnos lectores, y centrar la vision en la necesidad de cambios urgentes
en la escuela, ya que generalmente el rendimiento escolar no ha sido satisfactorio en los ultimos
afios a pesar de las inversiones en la formacion continua de profesores.

En lo tocante a las bases tedricas, la investigadora plantea la conceptualizacion de lectura
desde diferentes autores. Sin embargo, asume una postura particular, en los siguientes términos: el
eje basico que sostiene nuestra conceptualizacion de la lectura es aquel que defiende la produccién
de darle sentido al texto escrito, delimitado por la idea del entendimiento, la cual también posee un
entalle, que de hecho sintetiza su principal motivacion — la comprension de la lectura de textos
literarios- siendo de una manera especifica la de ofrecer subsidios para la elaboracién de una
propuesta de lectura literaria en la ensefianza de las series iniciales de la Ensefianza Fundamental,
con el intento de afianzar habilidades lectoras a fin de construir y desarrollar Actitudes Lectoras.

En cuanto al disefio metodolégico, la investigadora asume la metodologia cualitativa, la
cual justifica como el camino ideal para penetrar y comprender el resultado, el significado y la
intencionalidad con que las practicas de lectura se reflejan en los valores, en las creencias, en los
deseos, concepciones y en las necesidades de ampliar el universo cultural de los alumnos de la
escuela puablica municipal de Sdo Luis —-MA.. En esta investigacién, el tipo de estudio realizado

fue el estudio de caso. Como técnica se empleé la observacion, la entrevista y el cuestionario.
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Como conclusiones, se plantean las siguientes: la vision investigativa sobre la practica
docente detectd una nitida diversidad sobre la concepcion de la lectura entre las profesoras, lo que
evidencia una ausencia del pensar y del actuar colectivamente, momento sin igual para el
intercambio de experiencia y aprendizaje con compafieros con mas experiencia. Esa fragilidad
dificulta la capacidad de innovacion en la practica pedagdgica, imposibilitando asi los procesos de
reflexion y reconstruccion de las profesoras para dinamizar la ensefianza y aprendizaje en la
formacion de lectores autdbnomos.

Se percibi6 que, adn las actividades evaluativas no son organizadas individualmente y las
dificultades de los alumnos no son trabajadas a posteriori, puntualizadas, principalmente cuando
se hace el registro de los resultados de los alumnos en las fichas de observaciones.

El &nimo de algunos profesores en utilizar la biblioteca es notorio, pues dejan claro que los
alumnos se sienten motivados con el dislocamiento de la sala de clases para la biblioteca y
reconocen también que este dislocamiento auxilia el desarrollo de las habilidades lectoras del
alumno. Sin embargo, quedo evidenciado que las bibliotecas de las escuelas publicas no disponen
de profesionales capacitados para desarrollar propuestas de esta naturaleza, como tampoco poseen
la infraestructura suficiente para la realizacion de acciones diversificadas en el campo de la lectura.

El pesimismo pedagogico de las profesoras favorece el desestimulo de los alumnos, que
acaban admitiendo su incapacidad para ser un lector. Es dificil creer que las profesoras puedan
promover cambios, si solo perciben lo obvio y no demuestran capacidad para trascender el
complejo proceso de ensefianza y aprendizaje.

Esta tesis doctoral guarda relacion con el objeto de estudio de la presente investigacion.
Tanto en los propdsitos como en el disefio metodoldgico, pues asumen la investigacion desde el

estudio de caso. Asi mismo, muchas de las conclusiones presentadas coinciden con los enfoques
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didacticos de ensefianza de la lectoescritura. También es evidente la preocupacion por la actitud de
los docentes frentes a su quehacer pedagogico.

Tomando como referencia la categoria de evaluacion, se cita la siguiente tesis doctoral,
titulada “Practicas evaluativas en la educacion bésica primaria en el Municipio de Pereira”.
Presentada por Edilma Vargas, al Centro de Estudios Avanzados en Nifiez y Juventud alianza de
la Universidad de Manizales y el CINDE. Manizales- Colombia. Afio 2014. Esta investigacion se
plantedé como objetivo general: Comprender el sentido de las practicas evaluativas realizadas por
los docentes de la Educacion Basica Primaria del sector oficial en el municipio de Pereira con el
fin de construir teoria acerca de éstas.

Deja claro la investigadora con referencia al problema que, no es posible reflexionar sobre
la evaluacion sin que, al mismo tiempo, se indaguen los referentes conceptuales que subyacen al
hecho educativo y a la justificacion de sus practicas. De igual modo, una transformacién de los
paradigmas evaluativos de las comunidades educativas implica, una transformacion de sus
concepciones sobre el conjunto de practicas y teorias de la escuela convencional que se han
concentrado en una evaluacién cuantitativa cuyo objeto es la promocién, o no, de los educandos,
sin tener en cuenta su retroalimentaciéon tanto hacia los procesos pedagdgicos como hacia el
proceso de aprendizaje efectivo de los estudiantes.

En la estructuracion tedrica, la autora presenta un panorama del concepto de evaluacion y
presenta metodologicamente dos concepciones generales de la evaluacion: evaluaciones internas y
evaluaciones externas. En ambos campos cita a diferentes autores, pero a su vez, se fundamenta en

la legislacion colombiana sobre el componente evaluativo.
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En cuanto al disefio metodoldgico, la investigacion se abordd desde el paradigma
cualitativo, el tipo de estudio se realizé desde la teoria fundada, y como técnicas de investigacion
se emplearon la entrevista, el grupo focal, muestra documental.

Este estudio llega a las siguientes conclusiones: los sentidos y las practicas de evaluacion
no contribuyen a dinamizar y cualificar el aprendizaje de los estudiantes y mas bien tienden a
obstaculizarlo, generando temor y estigmatizarlos; lo cual les genera sentimientos de autoestima
de acuerdo a la valoracion que se haga de ellos. La evaluacion es realizada de acuerdo al sentido y
preferencia que el docente le otorga, desconociendo la naturaleza de la asignatura y contenidos a
evaluar, las caracteristicas, dificultades y posibilidades de los estudiantes y el contexto en el cual
se desarrollan dichos contenidos.

Se encuentra una relacion directa entre las practicas tradicionalistas de ensefianza y sus
précticas evaluativas, en los cuales los docentes asumen la evaluacion desde aspectos meramente
sumativos y resultadistas. En cambio no se da la misma relacion en los docentes que implementan
o0 pretenden implementar otros estilos de ensefianza, hay algunos acercamientos y muchas rupturas
ya que dicen ser constructivistas y terminan evaluando de manera cuantitativa sin incursionar en
practicas de orden cualitativo.

Esta tesis ilustra la categoria de evaluacion que ambos estudios comparten, asi mismo la
afinidad se evidencia cuando se establecen relaciones entre las précticas de ensefianza frente a las
practicas evaluativas en la basica primaria.

En este orden, se cita la investigacion “Actualizacion docente y cambios en las
concepciones teoricas sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura de docentes de educacion
basica”, Este articulo muestra algunos de los resultados de una investigacion titulada

“Actualizacion docente y cambios en las concepciones tedricas sobre el aprendizaje de la lectura'y
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la escritura de docentes de Educacion Basica”, realizada por Oscar Alberto Morales como trabajo
de grado de la Maestria en Educacién Mencion Lectura y Escritura, de la Facultad de Humanidades
y Educacion de la Universidad de Los Andes, con la tutoria de la Prof. Violeta Romo de Mufioz y
el financiamiento del consejo de Desarrollo Cientifico, Humanistico y Tecnoldgico (CDCHT) de
la Universidad de Los Andes, (1998-2000). El proposito fundamental de esta investigacion era
conocer qué cambios en las concepciones de lectura, escritura y su aprendizaje experimentd un
grupo de docentes que participaron del 11 Plan Universitario de actualizacion docente, realizado en
Mérida, Venezuela, en septiembre y octubre de 1997 por el Programa de Perfeccionamiento y
Actualizacion Docente de la ULA.

Este estudio es eminentemente cualitativo, de orientacion etnogréafica. La investigacion
cualitativa se basa en la descripcion e interpretacion de las situaciones y eventos en los ambientes
naturales donde éstos ocurren; contempla, fundamentalmente, el estudio detallado de las
interacciones que establecen los participantes, sus perspectivas, creencias y percepciones. Ajustada
a esta orientacion tedrica, larecoleccion y andlisis de los datos se realizo en tres fases: investigacion
documental preliminar, trabajo de campo y analisis final.

Como conclusiones se plantean las siguientes: Los resultados de la investigacion muestran
que los docentes participantes experimentaron cambios en ciertos aspectos tanto en su practica
pedago6gica como en su discurso respecto de la lectura, la escritura y su aprendizaje. No obstante,
éstos no responden a lo que se pudiera esperar como resultado de un proceso de actualizacién; no
representan transformaciones significativas e innovadoras de la dinamica escolar en general, ni del
proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura en particular. Son cambios
superficiales, “cosméticos” (Smith, 1988/1994); fuera de contexto dan una inmediata apariencia de

avance y de congruencia; sin embargo, cuando se observa mas detalladamente la situacion de
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aprendizaje y ensefianza y de manera global, éstos no marcan diferencia, no representan
transformaciones profundas. La concepcion de las docentes, vista en un contexto global, se
mantuvo invariable respecto de la concepcion que subyacia a su practica y a su discurso antes de
participar del programa de actualizacion.

En el contexto regional, se toma como referencia la investigacion “Practicas de ensefianza
de lectura y escritura en instituciones educativas de la ciudad de Monteria: concepciones y
metodologias”. Tesis desarrollada por Rudy Doria Correa y Tomas Pérez Mora. Universidad de
Cordoba. 2008. EI propdsito general de la investigacion consistio en develar las concepciones y
metodologias que aplican los docentes de lengua castellana en sus practicas de ensefianza de lectura
y escritura, en el contexto de las Instituciones Educativas ASODESI y La Pradera, de la ciudad de
Monteria.

Como se evidencia en esa investigacion, la afinidad con el trabajo que aqui se desarrolla,
se materializa en categorias de investigacion como lectoescritura y metodologias. Asi mismo, en
la estructuracion tedrica de la investigacion citada, se hace un recorrido por las diferentes etapas
y avances epistemoldgicos de la ciencia del lenguaje. En cuanto al disefio metodoldgico, esta
investigacion se inscribe dentro del método de la IA (Investigacion Accion), el cual se asume como
posibilidad de integrar Grupos de Estudio Trabajo (GET), entre docentes de Lengua Castellana,
que sean capaces de crear teoria educativa, en su cotidianidad, a partir de la comprension, la
reflexion y la accion colectiva sobre sus propias practicas de ensefianza, y puedan asi avanzar en
su desarrollo profesional.

Entre las conclusiones mas relevantes se citan las siguientes: en este caso, la investigacion
mostrd, que las reflexiones criticas, o las interpretaciones de los relatos hechas, inicialmente, por

los docentes son superficiales y difusas, lo que permite inferir que hace falta claridad tedrica para

44



ese tipo de ejercicios. En consecuencia, no es posible mejorar o transformar las practicas de
ensefianza si no se tiene claridad conceptual, pues, la falta de teoria deja ver poco sobre lo que se
hace en el dia a dia. También se acota que, el desfase encontrado en los relatos de los maestros
entre lo que saben y piensan, y lo que hacen en el contexto de las escuelas se debe, tal vez, a la
falta de esa delimitacién sefialada anteriormente, porque desde la linglistica se sigue insistiendo
en la ensefianza de la norma y la forma, y desde la pedagogia y la didactica se ensefia a partir de la
intencion del maestro. Es decir, la preocupacion gira por el lado de ensefiar contenidos y no de

promover procesos sistematicos de comunicacion contextualizados, reales y auténticos.

2.2 Conceptos definidores y sensibilizadores

Una vez descrito y analizados algunos antecedentes investigativos, es primordial seguir
profundizando en los referentes tedricos de las categorias a que apuntan este estudio. Con el fin de
ubicar los diferentes autores y centrase en las perspectivas tedricas que se asumen en la presente

investigacion.

2.2.1 Enfoques de Lectura.

Los conceptos de lectura y escritura, son términos ampliamente abordados, tanto por
tedricos del lenguaje, como pedagogos. Asi mismo, son varios los enfoques que se han expuesto
en los Gltimos 40 afios. Desde un enfoque tradicional, memoristico, pasando por el enfoque
funcionalista, la perspectiva constructivista, la perspectiva cognitiva y la que actualmente, no sélo
hace referencia a lo cognitivo, sino que también involucra a lo metacognitivo y el enfoque critico.

Es desde esta perspectiva que se esta abordando tanto la escritura como la lectura. Sin embargo, y
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es necesario sefialar, que cada una de estas concepciones, ha demandado un tipo de metodologias
0 estrategias.

Si bien es cierto que, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, mediante sus
referentes de calidad, ha definido su concepcion en materia de lectura y escritura; cabe advertir,
gue no necesariamente estos enfoques son los Unicos que se dan en las practicas de lenguaje. Ahora
bien, es objeto de esta investigacion establecer cuales son los enfoques que se emplean en las
instituciones objeto de estudio. Pero, es importante sefialar que el (MEN , 1998) establecid los
Lineamientos Curriculares 1998, en ellos fija una orientacién disciplinar de los procesos de la lecto-
escritura. En esa ocasion, se ubicé desde la postura de (Van Dijk, T., 1994), el texto linglistico y
en cierta medida un enfoque creativo y cotidiano desde autores como (Cassany, Daniel , 1995).
Luego de 16 afios, el MEN, en su politica educativa sobre los procesos lectores y escriturales, ha
presentado un nuevo modelo desde la lectura critica, en el caso de la escritura se mantiene el
enfoque de la texto linglistica. Por orientacién del ICFES, entidad encargada de evaluar mediante
pruebas externas los conocimientos de los estudiantes de los diferentes niveles, ha planteado para
el 2014, asumir una perspectiva critica, en la que los procesos tanto escriturales como de lectura,
se redimensionan. Si bien esto se evalta en los grados superiores, el mensaje que se le envia a la
basica primaria e incluso al preescolar, es que de una u otra manera, el maestro que ensefia estos
procesos debe ajustarse no solo a las programaciones curriculares, sino que también el ajuste
incluye, las metodologias y didacticas.

En este sentido, leer y comprender un texto en el nivel critico-valorativo significa valorar,
proyectar y juzgar tanto el contenido de lo que un autor plantea en su escrito, como las inferencias
o0 relaciones que se pueden establecer a partir de lo que aparece en el texto producido por un autor.

Estos juicios, valoraciones y proyecciones deben tener una sustentacion, argumentacion o razon de
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ser, que el lector debe soportar en los elementos que aparecen en el texto. Para comprender un texto
en este nivel, el lector debe recurrir a su sentido comun, a su capacidad para establecer relaciones
I6gicas, a sus conocimientos sobre el texto o sobre el tema del que trata el texto, a su experiencia
de vida o como lector, a su escala de valores (personal y de la cultura a la cual pertenece), a sus
criterios personales sobre el asunto del que trata el texto, a otras lecturas que ha realizado
anteriormente. El lector utiliza todos estos elementos para tomar una posicion frente a lo que el
autor dice o expresa en el texto y para hacer proyecciones sobre lo que podria implicar o podria
suceder, segun lo que el autor plantea en el texto. (Ministerio de Educacion Nacional - MEN, 2015).

No obstante, hay que sefialar que las condiciones en que se desarrollan estos procesos en
las escuelas rurales, dista de las condiciones en que se plantea la lectura en el nivel critico. En
consecuencia, las practicas de lecturas y escrituras de las escuelas urbanas y rurales mantienen una
brecha entre una perspectiva critica y una perspectiva significativa que se materializa en el enfoque
de Escuela Nueva. Desde este modelo de escuela rural se maneja como teoria los centros de interés
y la cotidianidad del nifio. No obstante, estudiantes, tanto de la zona rural como urbana, se
enfrentan a un modelo de examen que privilegia lo cognitivo, y lo que en el acapite se denomina
“Lectura Critica”. Estas distancias teoricas y metodologicas dejan en serias desventajas los
desempefios de los estudiantes de la zona rural, por lo que cuando en esta tesis se plantee un enfoque
tedrico sobre la lectura y la escritura, dicha orientacion debe contemplar los otros modos de
abordaje de la lecto-escritura. Sobre todo que el contexto de la presente investigacion se desarrolla
en la zona rural. Por ello, se tiene en cuenta estas consideraciones a la hora de establecer un

horizonte teérico.
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De hecho, como esta investigacion se ubica en los primeros afios de formacion, se ha de
tener en cuenta, las especificidades tedricas y metodoldgicas que al respecto sefialan algunos
autores sobre la lectura y la escritura.

Educar a los estudiantes en el aprendizaje formal de la lengua escrita y favorecer
significativamente el desarrollo de la expresion oral es una de las tareas mas dificiles que enfrenta
el docente a lo largo de su trayectoria profesional en el desarrollo de destrezas en lecturay escritura,
sobre todo en los primeros grados de la educacion primaria. Es pertinente recalcar, tal como lo
sefiala (Gonzélez, V., 2008) que la adquisicién de estas practicas es necesaria, pudiéndose
considerar imprescindible para la asimilacion de los conocimientos y el desarrollo de ciertas

capacidades en las diversas materias del curriculo, citado por (Pérez, V & La Cruz, A., 2014).

2.2.2 Enfoques de Escritura.

Como se ha dicho, en la estructuracion tedrica de esta investigacion, sobre escritura existen
diferentes posiciones tedricas. Pero es de interés en esta investigacion delimitar los enfoques
convenientes en la formacion inicial. Por ello, aunque existen varios enfoques y perspectivas, la
que se adopte aqui debe apuntar a los primeros afios de formacion. No obstante, se citaran algunas
problematicas propias en la poblacién objeto de estudio, en otras palabras se contextualizara el
modelo aqui asumido.

Existe una dificultad manifiesta en las producciones escritas de los estudiantes, tanto en
educacion basica primaria como en secundaria, que consiste en la dificultad para elaborar textos
completos, cerrados. La tendencia es a escribir oraciones o breves fragmentos.

Hay una causa que se debe buscar en los primeros grados de la escolaridad, concretamente

en los métodos de acercamiento a la escritura inicial de los pequefios, en el primer grado de primaria
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o0 en el preescolar. Si la escuela utiliza métodos silabicos en los cuales la unidad de trabajo es la
vocal, luego la silaba, posteriormente la palabra y finalmente la frase, es esperable que la unidad
de comunicacion escrita que construye el nifio esté referida a esas unidades. (ICFES, 2003). Este
método silabico en el proceso de ensefianza de la escritura, es segun los entendidos en la materia,
la posible causa de que los estudiantes presenten dificultades en sus producciones textuales. Esto
quiere decir, que la adopcion de este método tradicional, tiene consecuencias mas negativas que
positivas.

Falta cohesion en los escritos de los nifios. Si bien los textos escritos que los nifios producen,
son coherentes, en el sentido de plantear unas ideas y organizarlas siguiendo alguna secuencia
I6gica, no se logran establecer de manera clara las relaciones entre una idea y otra a través del uso
de ciertos nexos, tal como se utilizan en el lenguaje escrito. Esto se manifiesta cuando los
estudiantes no establece conexiones logicas entre ideas supone que el estudiante ha desarrollado
un pensamiento relacional que le permite pensar los textos como redes de significados. Este
proceso de pensamiento es complejo y supone que la escuela realice acciones que se encaminen a
desarrollar este tipo de pensamiento. La tendencia, en muchos casos, en el trabajo escolar en el
campo del lenguaje se encamina hacia el uso correcto del idioma, descuidando estos procesos de
pensamiento (p.13). Lo que preocupa inicialmente a los docentes en la ensefianza de una lengua, y
de la reproduccion mediante el lenguaje escrito, es darle prelacion a los aspectos formales, tipo de
letra, estética de la caligrafia y el uso apropiado de categorias gramaticales. Sin embargo, aspectos
I6gicos y de relacion de la escritura con el pensamiento siguen siendo incipientes en los proceso de
ensefianza de la escritura.

Entre las problematicas que se evidencia en estos niveles, tanto en la ensefianza como en el

aprendizaje de la escritura, es necesario tener en cuenta la didactica que emplean los docentes, por
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ejemplo, en estudio realizado por ICFES (2003), se advierte sobre las consecuencias negativas de
la rutina en los procesos de ensefianza de la lecto-escritura. Una rutina escolar de escritura: pedir a
los estudiantes redactar, en clase, un texto que describa cierto lugar que previamente ha sido
visitado. Los estudiantes escriben, individualmente, su texto. El docente recoge los escritos y dos
dias después los entregan corregidos...Se inicia otra practica de escritura. (p.20).

Una posible respuesta a estas rutinas, segun estos investigadores es el hecho de que, estamos
frente a una situacion que podriamos catalogar, de manera fuerte, como “escribir para ser
evaluado”. Pareciera que el propoésito central del acto de escribir fuese ser corregido por el docente:
el texto es escrito para el docente, quien opera como el interlocutor del estudiante; el texto se
escribe para que él pueda corregirlo, esa seria su funcién comunicativa. En otras palabras, esta
escritura se inscribe en una practica escolar de evaluacién. La resultante de este tipo de préctica, a
nivel del estudiante, consiste en comprender que en la escuela se escribe para el docente y para ser
evaluado, reduciendo el espectro de funciones y contextos de la escritura (p.21). Si bien este
estudio, pudiese constituirse como antecedente, su finalidad, permite mas bien, sefialar aspectos
propios de la practica de la escritura en la basica primaria y secundaria. En este sentido, los aspectos
que se han encontrado permiten comprender porque la ensefianza de la lecto-escritura se constituye
en un proceso didactico crucial, que define y establece parametros de desempefio escolar de acurdo
al impacto positivo o negativo de las didacticas adoptadas en el proceso de ensefianza.

Este preambulo tedrico y practico ha sido necesario, no sélo para contextualizar las
practicas educativas referidas a la escritura, sino como una manera de entender la complejidad de
este proceso y la trascendencia del mismo. Al respecto se dice que, el aprendizaje de la lengua
escrita no es un proceso espontaneo, como el del lenguaje hablado, sino que se adquiere a través

de una instruccion orientada. Dos mecanismos parecen intervenir de manera determinante: la
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habilidad en el reconocimiento de las palabras escritas —resultado de complejas operaciones
mentales— Yy las capacidades cognitivas y linglisticas derivadas del lenguaje oral (Morais y
Robillart, 1998) citado por (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte., 2002). De acuerdo con
esta concepcion, un aspecto relevante, y que se suele relegar en la ensefianza de la escritura, es su
relacion con las operaciones mentales, esta asociacion es significativa en todos los momentos de
formacion del estudiante, pero en primeras etapas de la educacion inicial, se constituyen en un
valioso aporte al desarrollo de las habilidades del educando. Asi mismo, aunadas a estas
operaciones, se encuentra el desarrollo de las habilidades linguisticas propias del lenguaje oral, es

decir, la oralidad faculta al estudiante en la asimilacion del sistema codificado de una lengua.

2.2.3 Enfoques de la Lectoescritura.

En este acapite de la investigacion, se presentaran los distintos enfoques sobre
lectoescritura, sobre todo los que han sido significativos en el pais, como también, los aportes de
expertos en esta materia, literatura especializada y a manera de cierre parcial presentaremos unas
consideraciones generales sobre esta tematica. En este orden, la lectura y la escritura son dos
habilidades y procesos que la educacién ha privilegiado desde el nacimiento de la escuela en la
Grecia Clasica. De igual modo, son précticas sociales y como tal la escuela cumple una funcién
esencial en la adquisicion de estas habilidades. Ahora bien, en este apartado no se va a realizar un
recorrido historico sobre las concepciones y enfoques sobre la lectoescritura, sino mas bien se
registraran aquellos modelos més significativos en este campo, y los enfoque que en el contexto
nacional se han tomado como politicas institucionalizadas sobre las metodologias y ensefianzas de

estas habilidades.

51



De acuerdo con lo anteriormente expuesto, en esta construccion tedrica, es necesario partir
desde lo que la Real Academia de la Lengua ha definido o conceptualizado sobre este término. “En
este sentido, se define la lectoescritura como” (f) “Capacidad de leer y escribir” (f) “Ensefianza y
aprendizaje de la lectura simultdneamente con la escritura”.

Adicionalmente, y a manera de ubicacién cronoldgica Acosta, R (1997) plantea que: en los
métodos para la ensefianza de la lecto-escritura se marcan diversos conceptos y tendencias
metodologicas y a cada uno de ellos le corresponde una determinada técnica de lecto-escritura que
se refleja, como es natural, en la forma de ensefiar los elementos de expresion; al analizar los
métodos que a través del tiempo se han utilizado en la ensefianza de la lecto-escritura, se distinguen
tres tendencias:

La primera es la de los métodos sintéticos, la cual se basa en que los componentes de las
palabras (letras y silabas), constituyen un pilar indispensable para lecto-escritura, comiencen con
la ensefianza de estos elementos para después de efectuar numerosos ejercicios combinarlos en
formas linglisticas de mayor complejidad; se lleva a cabo, por tanto un proceso de sintesis a partir
de letras aisladas a silabas. Los métodos que mayor repercusion han tenido en la ensefianza en
México, son el Silabario de San Miguel y el Onomatopéyico.

La segunda tendencia es la Analitica, surgida como una reaccién del aprendizaje sintético,
apoyada en los descubrimientos psicolégicos de Ovidio Decroly, y sobre todo en el sincretismo y
la percepcion global del nifio. Estos métodos defienden la ensefianza: que partiendo de la
significacion de las palabras, su configuracion fonética y grafica peculiar hacen llegar al alumno,
mediante el analisis de sus elementos, al conocimiento de las letras. Entre los métodos analiticos
cabe destacar el Método Global de Analisis Estructural y el Método Integral Minjares Uribe Torres

(1978) citado por (Dominguez, J. & Velasquez, R., 2013).
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La tercera tendencia es la Ecléctica, la cual se caracteriza por una conjugacién de
los elementos sintéticos-analiticos, considerando que en esa materia de ensefianza se realiza un
doble proceso de anélisis y sintesis. Al mismo tiempo, se dirigen tanto a desarrollar una actitud
inteligente del alumno ante los textos, como a proporcionarle las técnicas indispensables para el
reconocimiento, identificacion de palabras y rapidez de lectura. Tomado de Enciclopedia Técnica
de la Educacion: La ensefianza del idioma en la educacién general béasica (1979). Citado por citado
por (Dominguez, J. & Velasquez, R., 2013).

Hay que advertir que estas tendencias segin (Mora, P. & Ruiz, M., 2009), se pueden
observar en los métodos que aparecen en un estudio realizado por estas investigadoras sobre
“Aproximacion a las practicas de ensefianza de lectura y escritura en una escuela colombiana, en
1940” de lo cual dan cuenta mediante el analisis de fuentes como cartilla y cuadernos.

De esta manera, se advierte un enfoque sobre la lectoescritura en la educacién Colombiana
de mediados del siglo XX, basados segiin Vasquez & Estela (1999), citados por las mismas autoras,
en el método de ensefianza ldeovisual de Ovidio Decroly, cuyas caracteristicas principales son
descritas asi:

e Tiene en cuenta los centros de interés del nifio, o sectores de su experiencia, que de acuerdo
con su edad le suscitan un interés efectivo.

e Tiene en cuenta la naturaleza del individuo.

e El proceso intelectual de los nifios es complejo y el aprendizaje de los nifios comprende los
elementos propios de su realidad y las relaciones existentes entre ellos.

e Consiste en asociar 6rdenes escritas con actos y emplea palabras y frases completas, que tienen
sentido para el nifio. A las palabras y frases ya ensefiadas se incorporan frases y palabras nuevas

a partir de las cuales los nifios pueden formar palabras y frases propias.
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e Los conocimientos se integran en conjuntos ordenados.

e La observacion es el punto de partida del aprendizaje y debe realizarse continuamente y en el
medio natural.

e Establece cuatro grupos de asociacion: asociacion en el espacio, en el tiempo, en relacion con
las necesidades del hombre y asociacion causa - efecto.

Estos principios didacticos permearon segun estas investigadoras las practicas educativas y
la literatura pedagdgica de este periodo. También se registraron otro tipo de didacticas como el
método de las palabras normales descrito por Yapu y Torrico, (2003, pp. 116 - 117), citado por
(Mora, P. & Ruiz, M., 2009), el cual consistente en: elegir palabras sencillas, de pocos sonidos, de
facil pronunciacion y facil descomposicion en silabas, sonidos elementales y signos. Estas palabras
se denominan generadoras porque a partir de su descomposicion los nifios pueden recomponer
palabras nuevas. Este método parte de la lectura de la palabra, su fonetizacién, para luego ir a la
escritura. Se basa en el principio del aprendizaje gradual que va de lo simple a lo complejo.

Al mismo tiempo, estas mismas investigadoras dan cuenta que: otros de los métodos
identificados en la investigacion, propios de la denominada escuela tradicional, son los métodos
fonético y silabico que buscan el aprendizaje simultaneo de la lectura y la escritura. Estos métodos
se caracterizan por ensefiar las letras y silabas de manera independiente y luego agruparlas para la
formacion de palabras y posteriormente de frases (p.40).

Segun Guevara (2005), citado por Mora, P. & Ruiz, M (2009b). La autora detalla los

procesos que implica cada método, asi:
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Cuadro 1.

El proceso de los métodos fonético y silabico.

Proceso del Método Fonético

Proceso del Método Silabico

Se ensefan las letras vocales mediante su
sonido utilizando ldminas con figuras que
inicien con la letra estudiada.

Se ensefian las vocales enfatizando en la
escritura y la lectura

La lectura se va atendiendo
simultaneamente con la escritura.

Las consonantes se ensefian respetando su
facil pronunciacion, luego se pasa a la
formulacién de palabras, para que estimule
el aprendizaje.

Se ensefia cada consonante por su sonido,
empleando la ilustracién de un animal,
objeto, fruta, etc. Cuyo nombre comience
con la letra por ensefar, por ejemplo: para
ensefiar la m, una ldmina que contenga una
mesa; 0 de algo que produzca el sonido
onomatopéyico de la m, el de una cabra
mugiendo m... m... etc.

Cada consonantes se combina con las cinco
vocales en silabas directas asi: ma, me, mi,
mo, mu, etc.

Luego se combinan las silabas conocidas
para construir palabras: ejemplo: mama,
ama memo, etc.

Después se pasa a las silabas mixtas, a los
diptongos, triptongos y finalmente a las de
cuatro letras llamadas complejas.

Fuente: Copiado literalmente del texto de Guevara (2005), pero adaptado al formato de Cuadro.

Como se puede observar en los registros de fuente de esta investigacion, tanto los modelos
fonéticos como sildbicos, se corresponden con un periodo determinado de la historia de la
educacion en América Latina y Colombia. Sin embargo, en la primera década del siglo XXI
persisten este tipo de practicas educativas, pese a los avances en el campo de la linguistica, la
sociologia, la psicologia y neurociencia. No obstante, suele ser comun encontrar a nivel nacional
y regional didacticas de lectoescrituras anclados en estos tradicionales modelos.

A continuacion se expondran una serie de enfoques que se han implementados en las
instituciones escolares de Colombia, como parte del curriculo prescrito por parte del Ministerio de
Educacién Nacional. Cada uno de estos aportes ha marcado un periodo particular. Sin embargo, en
el caso colombiano, muchos de estos enfoques coinciden y confluyen de manera indistinta, a lo

gue de manera general se cuestiona como una falta de coherencia en las politicas de lectura y
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escritura en el pais. De esto se deduce, que estos enfoques no son desarrollados integramente, sino
que son ensayados por un periodo determinado y cambiados por otros modelos de manera indistinta

y acriticamente.

2.2.3.1 Aportaciones del enfoque sociocultural y constructivista a la ensefianza de la
lectura.

Diferentes autores han sefialado la importancia de las interacciones sociales en los procesos
cognitivos de aprendizaje (Bruner, J., 1995) (Vygotsky, L.S, 1979) asi como en los procesos de
alfabetizacion inicial de nifios de diferentes contextos culturales (Snow, C.; Burns, M., y Griffin,
P., 1998). El aprendizaje de la lectura y la escritura se inicia practicamente en contextos no
formales, esto es, en interaccién con la familia, con los hermanos mayores, etc. (...).Vygotsky
(1979, p. 89) explicaba en su concepto de la “zona de desarrollo préximo” cdmo no se avanza en
este potencial partiendo de lo que el nifio ya sabe, sino a partir de interacciones nuevas con personas
adultas 0 mas expertas. En ese sentido Vygotsky, por un lado, diferia de la concepcién
constructivista del aprendizaje y, por otro lado, defendia la importancia de la interaccion con todas
las personas del entorno del nifio, no Unicamente con las personas docentes y en el aula. Otros
autores han profundizado en esta dimension dialdgica implicita en la teoria vygotskiana (Cole,
1995; Wells, 2001), citado por (Jiménez, J. & Isabel, J., 2008).

La lectura dialogica es una nueva forma de entender la lectura: engloba el proceso cognitivo
de la alfabetizacion dentro de un proceso mas amplio de socializacion en la lectura y creacion de
sentido acerca de la cultura escrita con las personas adultas del entorno. La clave es la
intersubjetividad o interaccion en los diferentes espacios y momentos de aprendizaje lector —aula,

centro, hogar, etc. Desde la perspectiva dialégica, la comunidad cobra sentido no sélo porque
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representa un contexto en el que los nifios interaccionan més alla del marco escolar, sino también
porque miembros de la comunidad entran en los espacios educativos y participan en actividades de
alfabetizacion, multiplicando las interacciones centradas en el proceso lector (Purcell-Gates, V.;
Degener, S.; Jacobson, E., y Soler, M., 2001) (p.2).

De acuerdo con lo anteriormente planteado, cuando un estudiante entra en el contexto
educativo, es portador de un uso linguistico determinado por la clase social a la que pertenece, el
género, el sexo, el acceso a los medios de produccion, el contexto geogréfico, las relaciones
familiares, la ideologia y la cultura, entre otros aspectos. El grupo social, en que se encuentra
inmerso el estudiante, le permite una trayectoria de conocimientos determinados, que le lleva a
interactuar de diferentes maneras, lo mismo que a ser poseedor de un bagaje verbal especifico,
compuesto de todas las variedades que es capaz de usar en su vida cotidiana. De igual forma, tanto
el profesor como el alumno, tienen un uso linguistico con unas caracteristicas socioculturales y

sociolinguisticas determinadas. (Marin, G., 2005).

2.2.3.2. Aportaciones de Van Dijk: el texto como unidad de Comunicacion.

Como se ha expuesto inicialmente, las aportaciones de Van Dijk (1995), asume el lenguaje
en una perspectiva multidisciplinar, y su enfoque comprende componentes cognitivos, ideoldgicos
y de la pragmatica, entre otros. Esta perspectiva multidisciplinar del lenguaje, en la que se asume
el texto como la unidad de comunicacién, supera las concepciones del lenguaje expuestas por los
enfoques anteriores a ésta, incluyendo a la gramatica generativa transformacional. Estos aportes,
son el fundamento epistemoldgico de los Lineamientos Curriculares del Lenguaje establecidos por

el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en 1998. Por ello, es importante resaltar los
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aportes mas significativos de Van Dijk, sobre todos los que se referencia en la politica educativa
nacional.

Llegados a este punto, el concepto de texto, sera crucial, no sélo, para la linguistica, sino
también para la literatura pedagdgica y didactica del lenguaje, por cuanto abre nuevos espacios de
comprension del fendmeno lector y de la escritura misma. Por ello, el texto, segun Van Dijk, citado
por Diccionario ELE (1980). Es la unidad de andlisis de la lengua propia de la linguistica textual.
Producto verbal -oral o escrito- es la unidad minima con plenitud de sentido, que se establece
mediante procedimientos de negociacion entre emisor y receptor, y que se mantiene en una linea
de continuidad de principio a fin del texto.

En este sentido, el constructo de texto supera concepciones tradicionalistas, estructuralistas
y sintéticas del lenguaje. Puesto que va mas all& de los fonemas, de las palabras, e incluso que un
conjunto de palabras. Asi mismo, asume al emisor y receptor en un juego de intereses a través del

lenguaje y en una posicion reciproca y activa.

Siguiendo con esta concepcién, el texto se caracteriza, entre otras propiedades, por su
coherencia, que nace de un conjunto de relaciones seméanticas entre sus diversas proposiciones, y
pragmaticas entre el texto y su contexto. Algunas de estas relaciones quedan sefialadas por las que
se dan entre las unidades linguisticas de la superficie textual (palabras, frases y parrafos), que crean
la cohesion textual. Asi, el texto posee una dimensidn supraoracional, que se basa en un conjunto
de reglas y estructuras que lo organizan.

Ahora bien, no todas las escuelas de la linglistica del texto lo conciben del mismo modo:

unas lo consideran una realidad empirica, mientras que para otras es un constructo teérico; unas lo
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ven como una realidad estatica -producto de la actividad verbal-, otras acentlan su dimension
dinamica — evento comunicativo —.

Ademas de responder a un conjunto de reglas y propiedades comunes a todos ellos, los
textos se diversifican en una serie de tipos, caracterizados por unas propiedades diferenciales, que
han dado lugar al establecimiento de tipologia textual.

De acuerdo a esta postura epistemolégica sobre el lenguaje, sobre el texto y la lectura
misma, se puede hablar de lectores expertos, segin Van Dijk y Kinstch (1983), citado por Oficina
Regional de Educacion de la UNESCO para América Latina y el Caribe OREALC/UNESCO
(2009). Estos dos autores muy influyentes, plantearon que la lectura se realiza en niveles
secuenciales, porque la capacidad de memoria o recuerdo no permite retener toda la informacién
de una vez. Los procesos que describen estos autores son automaticos, es decir, el lector los realiza

sin darse cuenta (p.17).

» Niveles de lectura:

Inicialmente, el lector toma como informacion que entra en su memoria la superficie del
texto, es decir, las palabras, sus relaciones y las ideas que van expresando el significado del texto,
en el mismo orden en que aparecen en él.

Posteriormente elabora una representacion mental de esa superficie. Una prueba de que el
lector es sensible a la superficie del texto es que realiza pausas en los finales de frases y oraciones,
segmentando mentalmente unidades de informacion. En la superficie del texto hay muchas ideas,
que estos autores llaman “microestructuras”.

Luego el lector verifica a qué se refieren las microestructuras o ideas leidas. Si encuentra

que esa lista de ideas se refiere coherentemente a algo, la conserva para seguir procesandola
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mentalmente. Si encuentra que le falta informacion, inicia procesos para completarla, en otras
palabras, infiere significados del texto. El resultado de hacer inferencias es complementar
informaciones y volver el texto mas coherente. A esta segunda reconstruccion que hace el lector se
la conoce como “texto base”.

Desde el principio el lector construye hipétesis y, a medida que avanza en la lectura, las
confirma o desecha. Por esta razon, puede decir, por ejemplo, que pensaba inicialmente que un
personaje iba a actuar de tal forma y que finalmente actuo de otra.

Tan pronto, las informaciones se reacomodan en la memoria segin su importancia. En este
nuevo ciclo, se reducen las microestructuras y se va formando una “macroestructura”. La
macroestructura no tiene forma de lista, sino que es jerarquica, esta organizada de acuerdo con la
importancia de las informaciones y es, por lo tanto, mas breve. La macroestructura que mas reduce
el texto suele ser el titulo o una frase que extrae su contenido principal. Macrorreglas. Los lectores
Ilegan a elaborar esa red jerarquica poniendo en marcha cuatro operaciones que Van Dijk (1980)
denomina “Macrorreglas”. Las Macrorreglas transforman las ideas del texto base en la
macroestructura.

Dos de las macrorreglas seleccionan informacion importante eliminando la superflua, como
las aclaraciones o los ejemplos. Las otras dos construyen informacion global o general (como un
subtitulo) reuniendo varias informaciones especificas.

La aplicacion de las macrorreglas esta determinada por dos aspectos:

e El texto o lo que su autor considera importante, que suele estar sefialado en los titulos, en las
frases destacadas, en las partes finales que sintetizan lo dicho, por ejemplo;

e Los conocimientos previos y los propoésitos que se plantea el lector. (p.18).
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2.2.3.3 Aportaciones del Aprendizaje Significativo de la Lectoescritura.

Otro de los enfoques de relevancia en la ensefianza del lenguaje es el enfoque significativo,
el cual se ha implementado en el marco de las politicas educativas de Colombia, y ha contado con
el despliegue y difusion tanto en procesos de formacion docente como en la difusion de cartillas y
libros para los niveles de formacion inicial y la basica.

Por ello, es necesario conceptuar sobre el aprendizaje significativo. El aprendizaje es
significativo cuando nuevos conocimientos (conceptos, ideas, proposiciones, modelos, férmulas)
pasan a significar algo para el aprendiz, cuando €l o ella es capaz de explicar situaciones con sus
propias palabras, cuando es capaz de resolver problemas nuevos, en fin, cuando comprende. Ese
aprendizaje se caracteriza por la interaccién entre los nuevos conocimientos y aquellos
especificamente relevantes ya existentes en la estructura cognitiva del sujeto que aprende, que
constituyen, segiin Ausubel y Novak (1980), el factor mas importante para la transformacion de
los significados ldgicos, potencialmente significativos, de los materiales de aprendizaje en
significados psicologicos (Calle, 2009, p.43).

En esta misma linea de argumentacion, la autora citada, en el plano didactico y
metodoldgico para la ensefianza de la lengua desde una perspectiva significativa, plantea una serie
de principios y lineamientos pedagdgicos que se encaminan hacia esta perspectiva.

Los elementos que el maestro- a ha de tener en cuenta en la ensefianza del lenguaje para
que éste sea significativo para nifios y nifias y logren alcanzar aprendizajes de calidad en el
desarrollo de las competencias linglisticas son:

— Valorar la lengua materna de los nifios y nifias.

— Estimular la expresién oral.
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— Proporcionar una adecuada interaccion educativa a través de ambientes que apoyen a los nifios
en sus procesos de aprendizajes.

— Ofrecer experiencias educativas a los nifios y nifias para ejercer su derecho a participar.

— Aportar y sentirse involucrados en el proceso del aprendizaje por descubrimiento estimulando
su iniciativa y placer por aprender, a través de una disposicion positiva al descubrir el sentido
I6gico de los nuevos aprendizajes.

— Conectary relacionar la nueva informacion con lo que los nifios ya saben, integrando los huevos
conceptos a sus estructuras cognitivas.

Argumenta Calle, M. (2009) que, la valoracion de la lengua materna de los alumnos forma
parte del punto de partida de los aprendizajes y debe ser desarrollada dentro de la escuela, ya que
ésta debe transformarse en la conductora de la vision de que hay que ensefiar a desarrollar la lengua
materna y originaria, favoreciendo el fortalecimiento de la propia identidad cultural, promoviendo
situaciones comunicativas significativas que permitan a nifilos y nifias utilizar todas sus
potencialidades para crecer personal y socialmente.

El lenguaje oral es la base para desarrollar gradualmente habilidades comunicativas y de
aprendizaje que sirvan para fortalecer otras destrezas. También es la base para adquirir la lectura'y
luego la escritura. Estimular las habilidades verbales es fundamental para desarrollar el
pensamiento 6gico en nifios y nifias, asegurando asi la calidad de sus aprendizajes. Si hay una
buena adquisicién del vocabulario visual y auditivo y de la comprensién oral y auditiva, también
se podra desarrollar significativamente las capacidades de lectura y escritura garantizando

aprendizajes significativos (p.46).
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2.2.3.4 Aportaciones del enfoque psicolinguistico a la ensefianza de la lectura.

Cada vez existe un consenso mas generalizado, y ello se desprende de los trabajos
realizados hasta ahora en el &mbito de la Psicologia del Lenguaje, de que la comprension de lo que
leemos es el resultado de dos tipos de operaciones cognitivas: por un lado, las que nos permiten
reconocer y acceder al significado de las palabras escritas, y, por otro, las operaciones o acciones
mentales que intervienen en la interpretacion del texto. La adquisicion de la lectura reclama el
desarrollo de habilidades muy especificas (v.gr., desarrollo de la conciencia fonolédgica, dominio
de reglas de conversién grafema-fonema, etc.) que dependen en gran medida del tipo de sistema
de escritura que corresponda aprender. (Jiménez, J. & lIsabel, J., 2008).

La perspectiva psicolingiistica aporta derivaciones didacticas a la ensefianza de la lengua,
que son de gran importancia. Dichas derivaciones, han dado lugar a una serie de criterios, que
deberian ser tenidos en cuenta para crear actividades, que desarrollen habilidades metalinguisticas,
en los nifios de educacion infantil y primer curso de primaria. En este sentido segun esta autora, es
s necesario reevaluar los criterios tradicionales de lectura y escritura ya que no se puede considerar
una sola definicién de ambos conceptos, por lo tanto, se debe tener en cuenta, que son considerados
procesos y que como tales conllevan en su interior etapas o actividades cognoscitivas para alcanzar
el sentido del texto escrito, como también, el logro de la produccion textual. (Marin, G., 2005).

Con respecto a la habilidad de escribir, se presenta una visién general sobre este proceso y
como es concebido desde la perspectiva psicolinguistica. La lengua escrita como objeto de
ensefianza aprendizaje puede ser abordada desde diferentes perspectivas, en funcién del foco de
atencion. Segun (Mata, F., 1997), tres grandes temas estructuran el campo de la investigacion: 1)
La evaluacidon de las composiciones (el mas antiguo y quizas el mas desarrollado); 2) Los procesos

psicolégicos implicados en la composicién; y 3) Las estrategias didacticas para ensefiar la
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composicion. Estos temas se corresponden, de alguna manera, con tres enfoques de la ensefianza:
1) La escritura como producto; 2) La escritura como proceso; y 3) La escritura condicionada por
el contexto. Cada uno de estos enfoques desde su peculiar vision aporta datos y respuestas sobre el
qué, como, y cudndo ensefiar y aprender el proceso de la escritura. (Caldera, R., 2003).

El primer enfoque de ensefianza de la escritura es el mas tradicional y se ha centrado en la
composicion como un producto analizando las caracteristicas de la estructura superficial del texto,
es decir, ortografia, letras, palabras, oraciones, y olvidando la estructura profunda, definida ésta
como la organizacion l6gico-semantica. El segundo enfoque de ensefianza, denominado de proceso
0 cognoscitivo, ofrece un paradigma capaz de investigar los pasos o fases mentales que subyacen
en la composicién o produccion de un texto. El tercer enfoque, el contextual o ecoldgico analiza la
composicion escrita desde una perspectiva etnografica, es decir, un proceso condicionado por el
contexto en el que se desarrolla la escritura, especialmente la escuela (p.364).

En esta misma linea tematica, el aporte de expertos el magister Félix David Pérez Dau
(2016) plantea que: la lectoescritura (lectura y escritura) son procesos de codificacion y
decodificacion de la informacidn. Es la habilidad para leer y escribir de manera adecuada. Son los
procesos mas importantes que se dan en educacién: para mi todo lo que hacemos en la vida es leer
y escribir la realidad.

Ahora bien, notemos la relacién que hay entre los procesos que de lecturay escrituray entre
el pensamiento y el lenguaje. La incidencia del uno sobre el otro es tan integrada como las dos
caras de una misma moneda. No pueden estar el uno sin el otro. Teniendo esto en cuenta, todo lo
que se haga por uno incidird en el desarrollo del otro. En la vida del estudiante este desarrollo
incidird también de manera positiva en su éxito escolar y en su éxito en la vida misma, en su

autoestima o valoracion.
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Es necesario tener estudiantes que tengan buenas, altas competencias en lectoescritura para
un mundo cada vez méas competitivo y globalizado. Como estos procesos se dan, se consiguen 0
maduran principalmente en los estados iniciales se presenta un gran inconveniente, sobre todo si
se tiene en cuenta que los especialistas en lenguaje laboran en la educacion superior y no en
preescolar o primaria que es en donde deberian estar. Cabe resaltar que es conveniente desarrollar

las competencias en lectoescritura desde los primeros afios de escolarizacion.

El aporte de experto ratifica los actuales enfoques sobre la lectoescritura, la importancia de
la dualidad y reciprocidad entre estas dos habilidades comunicativas. Y lo trascendente que resulta
en la vida académica y en la cotidianidad de los individuos.

Por su parte, la literatura especializada en este tema conceptualiza en los siguientes
términos:

La adquisicion y el dominio de la lectoescritura se han constituido en bases conceptuales
determinantes para el desarrollo cultural del individuo. En el desarrollo de la lectoescritura
intervienen una serie de procesos psicoldgicos como la percepcion, la memoria, la cognicion, la
metacognicion, la capacidad inferencial, y la conciencia, entre otros (Montealegre, R. & Forero,
L., 2006).

El desarrollo de la lectoescritura implica los siguientes pasos en el proceso de la conciencia
cognitiva: primero, pasar de la no-conciencia de la relacién entre la escritura y el lenguaje hablado;
a asociar lo escrito con el lenguaje oral; y al dominio de los signos escritos referidos directamente
a objetos o entidades. Segundo, pasar del proceso de operaciones conscientes como la

individualizacion de los fonemas, la representacion de estos fonemas en letras, la sintesis de las
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letras en la palabra, la Organizacion de las palabras; a la automatizacién de estas operaciones; y al
dominio del texto escrito y del lenguaje escrito (p.26).

La lectura como busqueda de significado, planteado por Goodman (1988), quien define el
leer como: “Buscar significado y el lector debe tener un propdsito para buscar significado en el
texto” (p.27).

Sobre lo que es la lectura (Harste, J.C., 1988), afirma que “Leer es pensamiento estimulado
por lo impreso” (p. 87). El evidencia que la lectura no se relaciona solo con el evento de fijar los
0jos en el texto, sino que existen otros procesos que interviene en ella como los Ilamados esquemas
anticipatorios. (Ferreiro, E. y Teberosky, A., 1979) Sobre la lectura mencionan: “no identificar
lectura con descifrado” (p.344).

Como dice Harste (1982) “citado por (LOpez, I., 2012), las actividades de ensefianza de la
lengua escrita deben ser funcionales, es decir, deben ser instancias reales y naturales de usos del
lenguaje y no extraidos de su contexto situacional natural”.

La escritura como conciencia del pensamiento, propuesta hecha por McCormick (1993),
citado por (Bruno, E & Beke, R., 2004), quien afirma que “la escritura me da conciencia de mis
pensamientos y me permite organizarlos, me obliga a detenerme sobre las ideas el tiempo suficiente
para examinarlas, me hace pensar sobre mis pensamientos” (p.39).

El proceso lectoescritural en la formacion académica desde la educacion inicial hasta la
superior, tiene que ser concebida como una accidn reflexiva, que permite la aplicacion inmediata
en situaciones concretas de lo aprendido, a partir de un proceso individual y también colectivo. Lo
anteriormente planteado, generara en el estudiante transformaciones internas, habilidades,
destrezas lectoescriturales, que es el planteamiento para un aprendizaje en funcion de la

construccién de los nuevos conocimientos (Barrios, M., 2009).
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Asimismo la (UNESCO, 2005) por su parte ha sefialado que los libros y el acto de leer
constituyen los pilares de la educacion y la difusion del conocimiento, la democratizacion de la
cultura y la superacion individual y colectiva de los seres humanos. En esta vision, la UNESCO
reconoce que saber leer y escribir constituye una capacidad necesaria en si misma, y es la base de
otras aptitudes vitales. Compartir un texto hace pensar y sentir, imaginar, crear otros espacios,
discutir situaciones opuestas, emitir e intercambiar opiniones o juicios, estas actividades permiten
estrechar vinculos con otros individuos para generar o ampliar otras posibilidades de interpretar la
realidad (Coromoto, M & Gutiérrez, O., 2012).

A manera de conclusién, se puede afirmar que en el devenir de los diferentes enfoques sobre
lectoescritura implementados en el pais, la lectura y la escritura en el campo educativo ha figurado
como elemento esencial en las politicas de gobierno. También se puede decir, que desde la
fundacion de la Republica la lectura y la escritura pasan por tres estadios: concebirse como un
saber, asumirse a mediados del siglo XX como asignatura, y actualmente reducirseles a nivel de
habilidades comunicativas. De igual modo, en cada uno de estos periodos, la lectura y la escritura
han obedecido a intereses politicos y concepciones pedagdgicas disimiles unas de otras.

Por consiguiente, en el area de la lectura y la escritura se evidencian como desde principios
de siglo XX, no existe una politica educativa en esta materia sino politicas de gobierno. Las
inestabilidades y rencillas politicas tuvieron connotaciones en este campo. Si bien es cierto, que en
la actualidad, si se concibe una politica de lectura, y que en la década del 90 muestra unos intentos;
y que con el Plan Nacional de Lectura se le da un caracter nacional, estos programas se cuestionan
por la falta de articulacion, los criterios pedagdgicos, didacticos y literarios que se toman para
establecer el canon de dichas colecciones. Puesto que, estos contenidos pudiesen ser mas

significativos para quien los elige, que para quienes estan destinados, en este caso, l0s jovenes y
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estudiantes. Sin embargo, hay que valorar los esfuerzos ingentes que hace el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia.

Aunque, en Colombia, las tradiciones pedagogicas perviven mas alla de las trasformaciones
sociales, cientificas y tecnoldgicas que suceden en el pais y a nivel internacional. Con las cartillas
pedagogicas empleadas a principio de siglo XX se constata esta aseveracion. Estas practicas, puede
valorarse como positivas en la medida de que se da continuidad y se cuenta con referentes, pero
también se puede limitar y reducir el accionar pedagdgico y creativo de docentes y estudiantes. En
este punto, es importante expresar que Colombia por tradicion es un pais en la que confluyen
diferentes modelos, el inmediatamente anterior, el adoptado recientemente, y las tendencias
innovadoras en este campo.

En este sentido, el devenir historico de la lectura y la escritura, los avances en la disciplina
de la linguistica y las ciencias de la educacion, han tenido eco en los curriculos adoptados e
institucionalizados en el pais. Por ello, pedagogos como Pestalozzi, Decroly, Escuela Nueva,
Tecnologia Educativa, Enfoque seméantico comunicativo, modelo por competencias, han tenido
incidencias en la concepcion sobre la ensefianza de la lectura y la escritura en el pais. No obstante,
la cultura de la lectura y la escritura muestran bajos niveles, y un promedio muy bajo de consumo
del libro como producto cultural.

Con respecto a la posicion del maestro, frente a estas disposiciones gubernamentales y
curriculares sobre lectura y escritura, se evidencia y corrobora con diferentes autores que, los
docentes son reproductores de estos discursos en sus practicas pedagogicas. Sin embargo, también
es evidente una posicion pasiva, e instrumentalizada de la tarea docente. En este caso, el maestro
es un facilitador, un mediador, puesto que la guia, la cartilla y directrices del Ministerio de

Educacién relegan el saber pedagdgico y autonomia docente.
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En cuanto, al contraste entre las directrices y disposiciones nacionales en materia de lectura
y escritura, frente al marco internacional y los estandares que estos imponen, son evidentes las
brechas entre el contexto nacional e internacional, sobre todo en lo referente a las exigencias en el
saber, saber hacer y saber ser. Adicionalmente, en el nivel internacional, la concepcion de lectura
obedece a las competencias y exigencias de un mundo globalizado y complejo. Mientras que a
nivel nacional, no se logra dar una identidad clara y concreta de las metas en este campo. Si bien
es cierto que, se ha logrado llevar los libros a las escuelas, todavia no se da una relacién entre los
productos culturales y los intereses, expectativas y potencialidades de los estudiantes y jovenes.
Por ello, es necesario una politica que logre conjugar las exigencias del mundo globalizado con los
intereses nacionales, la historia, los valores nacionales y las expectativas e intereses de los
ciudadanos. Tambien a manera de acotacion final, y como reconocimiento, es importante que
aparezcan visionarios como Agustin Nieto Caballero, que hizo una lectura prospectiva del pais y
de su momento historico y busco en el contexto internacional la propuesta pedagdgica que mejor
respondiera a las necesidades vivenciadas y a las expectativas de la sociedad; esto queda como una
reflexion para los dirigentes politicos e intelectuales que estan en las instancias de decision, en la
que la solucion no es asumir una receta internacional, sino reflexionar a la luz de este tiempo, sobre
las potencialidades y metas que debe alcanzar el pais, mediante una educacion coherente con su

realidad y su realidad internacional.

2.2.4 Evaluacion: evaluacion censal.
Otro de los conceptos medulares de esta investigacion es el concepto de evaluacion, pero
como existen diferentes tipologias de evaluaciones, aqui se precisa gque esta investigacion aborda

la evaluacion censal. Puesto que, la prueba SABER grado 3, corresponde al tipo de evaluacién
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externa. Sin embargo, el concepto de evaluacidn externa, corresponde mas a la procedencia y lugar
de la evaluacion como contexto, y no apunta el término a la naturaleza misma de la evaluacion en
cuestion. Por ello, se opta por el concepto de evaluacion censal, que a juicio de la investigadora
representa mejor el objeto y finalidad de la PRUEBA SABER. Por tal motivo, en este caso, se
presentara el juicio de experto sobre la evaluacion, lo que dice la academia al respecto, el concepto
de evaluacion censal y como los estudios de casos brindan luces para comprender la evaluacion
externa y la situacion de los informantes claves.

Por consiguiente, la evaluacién, definida por la Real Academia de la Lengua Espafiola,
establece que Accidn y efecto de evaluar. Y desde la perspectiva de Fredi Flérez (2016), experto
consultado en este tema es que, la evaluacion es un proceso y un componente que mediatiza los
procesos de ensefianza aprendizaje. Sin embargo, es un concepto que trasciende la evaluacion de
sujetos, es aplicable a instituciones, a procesos, y momentos. De lo cual se desprende una serie de
tipologias de evaluacion. Obedece asi mismo a las intencionalidades de quien la aplica o solicita,
sin embargo, pese a que este concepto ha evolucionado y revolucionado, en la practica no se
desprende de caracteristicas como medicion, comparacion, obtencién de resultados, verificacion y
control de procesos.

No obstante, la evaluacion no se limita a lo anterior, sino que ésta con el avance en el campo
educativo, pedagdgico e investigativo tiende hacia la integralidad, lo holistico, la metaevaluacién
y la evaluacion total.

También es importante destacar, que en los Gltimos 15 afios la evaluacion ha dejado de ser
un componente subsidiario del curriculo, para adquirir una autonomia y subordinacion ante los
demas componentes. En este sentido, la evaluacién hoy determina la practica pedagdgica,

determina qué ensefiar, y como ensefiar dichos contenidos. Hoy por ejemplo, en el caso de
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Colombia la politica de estandarizacion es una consecuencia de la evaluacién, puesto que se
determina qué ensefiar (estandares, Derechos basicos de aprendizajes “DBA”), como evaluar, qué
evaluar y para qué evaluar.

Por su parte, la literatura especializada, sobre este concepto plantea que: Las normas,
consagradas en la Ley 115 de 1994, en el Decreto 230 de 2002 y el 3055 de 2002, han creado
mecanismos y escenarios para que la evaluaciéon de los estudiantes sea entendida no como una
simple comprobacion de lo aprendido, sino como la valoracion y la comprension de como se
aprendio. En otras palabras, el fin de la evaluacion ya no es solamente medir los conocimientos,
sino contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion, evaluando logros y competencias.
(MEN., 2008).

Por su parte, el decreto 1290 de 2009, advierte que, las nuevas apuestas en este campo del
conocimiento proponen que la evaluacion educativa, en los niveles de ensefianza basica y media,
tenga Unica y exclusivamente propdsitos formativos, es decir, de aprendizaje para todos los sujetos
que intervienen en ella. La evaluacién es aprendizaje, en la medida que es un medio a través del
cual se adquieren conocimientos (...) Los estudiantes aprenden de y a partir de la propia
evaluacion, de su correccién y de la informacion contrastada que le ofrece el profesor, que sera
siempre critica y argumentada (Alvarez Méndez, J.M., 2001); (MEN., 2009).

Retomando, el planteamiento inicial, se concibe la evaluacion como es un proceso
dindmico, flexible, continuo y sistematico, orientado hacia los cambios de formas de concebir la
realidad y mejorar el rendimiento. Ademas, el proceso evaluativo cobra sentido en la medida en
gue se pone a prueba la eficacia y la posibilidad de perfeccionamiento de la accion docente. Por lo

tanto, la evaluacion del aprendizaje termina trascendiendo el aula de clases y se constituye en un
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elemento de reflexion para mejorar el curriculo, las tareas institucionales y la transferencia de
habilidades y conocimientos.
La evaluacion formativa indicada para evaluar el aprendizaje y el desarrollo de las
competencias de los estudiantes en el dia a dia, como lo sefiala Diaz Barriga, busca la mejora in
situ de la tarea educativa antes de que el proceso formativo haya concluido y sus resultados sean
inmodificables para los estudiantes. Por el contrario ella detecta las dificultades y carencias que
hay en el propio proceso y las corrige a tiempo (2000). Entre los principales rasgos que caracterizan
a la evaluacion educativa en los niveles basica y de media, tenemos: Toda medicion es un proceso
evaluativo, pero no toda evaluacion es una medicion o esta reducida a ella 24 Fundamentaciones y
orientaciones para la implementacion del Decreto 1290 del 16 de abril de 2009
e Es diagndstica, es un instrumento que permite identificar el desarrollo de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. Y tiene como proposito identificar los diferentes niveles de
desempefio que tiene los estudiantes en cada grado, generar hipétesis de dificultades en la
comprension de algunos saberes.

e Esformativa, motivadora, orientadora, pero nunca sancionatoria.

e Ultiliza diferentes técnicas de evaluacion y hace triangulacion de la informacién, para emitir
juicios y valoraciones contextualizadas.

e Estad centrada en la forma como el estudiante aprende, sin descuidar la calidad de lo que
aprende.

e Estransparente, continua y procesual.

e Convoca de manera responsable a todas las partes en un sentido democratico y fomenta la

autoevaluacion en ellas.
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En lo referente a la evaluacion censal, las evaluaciones censales se persiguen
fundamentalmente el seguimiento de la efectividad de todas las instituciones escolares. Asimismo,
este tipo de evaluaciones pueden ser utilizadas para determinar consecuencias administrativas
sobre el sistema.

El objetivo de las evaluaciones es obtener informacion confiable que permita tomar
decisiones hacia un mejoramiento continuo y progresivo de la calidad de la educacion. En muchos
paises, con tradicion en evaluacion, se han implementado programas focalizados que han permitido
mejorar la calidad de los aprendizajes de los estudiantes; asi como también, acciones dirigidas a
enriquecer el trabajo de los docentes. Existen evaluaciones de ALTA y BAJA implicancia. Las
primeras tienen influencia concreta en los sistemas educativos, en los contenidos curriculares, en
el financiamiento y hasta en los salarios docentes. Las segundas sirven para recabar informacion
pero cumplen un rol puramente de diagnostico. (Centro de Estudios en Politicas Publicas., 2009).

El desarrollo y el control de estas evaluaciones corresponden, en el marco de sus
competencias respectivas, a las Administraciones educativas, que deberan “proporcionar los
modelos y apoyos pertinentes, a fin de que todos los centros puedan realizar de modo adecuado
estas evaluaciones. (Ministerio de Educacion de Espafa, 2009).

En lo referente a la evaluacion censal del pais, hay que sefialar que: el MEN ha disefiado y
ejecutado una serie de estrategias encaminadas a superar las deficiencias en calidad educativa,
dentro de las cuales se encuentra el mejoramiento a través de la evaluacion (MEN, 2010). Paraello,
existen diferentes evaluaciones nacionales de caracter censal que se realizan a lo largo del ciclo
escolar. Estas evaluaciones son Utiles para identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes
durante su paso por la escuela, de tal manera que se puedan disefiar planes de mejoramiento

institucionales para superar las deficiencias encontradas. Se espera que con el disefio e
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implementacién de los planes de mejoramiento se logre aumentar el desarrollo de las competencias
de los estudiantes colombianos. (Ayala, J., 2015).

Como una posicion contrapuesta a esta perspectiva de las evaluaciones censales y
estandarizadas (Bernal, J.L., 2015), dice que: nos encontraremos con que mucho de lo que tiene
que aprender un alumno en primaria dificilmente puede ser medible. Ademas, una evaluacion desde
estandares nos lleva a una evaluacion de resultados mas que de procesos, lo que representa lo
contrario de lo que deberiamos hacer. Los estandares estan distribuidos por areas, estan totalmente
parcelados, lo que va a provocar que metodologias globalizadoras, como los centros de interés o
los proyectos de trabajo, sean desarrollados con muchas dificultades. Mas aun, si la Inspeccion de
educacién se preocupa sobre todo en que todo ese proceso esté escrito y que cualquier profesor
pueda demostrar objetivamente como consigue y evalUa cada estandar.

De manera general, se puede decir, que la evaluacion externa o censal, genera resistencias
en el magisterio. De hecho, la federacion de educadores de Colombia (FECODE) ha asumida una

posicion historica de rechazo a la homogenizacién de la educacion y sus practicas educativas.

2.2.4.1 Desempefio escolar.

En el campo de la evaluacién, y la referida a la evaluacién censal, el desempefio escolar, es
un concepto que precisa y ubica las teorias y argumentos sobre evaluacion. Puesto que es en el
desempefio individual, colectivo y nacional, donde se aplica el analisis de las pruebas externas.
Entonces los estudios de casos surgen como métodos que comprenden y explican los
comportamientos de los resultados. Por ello, es importante este término en la estructuracién de este

marco tedrico.
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En tal sentido, se tiene que el rendimiento académico es reconocido por su capacidad
clasificatoria y su vinculacion a la promocion y evaluacion de estudiantes, su expresion en notas y
promedios académicos lo identifican con objetividad. También, es entendido como el sistema que
mide los logros y la construccién de conocimientos en los estudiantes, los cuales se crean por la
intervencion de didacticas educativas que son evaluadas a través de meétodos cualitativos y
cuantitativos en una materia (Jiménez, 2000), citado por (Erazo, O., 2012). Segun el autor anterior,
Su objetividad esta en el hecho de evaluar el conocimiento expresado en notas, pero en la realidad
es un fendmeno de caracteristica compleja resultado de caracteristicas subjetivas, que son
necesarias comprender y vincular a la accion educativa, ciencias sociales y psicologia educativa
(Lambating & Allen, 2002; citado en Caso & Hernandez, 2007; Casanova, De la Torre & De la
villa, 2005; citado en Zapata et al., 2009) (p.145).

El desempefio escolar, es un referente, un elemento que es muy préximo a una realidad
tanto individual, colectiva, regional o estatalmente. Se puede, entender como resultado, pero
también se puede entender como un proceso. En el primer caso, es el resultado de pruebas objetivas
y subjetivas; y aqui, lo que pudiese interesar, sobre manera, seria el nivel de desempefio. Es decir,
la posicidn del estudiante, la escuela, la localidad y la misma nacidn frente a otros. El desempefio
escolar, visto como resultados, aboca a una inminente comparacion. Pero esta comparacion, debe
partir de criterios compartidos y la intencionalidad que orienta dicha comparacion. Por su parte, el
desempefio escolar asumido como proceso, dista del resultado, en la medida, que los desempefios
escolares, estan sometidos a diversas variables, entre ellas las escolares y las extraescolares. Luego
entonces, el desempefio escolar, es un referente que va mas alla del nimero, de la calificacion, del
ranking o clasificacion de un estudiante, grupo o entidad. Conociendo las variables que operan

sobre los resultados se puede coadyuvar e intervenir en 0S mismos.
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2.2.5. Metodologia y propuesta didactica

2.2.5.1 Metodologia.

Segun la Real Academia Espafiola, define que: metodologia como:

1. f. Ciencia del método.
2. f. Conjunto de métodos que se siguen en una investigacion cientifica o en una exposicion
doctrinal.

La metodologia de la ensefianza no es, por lo tanto, sino el conjunto de procedimientos
didacticos, implicados en los métodos y técnicas de ensefianza, que tienen por objeto llevar a buen
término la accion didactica, es decir, alcanzar los objetivos de la ensefianza y, en consecuencia, los
de la educacién, con un minimo de esfuerzo y un maximo de rendimiento. (Gémez, E., 2010).

La metodologia de la ensefianza debe encararse como un medio y no como un fin, por lo
que el docente debe estar dispuesto a alterarla, siempre que su juicio critico sobre la misma se lo
sugiera. No debe, pues, convertirse en esclavo de ella corno si fuese algo sagrado, definitivo,
inmutable. De modo general, la metodologia de la ensefianza debe conducir al educando a la
autoeducacion, a la autonomia, a la emancipacion intelectual, es decir, debe vario a andar con sus
propias piernas y a pensar con su propia cabeza. La metodologia de la ensefianza consta de métodos
y técnicas, entre los cuales hay una acentuaba diferenciacion. (p.47).

Asi mismo, precisa el autor citado que, la metodologia didactica tiene por objeto dirigir el
aprendizaje del educando para que éste incorpore a su comportamiento normas, actitudes y valores
que hagan de él un auténtico ciudadano participante, cuya meta sea el creciente respeto por el
hombre mismo. El educando, a pesar de toda la libertad de que debe gozar para su plena realizacion,

debe ser orientado hacia aquellas metas consideradas valiosas para él y la sociedad. (p.47)
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2.2.5.2 Didactica.

En primer lugar, se dara cita a lo que desde la Real Academia de la Lengua se asume como
didactica: La didactica como teoria de la ensefianza propicia elementos determinantes para la
comprension del proceso docente —educativo. Los aprendizajes estan adheridos a la unicidad de
educacién e instruccion. Lo que equivale a decir que el aprendizaje incluye conocimientos,
habilidades, destrezas y, al mismo tiempo, se desarrollan sentimientos, convicciones, voluntad y el
caracter.

Este sentido, el aprendizaje implica formacion integral y ha permitido enfatizar en una
ensefianza organizada de este trabajo. La ensefianza, por tanto, es un proceso que esta determinada
por las demandas de la sociedad y, ademas, por las leyes del desarrollo de la persona. Asi pues, el
aprendizaje no es una reproduccion mecanica de la propia préctica social de las personas adultas;
implica una actividad consciente en el que el trabajo de la iniciativa y de la creatividad representa
la esencia del proceso pedagogico.

En relacion a lo anterior, la Didactica consiste en establecer los principios y la aplicacion
de los mismos, deben guiar la ensefianza y aprendizaje en el aula. Como dice (Camilloni, A., 2007)
“la Didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la accion pedagdgica, es decir, las
practicas de la ensefianza, y que tiene como misién describirlas, explicarlas y fundamentar y
enunciar normas para la mejor resolucion de los problemas que estas practicas plantean a los
profesores”. Por su parte, desde la didactica alemana, Peter Kansanen (1998, p. 15), la define como
“un modelo o un sistema sobre cdmo abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje, y una clase de
metateoria en el que se pueden comparar diversos modelos”. Citado por (Bolivar, A. & Bolivar,

M., 2011).



También, en esta construccion conceptual, se cita el juicio de experto en esta tematica,
teniendo en cuenta el concepto didactica y como este concepto se configura alrededor de una
propuesta didactica, en este caso, se retoma los postulados de la academia. De acuerdo a este orden,
Lesba Saleme Negrete (2016), concibe la didactica como: ciencia adscrita al campo social y
educacional, tiene como objetivo comprender determinadas actividades sociales, como son la
ensefianza y el aprendizaje en contextos organizados e institucionales. Su fin primordial es
potenciar el conocimiento para mejorar la préctica, para ello se centra en la generalizacion de las
manifestaciones y leyes especiales de la instruccion y la ensefianza, producto de la experiencia
personal, de la actividad docente y de las necesidades y exigencias de determinada sociedad.

En cuanto a la referencia académica, se advierte que: didactica, tomado del vocabulario
aleman de la educacion. Este término se aplica al conocimiento de la relacién entre los contenidos
ensefiados, los alumnos y el personal docente. Progresivamente, una vez mas, el plural (didacticas)
ocupa el lugar del singular para sefialar claramente que el contenido especifico de cada disciplina
es tan importante como la manera de presentar tal o cual conocimiento.
(Best, J. W., 1988).

Asi mismo Escudero (1981), citado por revista (Revista Digital., 2010), expone que la
didactica se centra en el proceso de ensefianza-aprendizaje y por tanto es la “ciencia que tiene por
objeto la organizacion y orientacion de situaciones de ensefianza-aprendizaje de caracter
instructivo, tendentes a la formacion del individuo en estrecha dependencia de su educacion
integral”. “La Didéctica es el campo del conocimiento de investigaciones, de propuestas tedricas y
practicas que se centran sobre todo en los procesos de ensefianza y aprendizaje”. (Zabalza, M.,

1990).
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Es importante sefialar que, tanto la pedagogia como la didactica son un conocimiento de
naturaleza social, donde intervienen multiples variables. Con base en aspectos comunes la did4ctica
ha regulado formas de ensefianza, seguin unos objetivos y unos contenidos que se desean desarrollar
en un programa de estudio. Seria humanamente imposible que un educador use un metodo de
ensefianza para cada alumno. Pero si es viable que emplee métodos para atender los aspectos que
son comunes a una mayoria de estudiantes en el aula, y buscar como entender las necesidades
individuales que son particulares de una minoria. La did4ctica es arte en cuanto al docente, de
acuerdo con el contexto sociocultural del centro educativo, de la cualidad Unica de cada clase
escolar, ha de establecer, segun su creatividad y creencias, normas de accidn o sugerir formas de
comportamiento didactico basado en datos cientificos y empiricos de la educacion. (Picado, F.,

2001).

Siguiendo con esta estructuracion tedrica, se consigna la siguiente definicion, en la cual la
didactica es concebida como “ disciplina de naturaleza-pedagdgica, orientada por las finalidades
educativas y comprometidas con el logro de la mejora de todos los seres humanos, mediante la
comprension y transformacion permanente de los procesos socio-comunicativos, la adaptacion y
desarrollo apropiado del proceso de ensefianza-aprendizaje”. Medina, A & Salvador, F (2009. P.
7). Al respecto, se ha de resaltar que esta concepcion de didactica, es integral y se suscribe a
propositos trascendentales, en los cuales se busca potenciar los aspectos esenciales de la vida
mediante los procesos de formacion. Es decir, los procesos educativos y del aula, no son ajenos a
las finalidades propias del ser humano, de su sociedad y de los aspectos socio-comunicativos. Los

cuales, demarcan, pero no reducen, los lineamientos del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Como lo expresan los autores antes citados, “la Didactica amplia el saber pedagdgico y
psicopedagdgico aportando los modelos socio-comunicativos y las teorias mas explicativas y
comprensivas de las acciones docentes-discentes, ofreciendo la interpretacion y el compromiso
mas coherente para la mejora continua del proceso de ensefianza-aprendizaje”. (P.7). Es decir, la
didactica, y dada su naturaleza préctica y concreta, contribuye a que los enfoques, saberes y
modelos sean sometidos a las realidades educativas y sean objetos de aplicacion. De la praxis,
emergen retroalimentaciones para dichos modelos o saberes pedagdgicos, asi mismo, ofrecen
valiosa informacidn sobre la consecucién de los propdsitos de formacion. Por ello, es la didactica,
una disciplina que a la vez que dinamiza los procesos, los decanta y lo redirecciona. De tal manera
que, este componente no gira en torno a la instrumentalizacion o la puesta en escena de los
diferentes componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que también va reconfigurando

las intenciones, medios, conocimientos y actitudes de sus participes.

De acuerdo con la linea de pensamiento de Medina, A & Salvador, F (2009. P. 7), estos
manifiestan que: la Didactica requiere un gran esfuerzo reflexivo-comprensivo y la elaboracion de
modelos tedricos-aplicados que posibiliten la mejor interpretacion de la tarea del docente y de las
expectativas e intereses de los estudiantes. La Didactica es una disciplina con una gran proyeccion-
practica, ligada a los problemas concretos de docentes y estudiantes. La Didactica ha de responder
a los siguientes interrogantes: para qué formar a los estudiantes y qué mejora profesional necesita
el Profesorado, quiénes son nuestros estudiantes y como aprenden, qué hemos de ensefiar y qué
implica la actualizacién del saber y especialmente como realizar la tarea de ensefianza al desarrollar
el sistema metodoldgico del docente y su interrelacion con las restantes preguntas como un punto

central del saber didactico, asi como la seleccién y el disefio de los medios formativos, que mejor
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se adecuen a la cultura a ensefiar y al contexto de interculturalidad e interdisciplinaridad, valorando

la calidad del proceso y de los resultados formativos.

En este orden, Narvaez, M. & Jaramillo, M. (2006) citado por Zea, L (2016) exponen que:
“la didactica procura ver la ensefianza como un todo, estudidndola en sus condiciones mas
generales, con el fin de iniciar procedimientos aplicables en todas las disciplinas, que den mayor
eficienciaalo que se ensefia” (P134). Esta concepcion tedrica corrobora las perspectivas anteriores,
en la que se concibe a la didactica como a una disciplina que da respuestas al proceso de ensefianza-
aprendizaje, la asume de manera holistica y con fundamentos y lineamientos que orienten las

diferentes disciplinas; y les permita ser mas eficaces en lo que ensefian.

Esta misma autora, hace sus planteamientos a nivel tedrico, y expone que la didactica estudia,
analiza, describe y explica el proceso ensefianza-aprendizaje para de este modo generar
conocimiento sobre los procesos educativos y postular el conjunto de normas y principios que
constituyen y orientan la teoria de la ensefianza. Se podria plantear desde esta perspectiva tedrica
que la didactica se encarga de postular los modelos descriptivos, explicativos e interpretativos
aplicables a los procesos de ensefianza; de analizar y evaluar criticamente las corrientes y
tendencias del pensamiento didactico mas relevante, y, finalmente, de definir los principios y

normas generales de la ensefianza, enfocados hacia los objetivos educativos (Pp. 134-135)

Ahora bien, a manera de precision tedrica, es oportuno, acentuar el punto sobre la didactica
especifica, en especial, las del lenguaje o la didactica de la lectoescritura. Para ello, se citan algunos
autores que al respecto disertan sobre este asunto. En primer lugar, Zea, L (2016), plantea que: la

didactica especifica estudia los procedimientos que funcionan para cada uno de los elementos que
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componen el proceso educativo; se puede abordar desde la primera infancia, bésica primaria, bésica
secundaria y media, educacién superior, por edades, por disciplina, por contenido segun el tipo de
institucion educativa, por su contexto, ubicacion, etcétera (P.138). En este caso, el interés se centra

tanto en disciplina como el nivel inicial de formacion.

Por ello, es vélido citar la perspectiva que plantea esta misma autora: por ejemplo, la
didactica especifica entiende que los métodos y dinamicas para ensefiar disciplinas tan dispares
como el lenguaje, las matematicas, las ciencias naturales o la educacion fisica y mas recientemente
el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (tic) en educacién, parten de
principios de abordaje distintos dado que tienen construcciones tedricas y practicas diferenciadas.
Asi, estas didacticas conllevan a opciones curriculares y organizativas distintas e implica diferentes

necesidades respecto a la formacion disciplinar del docente (P.139).

De aqui que, en términos de didactica disciplinar, especificamente la referente a la lectura y
la escritura, es necesario, precisar brevemente, como se asume desde la didactica, la ensefianza de
la lectura en las escuelas. Al respecto, Terry, M & Amad, N (2012), afirman que: en la escuela —lo
hemos dicho ya— la lectura es ante todo un objeto de ensefianza. Para que se constituya también en
un objeto de aprendizaje, es necesario que tenga sentido desde el punto de vista del alumno, lo cual
significa —entre otras cosas— que debe cumplir una funcion para la realizacion de un proposito que
él conoce y valora. Para que la lectura como objeto de ensefianza no se aparte demasiado de la
préctica social que se quiere comunicar, es imprescindible “representar” —o “re-presentar”— en la

escuela los diversos usos que ella tiene en la vida social (P. 14).
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Esta perspectiva didactica, plantea elementos significativos sobre la lectura. De igual modo,
estos principios didacticos, se constituyen en lineamientos para abordar la lectura en la escuela 'y
en los primeros niveles de formacion. De hecho, se plantea un principio de afinidad entre el
estudiante, la lectura y la realidad del sujeto. También esta postura ubica el acto de leer como una

préctica social, lo que la constituye en una perspectiva socio-cultural.

Afade, estas mismas autoras que: se trata entonces de poner en escena ese tipo particular de
situaciones didacticas que Brousseau (1986) ha llamado “a-didacticas” porque propician el
encuentro de los alumnos con un problema que deben resolver por si mismos, porque funcionan de
tal modo que el maestro —aunque interviene de diversas maneras para orientar el aprendizaje— no
explicita lo que sabe (no hace publico el saber que permite resolver el problema) y porque hacen
posible generar en el alumno un proyecto propio, permiten movilizar el deseo de aprender en forma
independiente del deseo del maestro. En el caso de la lectura (y la escritura), los proyectos de
interpretacion-produccién organizados para cumplir una finalidad especifica —vinculada en general
a la elaboracion de un producto tangible—, proyectos que son ya cléasicos en Didactica de la Lengua

Escrita, parecen cumplir con las condiciones necesarias para darle sentido a la lectura (P. 14)

En lo referente a la didactica de la escritura en los niveles iniciales, o si se quiere en la basica
primaria, segin Molinari, C & Corral, A (2008) el jardin y la escuela enfrentan hoy el desafio de
incorporar a todos los alumnos como practicantes de la cultura escrita. En palabras de D. Lerner
(2001), supone apropiarse de una tradicion de lectura y escritura, de una herencia cultural y
constituirse como miembros plenos de una comunidad de lectores y escritores. Esto requiere que

la escuela tome como referencia las practicas sociales de la lectura y la escritura como objeto de
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ensefianza (P.11). Desde luego, tanto la concepcion de lectura y escritura, se ubican en el plano de
la practica social, en la cual, el sujeto ensefiante y el aprendiz, comparten experiencias, contextos

y unas comunidades concretas, por tanto el ejercicio de la escritura no debe ser ajeno a esta realidad.

Desde esta concepcion de la ensefianza, que considera como contenido escolar las practicas
sociales de la lectura y la escritura, la lengua escrita no puede reducirse al conjunto de elementos
graficos y sus variantes tipograficas. La lengua escrita es una construccion historica, un objeto
social. Supone précticas particulares del lenguaje de acuerdo con distintos ambitos de la esfera
humana que estan atravesados por la cultura; précticas con historia que se comunican entre usuarios
y se transforman. Estos usos se concretan en géneros diversos con prop6sitos particulares que se

vinculan a cada evento comunicativo (P.11)

Continuando con esta estructuracion teorica, sobre la concepcion didéctica de la escritura
en los niveles iniciales, es oportuno, consignar los principios que desde el Ministerio de Educacién
de Colombia, se proponen. Sobre el particular, se afirma que: una de las grandes dificultades de la
didactica de la escritura tiene que ver con la creencia de que quienes saben escribir, solo necesitan
redactar una vez. Los docentes que trabajan bajo esta concepcidn exigen a sus estudiantes un
producto: el texto terminado, pero no los acompafian durante su elaboracién ni tampoco les
ensefian, intencionalmente, estrategias para la produccion textual. Las précticas de escritura que
esta idea genera consisten en destinar solamente una hora de clase a escribir, usar la escritura para
comprobar qué tanto saben acerca de algun tema o solicitar a los estudiantes textos que deben

escribir en casa y traer listos a la escuela. Castafio, A (2014. P. 16)
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Como se puede observar, la practica docente y la concepcion que tenga el docente sobre la
escritura, tendrd repercusiones significativas en el desarrollo o en el atraso de esta habilidad.
Plantea la autora que asumir la escritura como un producto, devela una didactica en la que el
docente no se involucra en el proceso de escritura. Por tanto, solo le interesa evaluar el resultado,
verificar si ha logrado reproducir lo transcrito. Se asume en esta postura, una didactica tradicional
en el que la escritura es una tarea, no un proceso de formacion y de préctica social del lenguaje y
de interaccidn del nifio con su entorno.

En su discurso titulado “El peligro de una sola historia™, la escritora nigeriana, Chimamanda
Adichie (2009), citada por Castafio, A (2014) afirma que: “su labor como creadora verbal parte de
un contexto sociohistérico que le resulta muy conocido: su propia infancia; afirma también que ha
sido el mismo hecho de escribir el que le ha permitido comprenderse y comunicarse con mayor
claridad” (P.31). En estas lineas, se puede apreciar, como la didactica de la escritura resulta
provechosa cuando involucra aspectos significativos del estudiante en este mismo proceso. Bajo
esta orientacion, cada avance en la adquisicion de la habilidad, es mediada por la memoria afectiva
de encontrase consigo mismo, en los recuerdos, en la historia individual y familiar que lo ayuda

autoreconocerse, y a desarrollar sus habilidades escritoras.

En este punto, es clave decir que la didactica de la escritura y la lectura son procesos
interrelacionados, que abordarlos de manera independientes no contribuye al desarrollo de un
proceso lectoescritor, sino que mas bien generan fronteras entre dos habilidades que se
complementan y se alimenta una de la otra. Asi mismo, si las practicas docentes no tienen una

concepcidn epistemolodgica clara sobre la mediacion pedagogica y didactica de estas habilidades,
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el proceso de adquisicion y desarrollo de la lectura y escritura, pudiesen ser un proceso lento e

irregular.

2.2.5.3 Concepto de Estrategias.

Segun (Monereo, C. et al., 1999), la estrategia es: “tomar una o varias decisiones de
manera consciente e intencional que trata de adaptarse lo mejor posible a las condiciones
contextuales para lograr de manera eficaz un objetivo, que en entornos educativos podra afectar
el aprendizaje (estrategia de aprendizaje) o la ensefianza (estrategia de ensefianza)”. Se trata
de comportamientos planificados que seleccionan y organizan mecanismos cognitivos,
afectivos y motdricos con el fin de enfrentarse a situaciones problema, globales o especificas
de aprendizaje. Citado por (Universidad Francisco de Paula Santander., 2012).

Por otro lado (Parra, J., 2003), dice que las estrategias constituyen actividades
conscientes e intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar determinadas metas
de aprendizaje por parte del estudiante. Son procedimientos que se aplican de modo
intencional y deliberado a una tarea y que no pueden reducirse a rutinas automatizadas, es
decir, son mas que simples secuencias o aglomeraciones de habilidades. (p.27).

La estrategia, es primeramente una guia de accién, en el sentido que la orienta en la
obtencion de ciertos resultados. La estrategia da sentido y coordinacién a todo lo que se hace para
llegar a la meta. Mientras se pone en practica la estrategia, todas las acciones tienen un sentido,
una orientacion y debe estar fundamentada en un método. También es un sistema de planificacion
aplicado a un conjunto articulado de acciones, permite conseguir un objetivo, sirve para obtener

determinados resultados. De manera que, no se puede hablar de que se usan estrategias cuando no
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hay una meta hacia donde se orienten las acciones. A diferencia del método, la estrategia es flexible
y puede tomar forma con base en las metas a donde se quiere llegar.

Una estrategia segun Avanzini, G. (1998), citado por (Sartori, M. & Castilla, M., 2004),
resulta siempre de la correlacion y de la conjuncion de tres componentes, el primero, y mas
importante, es proporcionado por las finalidades que caracterizan al tipo de persona, de sociedad y

de cultura, que una institucion educativa se esfuerza por cumplir y alcanzar. Esto ultimo hace

referencia a la mision de la institucion.

2.2.5.4 Propuesta didéctica.

Con respecto al concepto de propuesta didactica, esta se define desde la Real Academia de
la Lengua como: un proceso regulable, conjunto de las reglas que aseguran una decision dptima en
cada momento. Otro de los conceptos de relevancia de este estudio es el concepto de propuesta
didactica. Por otra parte se tiene en cuenta el juicio del experto de Fredi Florez Polo (2016), quien
la concibe como: la propuesta didactica es un conjunto de estrategias y acciones que se orientan
hacia un fin especifico. Ese fin obedece en algunos momentos a procesos de intervencién o como
una manera novedosa y particular de abordar un hecho educativo. Son esos procedimientos
conjugados de tal manera que pretende resolver una problematica, superar una vision tradicional

por una mirada novedosa del asunto.

Una estrategia didactica se fundamenta en un estudio previo, diagnéstico, analisis o
investigacion, es decir, surge de una necesidad manifiesta o detectada. Por tanto, la propuesta
didactica no es una respuesta mediatica sino una consideracion didactica que tiene un sustento
tedrico porque se compone de conceptos asociados de manera novedosa o significativamente.
Contiene un referente metodoldgico que evidencia las caracteristicas peculiares y efectivas de la
propuesta. También en algunos casos evidencia los avances y resultados de la aplicabilidad de

dicha estrategia didactica.
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Desde la academia se asume la propuesta didactica como: la construccion de practicas
educativas innovadoras para el abordaje de los contenidos con un énfasis ladico que faculte al
alumno para el autoaprendizaje e incorpore las TIC. Se reconoce al docente como un actor del
proceso educativo con habilidades para guiar y encauzar a los alumnos, para que ellos generen su
propio aprendizaje, de ahi que hoy en dia se le atribuye al quehacer docente actividades como
tutoria, ensefianza, guia, investigacion, administracion, certificacion del aprendizaje, desarrollo e
incorporacion de nuevas estrategias que faciliten el proceso de ensefianza- aprendizaje (Gonzélez,

F. & Garcia, R., 2005); (Marquez, F. Lopez, L & Pichardo, V., 2008).

2.2.5.5 Perspectiva Multisensorial de la Ensefianza de la Lectoescritura.

En el devenir historico de la lectura y la escritura, los avances en la disciplina de la
lingtistica y las ciencias de la educacién han tenido eco en los curriculos adoptados e
institucionalizados en el pais. Por ello, la perspectiva multisensorial y la neuro-didactica que adin
no han permeado los curriculos nacionales y las practicas pedagogicas, se avizoran como un campo
prometedor y fecundo para el desarrollo del proceso de ensefianza —aprendiza; y para el desarrollo
de las habilidades comunicativas y las habilidades relacionadas con la lectoescritura. En este punto,
es importante sefialar, que esta investigacion culmina con la fundamentacién de una propuesta
didactica asumida desde la perspectiva multisensorial y neuro-didactica.

Luego entonces, en este acapite se definird en que consiste la perspectiva multisensorial en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y en concreto en lo referente a la ensefianza —aprendizaje de
la Lectoescritura.

Al respecto, se conceptualiza el aprendizaje multisensorial, como una metodologia

educativa que integra los recursos mentales y fisicos del ser humano a través de la estimulacion de
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los sentidos y la sincronizacion de los ritmos respiratorio, cardiaco y cerebral. Los sentidos son los
medios por los que todas las personas obtenemos informacion. A través de los sentidos nos
mantenemos en contacto con todo lo que nos rodea y constituyen la principal base para el desarrollo
del pensamiento abstracto. (Universidad Internacional de Valencia, 2016).

Estos mismo autores consideran que, este tipo de aprendizaje considera la integracion de
los distintos elementos que estimulan al ser humano de manera integral: mente, consciencia,
sentidos, emociones y cuerpo es la forma més natural y eficaz para que el nifio aprenda con mayores
posibilidades de retencion a largo plazo, con una mayor profundidad del conocimiento y mas
velocidad de asimilacion de los conceptos y materias.

Es una ensefianza que incluye tres estrategias principales: visual, auditiva y kinestésica y
respeta el concepto de que todos los nifios aprenden de forma diferente y con varios métodos, por
lo que es una estrategia de aprendizaje especialmente Gtil para alumnos con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) o problemas a la hora de asimilar los conceptos y competencias con
los métodos mas tradicionales (p.1).

El método multisensorial actualmente esta siendo utilizado en diferentes areas del
desarrollo pues es un método exclusivo que beneficia cualquier aprendizaje o ayuda a corregir las
dificultades que se presenten durante este proceso, estimulando los cinco sentidos del ser humano,
resolviendo diferentes problematicas y sirviendo como apoyo para un mejor avance en el
aprendizaje; citado por (Sanchez, A, Cuitiva, G. & Duarte, J., 2008).

(Bradford, J., 2000), afirma que: si un nifio no aprende como le ensefiamos, ensefiémosle
como él aprende. Eso indica que es necesario usar un acercamiento multisensorial de la ensefianza
para ayudar a un nifio a aprender con mas de uno de los sentidos puesto que la mayoria de la

ensefianza en escuelas se hace usando vista u oir. (p.11).
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Como se puede observar, la perspectiva multisensorial es relativamente nueva, y es
asociada inicialmente a problemas del lenguaje, por lo que los métodos multisensoriales son
empleados como estrategia de rehabilitacion. Sin embargo, lo multisensorial ha trascendido, y
gracias a los avances de la neurociencia, hoy se estd empleando en poblaciones escolares que no
presentan problemas, sino que aprovechan el caracter integral de esta perspectiva. De hecho, se
vienen desarrollando experiencias exitosas a nivel internacional, lo cual avala su implementacion.

Otros de los aportes importantes de lo multisensorial, y que se hace necesario tener en
cuenta, son los emanados desde la neuroeducacion, que apuntan a empoderar a los docentes, en la
medida en que, aprendeny comprenden la forma como funciona el cerebro, y como potenciar los
aprendizajes. Desde el procesos perceptivos, donde estan involucrados todos los érganos de los

sentidos y los procesos cognitivos, y afectivos. Por ello es imprescindible ahondar en este aspecto.

Por tanto, los docentes en sus practicas pedagogicas han de tener en cuenta que: los afios de
la infancia son fundamentales para el desarrollo posterior de todas las personas. Si bien hay que
reconocer la importancia de la herencia recibida, el papel del ambiente en su evolucion epigenética
es aun mas fundamental (Sarle, P, Ivaldi, E. & Hernandez, L., 2014). La primera infancia es de
alguna manera ese territorio donde las capacidades béasicas de lo humano se reactivan y se ponen
en marcha una vez mas: el conocimiento como exploracién, los aprendizajes como experiencias de
vida, laemocionalidad y la afectividad como presencias simultaneas en la integracion, generandose
vinculos proactivos entre el pensar, el hacer y el sentir. (p.30).

En este sentido, lo que sucede durante la primera infancia posee una trascendencia
fundamental, tanto para el acontecer inmediato de cada nifio o nifia como para su porvenir. Se trata

de un periodo de la vida en el cual los infantes desarrollan su mente y su cuerpo, construyen su
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identidad, aprenden a convivir en sociedad, a reflexionar, a pensar, a sentir. En esta etapa adquieren
la lengua materna y aprenden a aprender (p.45). Esta serie de consideraciones epistemologicas, son
lineamientos generales que deben orientar las practicas pedagogicas, sobre todo desde donde
realizarlas y como implementarlas en el aula de clase. Estos argumentos, posicionan

estratégicamente esta perspectiva en los afios iniciales de formacion.

De hecho, la metodologia multisensorial, se justifica como una perspectiva importante,
puesto que: al preparar los canales de entrada sensoriales, desarrolla habilidades cognitivas basicas
y puede producir un aprendizaje significativo en cada area de conocimiento (...). ES imprescindible
conseguir, mediante estrategias didacticas adecuadas, que la informacion sea percibida por el nifio
a través de todos los canales sensoriales que pueda utilizar. Garcia, G. (2009. P. 6). Lo que plantea
la autora, es que no existe una sola via para que el nifio pueda acceder a la informacion. Pero que
en estas mediaciones didacticas el docente deben tener claro los principios disciplinares,
pedag6gicos y didacticos que realmente le llegan al estudiante. También vale sefialar, que cada
nifio y cada grupo tienen sus propias particularidades, por lo cual la metodologia sensorial se ajusta

a las mismas.

“Todas las vias de percepcion sensorial son caminos de acceso al cerebro, por lo que todos
los datos informativos que ingresen por ellas pueden ser procesados por é1” (Soler, Citado por
Garcia, 2002). Todas las personas tienen capacidades diferentes, este fenémeno se hace
especialmente aparente cuando se atienden alumnos cuyo grado de diferenciacion es impactante,
como en el caso de los nifios con discapacidad intelectual. Entonces el profesor piensa que debe

recurrir a la pedagogia diferencial para hacer adecuaciones curriculares a las necesidades
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educativas especiales de los alumnos, lo cual es totalmente cierto, pero no siempre los métodos

diferenciales son individuales y especificos (P.7)

Continuando con Garcia, G (2009), en concordancia con las adecuaciones curriculares que
plantea Ricci (2006), los mismos principios metodoldgicos de las estrategias multisensoriales son
validos tanto para preescolares con discapacidad intelectual leve y moderada como para los que
asisten a escuelas ordinarias, o para la diversidad de las escuelas de educacion especial (P.9). En
este punto, hay que resaltar que la metodologia multisensorial enriquece los procesos de
aprendizaje de cualquier saber. Que si bien es cierto que, lo multisensorial se implement6 para una
poblacion con discapacidad, la metodologia ha trascendido hacia la poblacion que no presenta
discapacidades y hacia otros niveles de ensefianzas. Por tanto, implementar la metodologia
multisensorial en el contexto de investigacion es factible, y le ofrece a los educandos de estos casos,
contar con otras mediaciones didacticas, que tengan en cuenta sus capacidades, talentos, intereses
y dificultades.

En esta linea de pensamiento, Ferreira, D, Rui, M & Paula, S (2013) expresan que: en
nuestro cotidiano hemos sido entrenados para usar todos nuestros sentidos. El procesamiento de
informacion unisensorial es algo artificial, pues no estamos usando todo el potencial perceptivo de
que somos detentores. A través del abordaje multisensorial el profesor da al alumno la oportunidad
de aprender algo con la experiencia. Leer como se hace un postre no es tan productivo como
efectivamente hacerlo. Al hacer el postre el nifio aprende cuales son los ingredientes que forman
parte de la receta, tiene oportunidad de tocarlos, sentir su olor, etc. También aprende cuanto tiempo

Ileva cocerlo e incluso conoce su sabor (P.7)
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Por ello, los autores citados, plantean que para se dé un aprendizaje activo multisensorial y
realmente significativo, se debe tener en cuenta estas pautas, que por experiencia los investigadores
han aplicado en el aprendizaje de una segunda lengua. Entre estas se plantean las siguientes:

a) experimentar juegos fisicos o interactivos digitales.

b) bailar al ritmo de canciones estimulantes y significativas.

c) resolver problemas con los que se encuentran en su vida diaria (cf. Tierney, Readance & Dishner,
1990; Underhill, 2000);

d) manipular objetos propios de la cultura meta o ilustrativos;

e) realizar proyectos que desarrollaron su motricidad fina;

f) comprender pequefios videos ilustrativos (P.9)

2.2.5.6 De la Neuroeducacion hacia la lectura multisensorial.

La Neuroeducacion, segun (Mora, F., 2016), es una nueva vision de la ensefianza basada en
el cerebro. Neuroeducacion es tomar ventaja de los conocimientos sobre como funciona el cerebro
integrado con la psicologia, la sociologia y la medicina en un intento de mejorar y potenciar tanto
los procesos de aprendizaje y memoria de los estudiantes como ensefiar mejor en los profesores
(p.25).

Desde este punto de vista, la ensefianza y el aprendizaje, parte de conocimientos avanzados
sobre el cerebro y la cognicion humana, los cuales son esenciales, mas no Unico. Puesto que, el
hombre no se reduce al aspecto cognitivo. En esta direccién, la neurociencia reconoce la
importancia del contexto y sobre todo de las experiencias y vivencias de los individuos en los

procesos de aprendizajes.
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Sefiala este mismo autor que, la Neuroeducacién puede ayudar en el proceso de potenciar
la creatividad o el aprendizaje de ciertas disciplinas especificas. También esta disciplina pone en
perspectiva y reforzar la existencia del medio social, de la familia y de la propia cultura como

determinantes de la capacidad de aprender en los nifios (p.26).

 Enfoque Neurocientifico del aprendizaje: bases cientificas que orientan las practicas
educacionales.

Las précticas educativas de los docentes son construcciones teodrico-Practicas que
representan un enfoque de ensefianza y concepciones sobre como el nifio aprende. En el caso de la
lectura y escritura se han implementado varios enfoques de ensefianza por via de politicas
educativas. Desde concepciones estructuralistas, socio-comunicativas, psicolinglisticas, basadas
en premisas del aprendizaje constructivista y significativo, entre otros. Lo que se ha evidenciado
en la investigacion, soporte de esta propuesta, es que los docentes han ensefiado bajo varios
enfoques y que en algunos casos no se aplica un enfoque integralmente sino que se asumen ciertos
principios pedagdgicos y didacticos de un conjunto de enfoques. Pero en algunos casos, los
docentes no logran comprender los alcances epistemoldgicos y didacticos de los enfoques de
ensefianza. Lo que lleva a una reflexion de cdmo ensefiamos y si esta préctica es guiada por un
horizonte tedrico claro.

Por ello, al asumir la dimension neuroeducativa, se debe advertir que es un enfoque que
potencia la ensefianza de ciertas disciplinas, y que ella no es el fin en si misma. Es decir no se
ensefa neurociencia, ni el docente ha de asumirse en el imaginario como un neurocientificos. Sino
que esta dimension ofrece al docente avances y hallazgos de gran valia en el proceso de ensefianza

—aprendizaje.
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De esta manera, se presentaran algunos postulados que orientaran al docente en su practica, en la
complejidad de sus grupos de estudiantes, en sus condiciones de desventajas sociales, las
particularidades socioculturales, factores familiares y extraescoalres que inciden de manera
positiva y adversa en los procesos de formacion.

Al respecto, aunque el cerebro juega un rol fundamental, el cerebro solamente es una parte del
organismo. Un individuo no puede ser reducido Unicamente a este drgano; el cerebro esta en
constante interaccion con otras partes del cuerpo humano. (Centro para la Investigacion e

Innovacién Educativa - CERI., 2009).

De esta forma, la comprensién del desarrollo desde una perspectiva cientifica podria impactar
profundamente la préctica educacional. En la medida que los cientificos descubren cambios en el
cerebro, relacionados con la edad, los educadores podran usar esta informacion para disefiar una

didactica que sea més apropiada a la edad y mas efectiva. (p.37).

Cabe sefialar que, no todos los descubrimientos neurocientificos dan lugar al surgimiento de
innovaciones didacticas. Sin embargo, proporcionan una sélida base teorica para las buenas
practicas que se han consolidado por medio de la experiencia. Estas percepciones cientificas sirven
luego para reforzar el cuerpo de conocimiento intuitivo y empirico ya acumulado y para explicar

por qué algunas practicas fracasan y otras tienen éxito. (p.40).

Ventanas de Oportunidad para el aprendizaje: la investigacion se centrd en los primeros niveles de
formacion, y desde luego la propuesta se dirige a estos niveles iniciales. Puesto que, la literatura

cientifica y pedag6gica ampliamente han documentado la importancia de este periodo vital y de
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formacion para el desarrollo y trascendencia del individuo. En este caso, los autores han
denominado esta condicion como una ventana-oportunidad.

Segun los autores: ciertos periodos en el desarrollo del individuo estan adecuados en particular
para el aprendizaje de ciertas destrezas. Durante estos momentos claves, el cerebro necesita ciertos
tipos de estimulacion a fin de establecer y mantener el desarrollo a largo plazo de las estructuras
involucradas. Estas son las etapas en las cuales la experiencia del individuo se convierte en un

factor preponderante, responsable de profundos cambios (p.46).

Este es un mensaje claro y clave para los actores responsables del proceso de formacién. Como lo
son, los padres de familia, docentes y directivos y autoridades educativas. Puesto que, como se dird
mas adelante, los primeros afios de un nifio constituyen un periodo vital. Por tanto, el docente ha
de ser consciente de la importancia de este ciclo en el aprendizaje y el tipo de experiencia a que
somete al estudiante. En el caso del desarrollo de las habilidades comunicativas, saber que el
estudiante cuenta con la experiencia familiar y cotidiana, por lo que el estudiante no es una hoja en
blanco, sino que éste ya viene con estos conocimientos producto de su experiencia.

Estos periodos son llamados “periodos sensibles” o “ventanas de oportunidad”, porque son los
momentos éptimos para que los individuos aprendan habilidades especificas. Son parte del

desarrollo natural, pero se necesita la experiencia para que un cambio (aprendizaje) sea efectivo.

(p.46).

La pregunta que surge es si la escuela, y particularmente donde laboro, conocen esas ventanas, la
aprovechan en la practica escolares y las potencian en los ciclos de formacidn donde estas surgen.

En este punto, se advierte que no se trata de reducir al individuo a lo meramente cognitivo, pero si
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algo valora la neuroeducacién, son las experiencias que vive el nifio, las estimulaciones y el
contexto sociocultural.

En esta misma linea, agregan los autores que:

“Si el aprendizaje no tiene lugar en estas “ventanas de oportunidad”, no significa que no pueda
ocurrir; tiene lugar a lo largo de toda la vida, aunque fuera de estos periodos de oportunidad toma

mayor tiempo y recursos cognitivos, y a menudo no sera tan efectivo” (p.46).

Una mejor comprension de los periodos sensibles y del aprendizaje que ocurre durante éstos es
crucial para la investigacion hacia el futuro. Un mapa que se completa cada vez mas habra de
permitirnos calzar de mejor forma la instruccién al periodo sensible apropiado en los programas

educacionales, con un correspondiente impacto positivo en la efectividad del aprendizaje. (6.46).

La Plasticidad: otro de los principios que estructura una propuesta neuroeducativa es el principio
de la plasticidad del cerebro. Y los investigadores en este campo la conciben la plasticidad como
una condicién necesaria para el aprendizaje y una propiedad inherente al cerebro; estd presente a
lo largo de toda la vida. Aunque un momento crucial segln los investigadores son los primeros
afios. Ahora bien, es importante que la escuela y el docente no releguen esta condicion inherente
del ser, y por el contrario se desaprovechen estas condiciones y en su lugar se asuma el estudiante
como un sujeto pasivo (P. 47).

Esta serie de principios, son mas que una nueva serie de palabras en el campo educativo. Son
realmente puntos de partida y horizonte para la didactica y las practicas educativas del docente.
Por ello, segun los autores, el concepto de plasticidad y sus implicaciones son caracteristicas vitales

del cerebro. Todos los educadores y formuladores de politicas de aprendizaje habran de ganar a
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partir de la comprension del porqué es posible aprender a lo largo de toda la vida. De hecho, la
plasticidad del cerebro proporciona un poderoso argumento neurocientificos para el “aprendizaje
a lo largo de la vida”. ;No seria la escuela primaria un buen lugar para empezar a ensefiar a los
alumnos cémo y por qué son capaces de aprender?

Otro principio que rescata la neuroeducacion es la curiosidad, como un rasgo de la inteligencia y
capacidad cognitiva humana. Para investigadores como Francisco Mora, la curiosidad es uno de
los ingredientes basicos de la emocidn. La curiosidad, lo que es diferente y sobresale en el entorno,
enciende la emocion. Y con ella, con la emocion, se abren las ventanas de la atencién, foco
necesario para la creacion de conocimiento. (p. 73).

Este principio pudiese entenderse de muchas formas, a partir de nociones. Pero realmente la escuela
despierta la curiosidad creativa, la curiosidad que abre el camino al conocimiento. Estos
cuestionamientos deben llevar a la reflexion, sobre todo si las précticas educativas despiertan la
curiosidad, y si esta es conducente hacia nuevas vias de aprendizaje, o simplemente son acciones
carentes de un propdsito pedagdgico claramente definido y sustentado.

Este acépite, es una invitacion a los docentes, directivos, investigadores, padres de familias y a las
autoridades educativas, a comprender las posibilidades que ofrece la dimension neuroeducativa en
este campo. También es imposible agotar en estas paginas los grandes avances que esta generando
esta perspectiva en la educacion. No obstante, se desea despertar el interés en los actores
educativos, y ofrecer herramientas para la orientacion de los procesos de ensefianza aprendiza. En
este caso, lo referido al aprendizaje de la lectoescritura. En este orden de ideas, se invita al docente
a plantearse nuevos cuestionamientos desde esta perspectiva. Sobre todo a los docentes que han

implementado varias estrategias y consideran que aun se puede hacer mas.
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Momento I11: Recorrido metodoldgico
3.1 Enfoque paradigmatico.

Siguiendo con la estructuracion de la investigacion, el momento 111 sienta las bases para el
disefio metodoldgico, porque claramente define un marco teorico en la que se define el enfoque
investigativo desde el cual se aborda el objeto de estudio. Con este derrotero, el disefio
metodoldgico es mas expedito, y en concordancia con esta intencionalidad, se deja claro que esta
investigacién se ubica en el enfoque cualitativo, especificamente con el método estudio de caso.
De acuerdo a este disefio, se establecieron técnicas o herramientas de recoleccién tales como el
cuestionario, entrevista en profundidad, el grupo de discusion, lo cual se complementd con la

técnica de investigacion del andlisis de contenido.

Con relacion al enfoque paradigmatico, la investigacion “Estrategia Multisensorial para la
Mediacion Didactica de la Lectoescritura en Estudiantes de Primer Ciclo Bésico. Estudio de Caso
en los Municipios de Momil y Ciénaga de Oro” se ubica en el paradigma cualitativo, toda vez que
entre los principios de este paradigma y la realidad investigada hay correspondencias. En este
sentido, este paradigma se justifica, por cuanto, el modelo cualitativo es inductivo, en la medida
que procura estudiar la realidad sin imponer criterios preexistentes en la investigacion, es decir,
diagnosticar tantos los enfoques como las mediaciones didacticas empleadas por los informantes
claves de los dos casos de estudio. De acuerdo con esto, la investigadora no parte de ideas
preestablecidas, hipdtesis o conclusiones. Se parte del supuesto que mediante observaciones o

relatos consistentes y frecuentes, las principales evidencias, las caracteristicas, los significados y
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las dimensiones o categorias, van emergiendo por si solas sin que la investigadora las defina con
anterioridad. De hecho, bajo este principio es que se dan las primeras interacciones con los
participantes y con su realidad. Por ende, el caracter inductivo, como fundamento epistemoldgico,
se corresponde con las caracteristicas y condiciones del fendmeno de estudio. Guardian, A. (1995.

P. 22).

Es importante, consignar en este momento de la investigacion, que un rasgo fundamental del
paradigma cualitativo, es su caracter flexible. No obstante, esta flexibilidad no es arbitraria, y no
se debe confundir con la falta de rigor. Citando a Hurtado, | & Toro, J (2005) plantea que para
generar conocimiento cientifico no se requiere de la aplicacion estricta de un s6lo método que
pueda denominarse, como se ha hecho hasta ahora "método cientifico”, sino que existe libertad
para usar variedad de métodos. A su vez, estos métodos también son flexibles y permiten que sea
el propio proceso de la investigacion el que guie los pasos a seguir y los procedimientos que deben
utilizarse, de alli el nombre de métodos naturales que algunos autores le dan a los métodos

cualitativos (P.67).

Precisamente, el caracter flexible del paradigma y del enfoque cualitativo, admiten el empleo
de variedad de métodos y técnicas. Esta caracteristica es importante para esta investigacion, por
cuanto se contempla la implementacion de varias técnicas de recoleccion de la informacién, que
tiene como propdsito enriquecer la perspectiva de analisis del fendémeno. Por consiguiente, al
contemplarse el cuestionario autoadministrado, no se pretende asumir una perspectiva cuantitativa,
sino por el contrario, explorar inicialmente los pensamientos y concepciones de los informantes

sobre los enfoques y didacticas de ensefianza, lo mismo que sus estrategias metodoldgicas. En este
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caso, la autonomia de la investigadora, es concebir el cuestionario como un instrumento que
permitan vislumbrar aspectos claves para la investigacion. Asi mismo, en esta amplitud de técnicas,
se tiene estipulado asumir una entrevista en profundidad, el grupo de discusion y la aplicacién de
la técnica del anélisis documental.

Se debe agregar que, otro de los sustentos epistemologicos de este paradigma, es el sentido
Verdad Cualitativa, segin la cual para que los conocimientos sean validos no serd necesario
someterlos a pruebas matematicas y estadisticas, porque ahora lo verdadero es, como ya dijimos,
lo que se origina en el proceso de comunicacion, en el dialogo, en la relacion entre los distintos
sujetos. La realidad es tal como es vivida, sentida y expresada por los sujetos. No seré necesario
convertir la informacion obtenida de ellos en datos numéricos, porque las palabras, como dice
Cordova (1990), epistemoldgicamente tienen tanta fuerza como los numeros. Citado por Hurtado,
I & Toro, J (2005. P.p 69-70). Este fundamento, plantea claramente el tratamiento de la
informacion, y como este tratamiento no necesariamente debe estar representada cuantitativamente
o estadisticamente. Si bien, el nimero o cuantificacion no es exclusivamente de un paradigma en
particular, lo cierto es que este esta asociado al cuantitativo. Sin embargo, lo cualitativo esta dotado
de procedimientos que parten del didlogo intersubjetivo, de los significados compartidos, de la
carga experiencial del investigador y los participantes que configuran una representacion detallada
del fenémeno. Como es comprensible desde el paradigma cualitativo, la concepcion de verdad

gravita alrededor del sujeto y no de la cuantificacion de su realidad.

Sobre la definicién y justificacion del paradigma de investigacion, se argumentd y demostro la

pertinencia del paradigma cualitativo, como el modo mas ajustado de conocer y abordar la realidad
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investigada. Asi como la postura epistémica mas idonea para la explicacion, interpretacion o

comprension de los resultados de esta investigacion.

Conforme al enfoque de investigacion y coherente con el enfoque paradigmaético, la
investigacion “Estrategia Multisensorial para la Mediacion Didactica de la Lectoescritura en
estudiantes de Primer Ciclo Bésico. Estudio de Caso en los Municipios de Momil y Ciénaga de
Oro.” de acuerdo a su naturaleza, caracteristicas del objeto y fendmeno de investigacion, se ubica
en el enfoque cualitativo. Esta demarcacion, se hace a partir de la reflexién y comprension de la
realidad estudiada.

En coherencia con lo expuesto, se justifica la implementacion del disefio cualitativo porque,
segun planteamientos de Jiménez-Dominguez (2000) la metodologia cualitativa parte del supuesto
basico de que el mundo social estd construido de significados y simbolos. De ahi que la
intersubjetividad sea una pieza clave y punto de partida para captar reflexivamente los significados
sociales. De este modo, la investigacion cualitativa puede ser vista como el intento de obtener
una comprension profunda de los significados y definiciones de la situacion, tal como nos la
presentan las personas, mas que la produccién de una medida cuantitativa de sus caracteristicas
0 conductas, citado por (Salgado, A., 2007).

Para ser mas especificos, la construccion de significados es una de las caracteristicas de la
problematica investigada. Puesto que, cuando un maestro opta por un enfoque de ensefianza, en
esta eleccion pudiesen intervenir diversos factores, y alrededor de ello, se construyen creencias y
significados sobre la mejor manera de ensefiar y aprender las habilidades comunicativas. En estas
circunstancias, lo cualitativo cuenta con suficientes ventajas y experiencias para comprender el

fenémeno de estudio.
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Si bien esta investigacion, contempla el estudio caso, de los resultados de las pruebas
censales en Colombia, especificamente en el area de lenguaje de grado 3°, ha de argumentarse que
no se pretende abordar los resultados de manera absoluta, como estadisticas diferenciales entre
poblaciones, sino mas bien comprender como los actores y procesos se relacionan y construyen
esta realidad. En efecto, la postura epistémica de (Parra, C., 2005), es pertinente, pues afirma que
desde el punto de vista epistemoldgico, la investigacion cualitativa intenta la construccion de un
tipo de conocimiento, que permita captar el punto de vista de quienes producen y viven la realidad
social y cultural, y asumir que el acceso al conocimiento en lo especificamente humano se relaciona
con un tipo de realidad epistémica cuya existencia transcurre en los planos de lo subjetivo y lo
intersubjetivo y no solo de lo objetivo (p.12).

De igual modo, es pertinente el enfoque cualitativo porque reconoce la existencia de
multiples realidades y no una realidad Unica y objetiva, sino una construccion o un constructor de
las mentes humanas; y por tanto, la “verdad” estd compuesta por multiples constructos de la
realidad. Salamanca (2006) citado por (Vanegas, B., 2010). En correspondencia con esta
caracteristica, se debe decir, que sobre resultados de las evaluaciones censales o los enfoques que
emplean los docentes para la ensefianza de la lectoescritura, existen varios antecedentes, que se
ubican en posiciones epistemoldgicas familiares o distantes a la que se esta adelantando. Sin
embargo, mediante estudio caso, y de acuerdo a la relacion de las categorias de investigacion, en
este estudio se aporta una perspectiva que no agota las miradas y abordaje de esta problematica.
Debido a que, las realidades son multiples y seran asi en la medida en que el sujeto investigador
aporte nuevos elementos para su comprension.

Prosiguiendo con el autor citado, la investigacion se desarrolla en un contexto natural para

tratar de comprender a las personas dentro de su contexto (p.130). Este criterio, también se aplica
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en este disefio metodoldgico, por cuanto, los casos seleccionados se abordaran en las instituciones
previamente seleccionadas. En definitiva, no es un estudio, que se limite a lo tedrico o revision
documental, sino que también contempla la toma de informacion de las fuentes primarias en su
contexto natural.

A su vez, otra justificacion de este paradigma se retoma de Taylor y Bogdan (1994), citado
por Marin (Marin, Gallego, J.D., 2012): “mas que ser un conjunto de técnicas para recoger datos,
es un modo de encarar el mundo empirico” pero sobre todo el mundo de la experiencia social y
humana. En este sentido, las categorias de investigacion como enfoques de lectoescritura,
evaluacion censal, estrategias didacticas, se asumen desde este ambito, desde esta postura que se
vale de diferentes métodos y técnicas para comprender las diferentes experiencias sociales”.

De manera puntual, cabe sefialar que, desde la 6ptica de este enfoque, no existe un método
unico de investigacion. Existen multiples alternativas metodoldgicas para conocer lo social, el
fendmeno humano y los procesos que ocurren en la sociedad. En concreto, plantea la pluralidad
de métodos y pluralidad cognoscitiva. Dichos métodos favorecen la accion préactica, la
interpretacion y la comprension. Asi mismo, estos métodos no imponen reglas ni procedimientos
rigidos al proceso de investigacion, de modo que el disefio de cada investigacion surge y se va
elaborando a medida que ella avanza. Hurtado, | & Toro, J (2005. P. 74). Por consiguiente, la
particularidad y flexibilidad del enfoque cualitativo, conjuga una serie de métodos y técnicas de
investigacion. Si bien es cierto que existen métodos y técnicas que se corresponden con un enfoque
en particular, el cualitativo en su caracter flexible, parafraseando a algunos autores, resulta ser un
enfoque sombrilla, bajo el cual es posible conjugarlos, siempre y cuando respondan a propdsitos
claramente definidos desde este enfoque, y se constituyan en método y técnicas subsidiarios a la

comprension cualitativa del fendmeno. Por tanto, cuando se contemplan los cuestionarios auto
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administrado, no se tiene una posicion ambigua sobre la naturaleza de la técnica, sino que éstas
cumplen un papel concreto en el disefio metodoldgico. A esto se afiade, la insuficiencia de las
diferentes técnicas, que por muy pertinentes que sean, no logran abarcar integralmente y dar

respuestas al fendmeno de estudio.

En este sentido, los cuestionarios en el nivel inicial de la investigacion, han sido
contemplados para que precisen de manera concreta algunas informaciones, las cuales seran
enfatizadas con la aplicacion de la entrevista en profundidad. As su vez, este proceso tributa a la
tematizacion del grupo de discusion, esta técnica tensiona lo autoadministrado con la interaccion
que favorecen los grupos de discusion. Asi mismo, la técnica del analisis de documentos, permiten
contrastar los diferentes datos y contrastar las diferentes fuentes que configuran los casos y las

fuentes documentales.

3.2 Tipo de Investigacion.

Con respecto al grado de profundidad, clases de resultados a lograr y en concordancia con
los objetivos de este estudio, se asume entre los tipos de investigacion, el de caracter proyectivo.
Puesto que, este tipo de investigacion, propone soluciones a una situacion determinada a partir de
un proceso de indagacién. Por lo que es valido ratificar que, la situacion en referencia u objeto de
estudio son los enfoques didacticos empleadas por los docentes para la ensefianza de la
lectoescritura en los niveles iniciales. Por ello, en el proceso de indagacion es necesario caracterizar
los procesos de ensefianza de la lectoescritura, comparar, y comprender dichos enfoque de

ensefianza.
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También el tipo de investigacion proyectiva implica descripcion, explicacion y proponer
alternativas de cambios, mas no necesariamente ejecutar la propuesta. En consonancia con lo
anterior, se describiran las estrategias metodoldgicas de los docentes, explicar u argumentar la
relacion entre enfoques de ensefianza frente a resultados de pruebas externas. Fundamentado en
estos aspectos y procedimientos tedricos y metodoldgicos, se presentard una propuesta didactica
que responda a las caracteristicas del contexto, a las necesidades e intereses del educando, que
tenga en cuenta las experiencias de los docentes y en particular que la propuesta sea novedosa,
significativa y en la que se asuma al estudiante de manera integral. Y como lo define Hurtado, J
(2008), todas las investigaciones que implican el disefio o creacién de algo con base en un proceso
investigativo, también entran en esta categoria de lo proyectivo.

Siguiendo con esta autora, este estudio se ubica en este tipo de investigacion, por cuanto
contempla la elaboracion de una propuesta, en este caso, didactica, como solucion a un problema
0 necesidad de tipo practico, manifiesta en los procesos de ensefianza de la lectoescritura en los
grados iniciales. Es asi que, se parte de la indagacién o un diagndstico preciso de las necesidades
del momento, los procesos explicativos o generadores involucrados y de las tendencias futuras, es
decir, con base en los resultados de un proceso investigativo. Igualmente, sefiala Hurtado, J (2008)
que, en la investigacion proyectiva se trabajan relaciones de causa efecto, pues para disefiar una
propuesta que permita modificar la situacion es necesario primero explicar por qué y como ocurre

tal situacion; de otra manera la propuesta no resultaria efectiva.
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3.3 Método de la Investigacion
3.3.1 Método: Estudio de caso.

Coherente con el paradigma y el tipo de investigacion en que se ubica este estudio, y de
acuerdo con las caracteristicas del problema indagado y las condiciones que lo rodean; el método
pertinente a esta investigacion, es el estudio de caso. Por tanto, es importante reconocer lo que
significa el estudio de caso, sus caracteristicas y la afinidad que guarda este método con los
propositos de esta investigacion.

En primer lugar, se precisa conceptualmente que: “el estudio de casos es un disefio mediante
el cual se describen y analizan con profundidad, unidades, procesos y entidades sociales,
delimitadas y unicas”. Gil, P. (2004. P.65). En este primer acercamiento conceptual, se advierte la
relacion intrinseca entre el grado de profundidad del tipo de investigacion proyectiva y el estudio
de caso. Puesto que comparten como finalidad el estudio exhaustivo de una realidad en particular.
Con respecto al fendmeno abordado, este método, admite la descripciébn como una estrategia
valiosa para la comprension del hecho investigativo. Por lo cual, la descripcion de las practicas
educativas de los docentes, sus didacticas y estrategias, permitiran analizar en profundidad como
es el accionar didactico de los participantes, bajo que enfoques ensefian la lectoescritura, si hay
secuencia didactica y como estos enfoques se relacionan con los resultados de la Prueba Saber de
grado 3°. Debido a que, estas pruebas externas son un referente de calidad y de alineacion
curricular en Colombia. Por ello, es imprescindible, en la comprension del fendmeno de estudio,
contar con referentes de calidad que permitan vislumbrar y entender la relacién entre los enfoques
de ensefianza, el quehacer didacticas y los resultados de la prueba externa. Ya que, estos resultados
permiten valorar qué tan pertinentes son los enfoques de ensefianza, las estrategias metodoldgicas

y por ultimo las didacticas empleadas por los docentes de los casos en estudio.
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En este orden de ideas, y de acuerdo con Gil, P (2004), “el estudio de casos se considera de
naturaleza ideografica, orientado a la comprension detallada de realidades particulares, individuos
y nacleos humanos institucionales en interaccion, en situaciones especificas” (P.65). Es
precisamente, la naturaleza de este método, que lo hace pertinente y valido a los proposititos
investigativos aqui definidos. En razon de que, se quiere obtener una comprension detallada de las
categorias de investigacion, como se manifiestan éstas en los participantes y cémo se establecen
relaciones entre las mismas. De igual modo, las caracteristicas de los informantes se corresponde
con los nacleos humanos institucionales en interaccion, tal es la condicion de los docentes del Caso
1 (Ciénaga de Oro) y Caso 2 (Momil); los cuales interacttian alrededor del campo de la educacion,

en su funcion de formadores y en las instituciones a las cuales estan vinculados.

Mas aln, como objetivo del estudio de casos, Parra, H (2001. P 102), citando a otros autores,
sefiala que: es pertinente anotar que de forma general, el estudio de caso “se basa en el
razonamiento inductivo; lo que caracteriza al estudio de caso es el descubrimiento de nuevas
relaciones y conceptos, mas que la verificacibn o comprobacion de hipétesis previamente
establecidas. Asi pues, la ejecucion de un estudio de caso por parte de un investigador educativo
puede estar motivada por multiples propositos”. Gregorio Rodriguez (1996:98). Se ratifica en este
propdsito investigativo, la coherencia entre el paradigma cualitativo seleccionado, dado el caracter
inductivo, el tipo de investigacidn, el método estudio de caso, y como esta simetria epistemologica
y metodoldgica derivan en cimentacion y correspondencia con las técnicas de recoleccién de

informacion.
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Es el estudio de caso, el método idéneo, por cuanto su episteme y naturaleza se corresponde
con el fendmeno de estudio y las intencionalidades de la indagacion. Segun Jiménez, V (2012),
plantea que, éste es un método en el cual se encontrara la forma més profunda de llegar a la esencia
de fendbmeno, dando a la luz todo cuanto encontremos del mismo dando asi un panorama real del

objeto o situacion que estamos investigando (P.141)

En esta argumentacion, se ratifica que, “el estudio de caso permite analizar el fendbmeno objeto
de estudio en su contexto real, utilizando multiples fuentes de evidencia, cuantitativas y/o
cualitativas simultaneamente” Yin (1989) citado por Jiménez, V (2012. P. 142). En estas
aportaciones metodolégicas se evidencia el tratamiento e importancia del contexto en la
compresion del fendbmeno. Ahora bien, resulta significativo, reiterar que tanto el paradigma, el
enfoque, el método y las técnicas guardan relacion, por la conjugacién de técnicas que permitiran
tener una interpretacion prolija sobre el fendmeno. En este punto, Yin (1989), convalida el empleo
del estudio de caso, y la particularidad que este adquiere en la presente investigacion y en los

propositos del estudio y los objetivos e intereses de la investigadora.

3.3.2 Criterios de seleccion de los informantes clave.

3.3.2.1 Seleccion del Caso.

Una vez definido los diferentes aspectos del proceso de investigacién se hace necesario
determinar los elementos o individuos con quienes se va a llevar a cabo el estudio o investigacion.
Esta consideracion conduce a delimitar el ambito de la investigacion, definiendo los informantes o

sujetos de investigacion. De manera puntual, los informantes de la presente investigaciéon la
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constituyen los docentes de los municipios de Momil (160) y Ciénaga de Oro (568) del
departamento de Cérdoba.

Sin embargo, en este proceso de seleccion de los informantes claves, se asumirdn 3
instituciones educativas de la zona rural de cada uno de los municipios (Momil y Ciénaga de Oro)
y asuvez, se seleccionarén 3 docentes de los primeros niveles de formacion inicial por institucion
(grados 1°, 2°y 3°), para un total de 18 maestros. Para la seleccion de estos informantes, se tuvo en
cuenta las siguientes caracteristicas o perfiles: el grado de ensefianza, el cual debia estar entre 1°-
3°, ya que es el grado tercero en donde se aplica la prueba Saber primeramente. Otro criterio fue
que laboraran en zona rural de los municipios seleccionados para el estudio y que pertenecieran al
sector oficial. Asi mismo, se tuvo en cuenta son los resultados obtenidos en pruebas externas
(Prueba SABER de lenguaje).

A manera de caracterizacion de los informantes claves de los casos seleccionados, se tiene
que: el Caso 1, lo conforman 9 docentes, todas ellas mujeres, de los cuales 7 docentes son
licenciadas. (1) una docente es normalista y una docente tiene titulo de especialista. 5 docentes
tienen mas de 10 afios de experiencia y algunas cerca del retiro forzos 0. Estas docentes
pertenecen tanto al decreto 2277 como al 1278, y su vinculacion a estos decretos esta asociada a
los afios de experiencia. Asi mismo, el Caso, 2 presenta las siguientes caracteristicas. Los
informantes de este caso estan conformados por 9 docente, de los cuales dos son hombres y siete
mujeres. Todos los participantes del Caso 2 son licenciados con diferentes énfasis de formacion.
Seis de los nueve docentes tienen mas de 20 afios de experiencia, y en edad de retiro forzoso.

En los casos seleccionados, el cual es representativo, se pretende identificar los enfoques
de ensefianza y mediacion didactica de la lectoescritura. Asi mismo, establecer la relacion entre las

metodologias y estrategias de ensefianza de la lectoescritura frente a los resultados de la prueba
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SABER 3° de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro y cOmo estos resultados se convierte en
referentes para el analisis y disefio de una propuesta didactica pertinente. Por tanto, es importante
conocer los niveles de desempefio en cada componente de la prueba, para posteriormente presentar
una propuesta didactica que tenga en cuenta los resultados censales, las practicas pedagogicas, el
contexto sociocultural, entre otros.

También se tuvo como criterio la disposicion de los docentes al querer hacer parte de este
proceso investigativo. Sin embargo, la seleccion de este caso se debe principalmente a que éste
ofrece las mejores y mayores oportunidades de aprendizaje, con el que se puede aprender en
profundidad la problemética seleccionada. En este sentido, lo relevante con el caso multiple
seleccionado es que se cuenta con acceso al mismo. Por ello, se optd por unas instituciones
educativas que admita la presencia de la investigadora y que por parte de la comunidad educativa
su participacion sea voluntaria.

Con respecto a la ubicacion geogréafica de los estudios de Caso, se tiene que el Caso 1 —
Municipio de Ciénaga de Oro, se encuentra ubicado en la zona norte de Colombia, Departamento
de Cordoba, en la denominada zona Sina Medio. Se halla ubicado a los 8° 52” 417 de Latitud Norte
y 75° 37’ 27” de Longitud al Oeste del Meridiano de Greenwich. Limita al Norte con los municipios
de San Andrés de Sotavento y Chima. Al Sur con los Municipios de Pueblo Nuevo, al Oeste con
Cereté y San Carlos y al Este con Chini y Sahagun. Consultado de www.cienagadeoro-
cordoba.gov.co. Y tiene una poblacion de 66.703 habitantes.

El Caso 2- Municipio de Momil se encuentra ubicado en la zona norte de Colombia,
Departamento de Cérdoba, en la zona denominada bajo Sind. Los limites del municipio son: norte:

Departamento de Sucre y Municipio de Purisima. Este: Municipios de Chima y San Andrés de
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Sotavento.  Sur: Municipios de Lorica y Chima. Oeste: Municipios de Lorica y Purisima. Y

tiene una poblacion de 15.074 habitantes. DANE (2016).

3.3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos.

En lo referente a las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacién, es oportuno
advertir, que tanto en enfoque paradigmatico como el enfoque de investigacion, son de naturaleza
cualitativo. En este marco, la flexibilidad como sustento epistemoldgico, admite la multiplicidad
de métodos, lo cual se sustentd en los acapites anteriores. Por consiguiente, las diferentes técnicas
aqui consignadas, son subsidiarias del enfoque cualitativo. Por tanto, éstos, no son técnicas
aisladas, sino que estan dispuestas metodoldgicamente para que se complementen y extraigan
informaciones desde diferentes técnicas de recoleccion. También vale decir, que a partir de la
experiencia e intencionalidades de la investigadora, las técnicas son articuladas alrededor del
enfoque cualitativo y la naturaleza del fenémeno investigado. Por esta razon, esta investigacion
contempla instrumentos tales como: el cuestionario, la entrevista en profundidad, el grupo de
discusion y la técnica del andlisis de contenido, con el fin de fortalecer la comprension del

fendbmeno de estudio.

En esta misma linea de pensamiento, se cita Paramo, P. & Otélvaro G (2006), quienes han
planteado desde la academia que, la dicotomia entre enfoque cuantitativo y cualitativo, se hace
desde una distincion entre posturas epistemoldgicas y no entre métodos. Argumentan los autores
que: se acepta que los métodos de recoleccidn de datos no estan necesariamente ligados con un

tipo particular de paradigmay, por consiguiente, se ha visto recientemente en las ciencias sociales
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un movimiento hacia una aproximacion ecléctica en el uso de los métodos que tiende a rechazar su
estrecha relacion con los paradigmas, a favor de una mas amplia cantidad de informacion que puede

obtenerse mediante el uso de diversos métodos de recoleccion de informacion (P.2)

Y agregan los autores que: “la tesis sobre la cual parte este trabajo, establece que las
técnicas de recoleccion de informacion no estan necesariamente ligadas a un tipo de suposiciones
sobre la filosofia de la ciencia, por lo tanto, carece de sentido recurrir a ellos para distinguir entre
las diversas posturas epistemoldgicas”. En este sentido, las técnicas de investigacion aqui
consignadas, independiente de su naturaleza, obedecen a la posicion epistemoldgica y otol6gica
del paradigma cualitativo.

Por consiguiente, la postura epistemoldgica que se adopte es la que debe entrar a determinar
el uso que hagamos de las técnicas y la interpretacion que se haga de la informacion recogida, y
éstas las que determinen el enfoque epistemoldgico; no es la técnica de recoleccién de informacién
la que define el caracter de la préctica investigativa, sino la postura desde la cual se problematiza
el objeto de investigacion, la manera como se recoja la informacion y la subsiguiente interpretacion
que se haga de los datos. Paramo, P. & Otélvaro G (2006. P.3)

Para el investigador es importante reconocer que las técnicas, tanto cualitativas como
cuantitativas, pueden usarse conjuntamente con el argumento que el uso combinado de técnicas de
recoleccion y analisis de informacién aumenta su validez, concepto no exclusivo de la
investigacion tradicional, y contribuye ademas a la solucion de problemas, cuando se trata de
investigacion orientada a la transformacion de la realidad (Bonilla y Rodriguez 1997; Cook y

Reichardt 1986), citado por Paramo, P. & Otélvaro G (2006. P. 6)
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Parafraseando a estos autores, las técnicas son seleccionadas por la instancia ontoldgica y
epistemoldgica y no al contrario (P.8). Y es precisamente el procedimiento metodoldgico que se
adoptd en esta investigacion. En consecuencia, el actuar de la investigadora se orienta desde esta
perspectiva ampliamente argumentada. Buscando con ello, mas que imponerse barreras en la
investigacion a partir de las técnicas de recoleccion y analisis de la informacion, el investigador
debe buscar la forma maés efectiva de incorporar elementos de una y otra clase para mejorar la

precision y profundidad de su trabajo (P.8)

Es importante expresar que estos instrumentos se han dispuestos metodoldgicamente en el
orden presentado, porque con éstos se pretende indagar desde el més sencillo hasta el mas
complejo. Asi por ejemplo, el cuestionario permite abarcar varios aspectos de manera sistematica,
si bien, establecen un nimero determinado de opciones, el informante cuenta con la libertad de
escoger diferentes opciones de respuestas. Asi mismo, su ubicacién permite vislumbrar aspectos
claves de las categorias investigadas, las cuales seran abordadas en la entrevista en profundidad. A
su vez, la entrevista enfatiza y recoge informaciones y datos de manera exhaustiva en la cual el

informante puede reafirmar detalladamente o contradecir lo respondido en el cuestionario.

Si bien es cierto que, la técnica de la entrevista en profundidad logra ofrecer un contacto
directo entre los informantes y la investigadora, con la técnica del grupo de discusion se logra
entablar un dialogo enriquecedor, en donde se comparten las experiencias. Con esto se pretende es
un acercamiento e interacciones que permitan la expresion de los pensamientos de los informantes,
sus sentimientos, expectativas y puntos de vistas sobre la problematica de investigacién, y que a
manera de confesiones los informantes expresen aspectos mas alld de los contemplados

inicialmente. Finalmente, el andlisis de contenido o documental, ofrece un punto referencia para
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contrastar los datos obtenidos con las otras técnicas, contraste que puede ser para reafirmar o para

contradecir.

3.3.3.1 El cuestionario.

El cuestionario es un formulario con un listado de preguntas estandarizadas y estructuradas
que se han de formular de idéntica manera a todos los encuestados. El arte de construir un buen
cuestionario descansa fundamentalmente en una buena experiencia, que se va adquiriendo sobre
todo con las malas experiencias de utilizar un mal cuestionario. (Aigneren, M., 2005).

La finalidad del cuestionario es obtener, de manera sistemética y ordenada, informacion
acerca de la poblacion con la que se trabaja, sobre las variables objeto de la investigacién o
evaluacion. (Fox, 1981), considera que al utilizar esta técnica, el evaluador y el investigador, tienen
que considerar dos caminos metodoldgicos generales: estar plenamente convencido de que las
preguntas se pueden formular con la claridad suficiente para que funcionen en la interaccion
personal que supone el cuestionario y dar todos los pasos posibles para maximizar la probabilidad

de que el sujeto conteste y devuelva las preguntas. (Garcia, M., 2003).

Para la presente investigacion se utilizara el tipo de cuestionario simple o autoadministrado.
Puesto que, en esta tipologia, los encuestados, previa su lectura, contestan por escrito, sin
intervencion directa de persona alguna. (p. 8). Por su parte, Behar, D (2008), define el cuestionario
autoadministrado, como aquel se proporciona directamente a los respondientes, quienes lo
contestan. No hay intermediarios y las respuestas las marcan ellos (P.68). Se pretende bajo esta
tipologia de cuestionario que el informante cuente con autonomia, y se reconoce su capacidad y

sinceridad al momento de responder las preguntas del cuestionario. También este tipo de

115



cuestionario, genera un clima de confianza para que el informante pueda expresar mediante el
instrumento libremente su opinion.

En la aplicacion de esta técnica se contempla la aplicacion de dos cuestionarios, esto con el
fin de darle mayor validez y confiabilidad a los datos obtenidos. Es necesario que la categoria de
lectoescritura y metodologia y estrategias se pregunten especificamente, sin embargo se plantean
preguntas que establece relacion entre las diferentes categorias analizadas. Por ende, se aplicaran
dos cuestionarios a cada grupo de docente. Con respecto al cuestionario de lectoescritura, este
consta de 10 preguntas, en el cual el informante desde la primera a la séptima pregunta, tiene varias
opciones para responder, siempre y cuando cumpla con los criterios de cada opcién. Lo cual esta
previamente acotado en la formulacién de la pregunta. Y de la pregunta ocho a la diez solo constan
de una opcién. Mientras que, el segundo cuestionario sobre metodologias y estrategias, consta de
ocho preguntas: en la que desde la pregunta numero uno hasta las seis los informantes tiene varias
alternativas para elegir la respuesta, con la acotacién de seleccionar cada opcion de respuesta,
siempre y cuando lleven a cabo dicha accién. La pregunta siete, se constituye en una solicitud al
informante para que valore mediante puntaje de uno a cinco, en orden de prioridad, esto segun el

criterio de cada informante. Y la pregunta ocho solo tiene dos alternativas Si o No.

3.3.3.2 Entrevista en profundidad.

Las técnicas de recoleccion de informacion se han dispuesto conforme con los objetivos y
naturaleza de la problematica. Por ello, resulta de gran interés aplicar en este estudio una entrevista
en profundidad a los 18 informantes. En este orden, se entiende por entrevista en profundidad
como los encuentros reiterados cara a cara entre el investigador y el entrevistado, que tienen como

finalidad conocer la opinién y la perspectiva que un sujeto tiene respecto de su vida, experiencias
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o situaciones vividas. Campoy, T & Gomes, E (Afio, 2009. P. 288). Es decir, esta técnica permite
ahondar en el ser, sus pensamientos, actitudes, creencias y disposicion.

De igual modo, en esta técnica, el entrevistador es un instrumento méas de analisis, explora,
detalla y rastrea por medio de preguntas, cuél es la informacién mas relevante para los intereses de
la investigacion, por medio de ellas se conoce a la gente lo suficiente para comprender qué quieren
decir, y con ello, crear una atmésfera en la cual es probable que se expresen libremente [Taylor y
Bogdan, 1990: 108], citado por (Robles, B., 2011). Como se puede extraer de esta
conceptualizacion de entrevista en profundidad, el investigador debe manejar muy bien la pregunta
y la moderacion como elementos basicos para crear un ambiente favorable a este proceso.

En la entrevista en profundidad la construccién de datos se va edificando poco a poco, es
un proceso largo y continuo; por lo que la paciencia es un factor significativo que debemos rescatar
durante cada encuentro (Blasco y Otero, 2008), citado por (Robles, B., 2011).

En el caso particular de la elaboracion de esta entrevista en profundidad, hay que precisar
que esta consta de 7 preguntas, dado el grado de profundidad, las categorias son abordadas tanto
en su particularidad como en la relacion de las mismas. Esto con el fin de contar con informacion
sobre las préacticas de ensefianza de lectura y escrituras asociadas a aspectos significativos como el
contexto, los enfoques de ensefianza y la evaluacion externa. Para ello, se informara previamente
a cada uno de los informantes de los dos estudios de caso, bajo un ambiente de confianza y respeto
para la realizacion de la misma. También se haran las observaciones respectivas sobre la
importancia de la aplicacion de esta técnica y la sinceridad de cada uno de los informantes. De
acuerdo a estas expectativas, la aplicacién de las entrevistas en profundidad se realizara en los

lugares de trabajo de los informantes seleccionados, lo cual permitira contar con el apoyo de los
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directivos.  Esta informacion permitira afianzar més la informacion recabada en los dos

cuestionarios previamente aplicados.

3.3.3.3 Grupo de Discusion.

Se ha estimado esta técnica, por su pertinencia a los propositos y caracteristicas de esta
investigacion. También, por el hecho de contar con una poblacion claramente definida, en la cual
se pretende profundizar sus expectativas, conocimiento, opiniones e ideologias expresadas por las
personas que tienen que ver o que estan directamente involucradas en la realidad socioeducativa
que se va investigar. Como se ha sustentado, esta realidad, hace referencia a las didacticas que
emplea los docentes para ensefiar la lectoescritura. Se trata entonces, de aprehender los universos

simbdlicos” a través de los cuales se construye la realidad social dotada de significado, en este

caso por los docentes seleccionados para este estudio (Berger y Luckman, 1985) citado por
(Guardian, A., 2007).

El grupo de discusion se diferencia de otras técnicas cualitativas por ser un dispositivo que
permite la re-construccién del sentido, en este caso socio-educativo, en el seno de una situacion
grupal discursiva (p.210). En efecto, esta reconstruccion de los significados se relaciona con las
concepciones sobre ensefianza de la lectura y la escritura, asi mismo el valor que le asignan a un
determinado enfoque. En otras palabras, los grupos de discusion permiten al investigador conocer
las diversas perspectivas de los participantes sobre el objeto de estudio. Por consiguiente, en esta
investigacion se plantearan tematicas bien definidas, en un lenguaje asequible, aunque el estudio
desarrollara en dos grupos de discusion y en sus respectivos municipios, éstos se someteran a una

misma tematica..
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Otro aspecto que justifica la adopcion de esta técnica, es el hecho de que los grupos de
discusion resultan especialmente conveniente para recabar datos relativos a las opiniones,
creencias, percepciones, intereses y actitudes de un grupo de personas implicadas en un
determinado objeto de estudio (Huertas, E. & Vigier, F., 2010).

De igual modo, este mismo autor afiade que como instrumento cualitativo de recogida de
datos, el grupo de discusion presenta numerosas ventajas: promueve la interaccion grupal, ofrece
informacion de primera mano, estimula la participacion, posee un caracter flexible y abierto, y
presenta una alta validez subjetiva. Asimismo, facilita y agiliza la obtencién de informacion, y su
coste es relativamente reducido (Suarez, O., 2005 ).

En cuanto a la elaboracion y preparacion del grupo de discusion, este se dispuso
estratégicamente en la etapa final, para que la tematizacion del grupo de discusion, cuente con
elementos sobresalientes y significativos, extraidos de la aplicacion de los dos cuestionarios y la
entrevista en profundidad. Esto permite a la investigadora contar con méas elementos de juicios, no
solo para desarrollar la dindmica del encuentro, sino que también permitiera desentrafiar nuevos
elementos. El procedimiento metodoldgico en esta etapa, parte de citar a los docentes por cada
municipio en un sitio adecuado para tal fin. Después explicar en qué consiste esta técnica, y dejar
claro el tiempo de intervencidn, y la forma de cémo hacerlo, previo permiso de cada uno de los
participantes para grabacion de sus intervenciones. Finalmente se tiene estipulado dar a conocer

las preguntas y el orden de participacién de los docentes.

3.3.3.4 Analisis de Contenido.
Con el fin de darle mayor confiabilidad a los instrumentos previamente seleccionados para

la recoleccion de la informacién, se ha reflexionado sobre la implementacion de un anélisis de
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contenido como técnica complementaria para el anélisis de la informacion. Este procedimiento
permite contrastar tanto lo indagado, cuestionado o discutido con documentos previamente
seleccionados dentro del corpus, los cuales se definiran a continuacion.

Junto al trabajo de observar la vida cotidiana y de entrevistar a los interlocutores necesarios,
un Estudio de Caso no puede olvidar la recogiday el tratamiento de la informacion que se encuentra
registrada en los documentos que un individuo, colectivo ha elaborado o archivado como parte de
su memoria activa; en algunos contextos dichos documentos tienen el cardcter normativo de
obligatoriedad (Planes de estudio, plan de clase, evaluaciones internas y resultados o informes de
pruebas externas). (Lace.Hum, 1999).

De manera que, el analisis de contenido se constituye en una técnica idénea porque cuenta
con la tradicion y validez en este campo. En razon de esto, (Lopez, N., 2002), considera el andlisis
de contenido como una forma particular de analisis de documentos. Con esta técnica no es el estilo
del texto lo que se pretende analizar, sino las ideas expresadas en él, siendo el significado de las
palabras, temas o frases lo que intenta cuantificarse” (p.173). Este argumento corresponde muy
bien al manejo metodoldgico que se le quiere dar a los datos.

También, es oportuno precisar que en los analisis de contenidos se pueden tomar dos vias
de acceso a dichos datos, a saberse: manifiesto y latente. Para los intereses de esta investigacion se
optard por el analisis de contenido latente. Puesto que: el andlisis de contenido latente, el
investigador busca el significado de pasajes especificos en el contexto de todos los datos...Al usar
el anélisis de contenido latente el investigador analizara el significado de pasajes o paragrafos
especificos dentro de los datos y determinard una categoria apropiada...El analisis de contenido
latente tiene mayor validez que el analisis manifiesto ya que permite codificar las in tenciones de

los participantes y no de las palabras. (Mayan, M., 2001)
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De acuerdo con Fernandez, F (2002), se tiene que entre las principales caracteristicas del
andlisis de contenido, cuenta con las siguientes:

Objetivo: porque los procedimientos seguidos, al estar claramente definidos, permiten la
reproduccion del andlisis por parte de otros investigadores que deseen verificar los resultados
obtenidos.

Sistematico: porque los contenidos se analizan con base en un sistema aplicable a todas y
cada una de las partes del documento.

Susceptible de cuantificacién: porque sus resultados pueden expresarse en indicadores y
transformarse en términos numéricos.

De aplicacion general: especialmente por la disponibilidad de equipos y programas de
coémputo que facilitan su puesta en practica. (L6pez, N., 2002).

De acuerdo con esta metodologia, es de interés para esta investigacion aquellos documentos
que estén relacionados con la ensefianza de la lectoescritura, con las practicas educativas y la
evaluacion (Prueba — SABER 3° de lenguaje). En consecuencia el corpus seleccionado ha de ser
representativo, y permita establecer y dar cuenta objetivos y unidades de andlisis que seran
definidos mas adelante.

En el andlisis documental se escogieron como corpus de analisis los Proyectos Educativos
Institucionales (P.E.I) y los respectivos modelos pedagdgicos de cada una de las instituciones, por
considerarse el documento matriz en la que se consigna el horizonte filosofico, epistemoldgico,
organizacional y pedagdgico de las instituciones escolares. También se analizaron los planes de
asignatura (P.A) de Lengua Castellana y al final se presentara un cuadro comparativo sobre los

resultados en materia de Pruebas externas SABER. Con respecto al formato de analisis, éste
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contempld unidades de anélisis correspondiente a los objetivos y categorias de investigacion.
(Cuadro 2):

En lo referente a las unidades de analisis, se tomaron las categorias de investigacion tales
como enfoques de lectoescritura, estrategias metodologicas y tipos de evaluacion. El formato de
analisis se estructuré con un el titulo de la investigacion como encabezado del formato.
Seguidamente, se planted el componente de identificacion en los cuales se solicitan los siguientes
datos: nombre del documento, nimero del documento o registro, tipo, fecha de creacion del
documento, numero de paginas, fuente y municipio. En la parte inferior, en la primera columna se
ubican las unidades de analisis, la segunda columna se ubica los textos o extractos de textos que se

relacionan con las unidades de analisis y finalmente se contempla la interpretacion.

Cuadro 2.
ESTRUCTURA Y UNIDADES DE ANALISIS DE CONTENIDO.

Estrategia Multisensorial para la Mediacion Didéactica de la Lectoescritura en estudiantes
de Primer Ciclo Bésico. Estudio de Caso en los Municipios de Momil y Ciénaga de Oro.

Documento: PEI Documento N°: 1
Tipo: INSTITUCIONAL Fecha: NUmero de paginas:
Fuente: Municipio: MOMIL

UNIDADES DE ANALISIS | TEXTO INTERPRETACION

Enfoque de lectoescritura.

Estrategias metodoldgicas.

Tipos de evaluacion.
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3.3.4 Validez y confiabilidad del instrumento.

En la presente investigacion, los conceptos de validez y confiabilidad, estan més alla, del
simple formalismo y pasos de un disefio metodolégico. Mas bien, éstos responden a una postura
epistemoldgica, metodoldgica y a aspectos éticos de la investigacion, con los cuales se identifica
el sujeto investigador. Puesto que, como lo afirman (Paramo, P., Ortega, X. y Rodriguez, L., 2008),
es preciso preparase con el rigor ético que exige la investigacion de caracter aplicado cuando se
involucran a personas. (p.33). En otras palabras, estos conceptos revisten gran importancia y
trascendencia en los procesos investigativos, ya sean estos cuantitativos, cualitativos o mixtos.
También, vale sefialar que, de manera generalizada se suele asociar concretamente, la confiabilidad
y la validez, con las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion. Esta asociacion, es
valida y concreta, pero la validez y la confiabilidad propenden por la coherencia y vision holistica

de la investigacion, y no por una parte aislada o elemento en particular.

3.3.4.1 Validez.

Se refiere a la posibilidad de hacer generalizaciones, en la medida en que los significados
son compartidos en diferentes tiempos y escenarios por distintas poblaciones. Asi mismo, la validez
hace referencia al grado de coherencia logica interna de los resultados y a la ausencia de
contradicciones con resultados de otras investigaciones o estudios bien establecidos. (Paramo, P.,
Ortega, X. y Rodriguez, L., 2008). Siguiendo con estos autores, es posible hacer una distincion
entre la validez interna, es decir el grado en el cual los resultados reflejan la situacién estudiada, y

la externa, el nivel de aplicacion de las conclusiones a grupos similares.
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De acuerdo, con estas definiciones, se tiene que, esta investigacion desde la concepcion y
descripcidn del problema, pasando por la orientacion tedrica y metodolégica, ha cohesionado estos
procesos, a partir del andlisis de la naturaleza del fendmeno de estudio. De tal manera que,
problema, teorias y enfoque metodoldgico responden a una coherencia interna, en la que se
pretende asegurar resultados validos. Sin embargo, y he ahi, la reflexion que hay que hacer, esta
investigacion, dada su naturaleza de estudio de caso, no permite de acuerdo a sus caracteristicas,
plantear generalizaciones, es decir, la aplicacion de las conclusiones del estudio a grupos similares.
Mientras el estudio de caso favorece el andlisis en profundidad, carece de elementos que lo puedan
hacer extensivo a otros escenarios, poblaciones y tiempos. No obstante, cabe advertir, que no por
ello, dejan de ser referentes investigativos de gran valor para la comunidad académica.

En relacion al tipo de validez que se implementard en esta investigacion, se tiene el
consenso de que este es de contenido: el cual se refiere al grado en que un instrumento refleja un
dominio especifico del contenido de lo que se quiere medir, se trata de determinar hasta donde los
items o reactivos de un instrumento son representativos del universo de contenido de la
caracteristica o rasgo que se quiere medir. (p.230).

(Paramo, P., 2008), agrega que, para aumentar la validez de la informacion, lo que se suele
hacer es valerse mas de una técnica de recoleccion de informacion para evaluar la precision de los
hallazgos. A esto se le llama triangulacién. (p.50). Si bien, en el apartado anterior se dijo, que el
estudio de caso, no permite en esencia la generalizacion, hay que resaltar que una de sus grandes
ventajas es que faculta los procesos de triangulacion. Por ello, el estudio de caso, tiene como
principio propender por la validez de sus resultados. Por lo cual, el método de esta investigacion

es justificable y pertinente.
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Otro elemento que tercia, en este proceso es el juicio de experto. Por ello, en el marco de
objetividad y cientificidad en los procesos investigativos, el juicio de expertos, se constituye en un
paso crucial para lograr estimaciones validas y confiables En este sentido, se entiende por juicio de
expertos como una opinion informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas
por otros como expertos cualificados en éste, y que pueden dar informacidn, evidencia, juicios y

valoraciones. (Escobar & Cuervo., 2008).

3.3.4.2 Confiabilidad.

En lo atinente a la confiabilidad se refiere al grado en que se puede replicar los estudios, a
la consistencia de las respuestas o los datos que se han obtenido; esta caracteristica depende del
estudio que se esté realizando. (Paramo, P., Ortega, X. y Rodriguez, L., 2008). Es importante la
apreciacion de estos investigadores, dado el hecho antes aludido, de que los estudios de casos no
necesariamente conducen a generalizaciones.

Para otros autores, la confiabilidad es un criterio de valoracién de un sistema para la
recoleccion de los datos en un estudio que informa sobre la consistencia, posibilidad de ser
replicados y fiabilidad de dichos datos. (Palencia, M., 2009). En este acapite, es necesario aclarar
que la réplica de los instrumentos puede conducir a los mismos resultados en la poblacién de
estudio, pero pretender extenderlo a otros contextos, no es algo que se garantice desde los estudios
de caso, no obstante tampoco los descarta.

Con respecto a esta etapa, se tuvo en cuenta las orientaciones epistemoldgicas y
metodoldgicas que se sugiere en este tipo de procedimiento. Inicialmente se establecid, mediante
matriz de categorias, dimensiones y criterios de las mismas. Con esta claridad y panorama que

ofrece esta herramienta, se determind de acuerdo a cada categoria, el instrumento mas apropiado y
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pertinente para cada variable. Esto se hizo, luego de reflexionar, sobre la naturaleza de los
conceptos indagados y su coherencia con la técnica seleccionada. Después de este paso, se
consolido la estructura, forma y conteniendo de cada instrumento. Asi mismo, se seleccionaron
varios expertos a nivel local y nacional, teniendo en cuenta su trayectoria investigativa y
disposicion.

Esta seleccion del juicio de experto en la validacion de instrumento se solicit6 mediante
cartas formales, las cuales estuvieron acompariadas tanto del instrumento de recoleccién como del
formato de evaluacion de dicho instrumento. En un término prudencial, los expertos hicieron llegar
sus observaciones y sus sugerencias, las cuales fueron tenidas en cuenta en los ajustes de los

instrumentos. Este pasé faculta la aplicacion de los instrumentos en los casos seleccionados.

3.3.5 Consideraciones éticas.

La presente investigacion valora la pertinencia y eficacia de los enfoques didacticos en la
ensefianza de la lecto-escritura, durante el primer ciclo de la educacion basica primaria y su
incidencia en el resultado de las pruebas de Estado Saber 3°. Un estudio caso de los municipios de
Momil y Ciénaga de Oro, ubicados en el departamento del Cdordoba. Dado las caracteristicas de
este estudio, y para facilitar una informacion veraz, se cumplen con una serie de requisitos o
consideraciones éticas. Entre las cuales, hay que tener presente, que se trabajara con docentes y
nifios, para lo cual se requiere de su participacion libremente y consentida. Igualmente, como se
trata de informacion de interés para cada comunidad educativa, estas seran debidamente tratadas.
Puesto que, los resultados de las pruebas externas son un tema sensible a cada comunidad, al igual

que las préacticas pedagdgicas.
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En correspondencia con lo anterior, (Gonzélez, O, Gonzéalez, M. & Ruiz J., 2012), exponen
como principios éticos la paridad y la reciprocidad entre todos los participantes. De igual forma,
consideran la proteccion de la privacidad y la cautela en la emision de juicios. En cuanto, al primer
principio, segln estos autores, supone aceptar la participacion de todos con igual peso en el
desarrollo de la investigacion. Esta actitud de reciprocidad le permite al investigador y a los
participantes conocerse, sentirse valorados y como poseedores de saberes. Partir de este principio,
permite al investigador, tener una vision amplia de la comunidad de estudio y por ende su
investigacion tendré varias perspectivas y se enriquecera en este sentido.

En lo referente al segundo principio, la privacidad es un tema importante porque la
confidencialidad de los resultados permite el respeto a la intimidad y el derecho de la persona a
elegir. La cautela en la emisién de juicios, saber donde comienza y donde acaba la descripcion de
las situaciones que han sido investigadas, es siempre necesario. (Gonzélez, O, Gonzélez, M. &
Ruiz J., 2012). Asi mismo, Patton (1997) citado por (Buendia, L & Berrocal, E., 2001), sugiere
que: cuando se trata de seres humanos, es primordial contar con ellos e informarles de la finalidad
de las investigaciones; constituye una obligacién consensuar con el resto de los miembros del
equipo y con las personas que forman la muestra del trabajo, su intencionalidad y repercusién
futura. No hacerlo asi, conduce a un uso inadecuado de los resultados obtenidos. El consentimiento
informado implica que los sujetos tienen el derecho a ser notificados de que van a ser estudiados,
y a conocer la naturaleza de la investigacion y las posibles consecuencias que se derivan de los
estudios. (pp. 271-273). El caracter que imprime la sugerencia de Sanchez, recobra lo humanistico
del trabajo investigativo. Porque si bien es cierto, los resultados de una investigacion cientifica se

reflejan en toda una comunidad y que revisten gran importancia para la academia, no por ello
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debemos violentar los derechos de quienes participan en ella, como se han sefialado al inicio de

esta idea: privacidad y confidencialidad.

Momento 1V: Andlisis y descripcion de los datos

4. Categorizacion de la informacion

El momento 111 y 1V guardan una estrecha relacién, en la medida de que en el primero se
establecen las técnicas de recoleccion y la manera como seran empleados y las fases en que se
desarrolla el proceso. Por su parte, el momento cuatro corresponde a la ejecucion, procesamiento
y analisis de datos. En este sentido, se dimensionan los alcances y bondades de cada técnica, y
como estos van recabando informacion y a la vez van dando respuesta al problema planteado y a
los objetivos.

Se define para efectos de organizacion de estos datos que el Caso 1 hace referencia al caso
de los docentes investigados del Municipio de Ciénaga de Oro y el Caso 2 hace referencia a los
docentes del Municipio de Momil.

El Caso 1, lo conforman 9 docentes, todas ellas mujeres, de los cuales 7 docentes son
licenciadas. (1) una docente es normalista y una docente tiene titulo de especialista. 5 docentes
tienen mas de 10 afios de experiencia y algunas cerca del retiro forzoso. Estas docentes pertenecen
tanto al decreto 2277 como al 1278, y su vinculacion a estos decretos esta asociada a los afios de
experiencia. Asi mismo, el Caso, 2 presenta las siguientes caracteristicas. Los informantes claves

estan conformados por 9 docente, de los cuales dos son hombres y siete mujeres. Todos los
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docentes de este grupo son licenciados con diferentes énfasis de formacion. Seis de los nueve

docentes tienen méas de 20 afios de experiencia, y en edad de retiro forzoso.

Es importante resaltar en este apartado que los instrumentos fueron dispuestos
metodologica y estratégicamente tanto en su justificacién como en la aplicacion, para que hicieran
mas expedito el camino de aplicacion del siguiente instrumento. En esta l6gica, los cuestionarios,
pusieron de presente una realidad sobre las categorias investigadas y como éstas son entendidas,
comprendidas y asumidas por los informantes. En este orden, la entrevista en profundidad y el
grupo de discusién contaron con mas elementos de juicios para su aplicacién. Metodoldgicamente,
los instrumentos configuran una triangulacion, la cual va mas alla del uso de diversos instrumentos,
y si, la intencionalidad de los mismos en develar la realidad aqui estudiada. También esta
disposicion metodoldgica conlleva a la triangulacion de datos, provenientes de diferentes fuentes.
En este caso, un aspecto valioso de la investigacion es que contd con 18 informantes, pertenecientes
a municipios e instituciones escolares diferentes. A los cuales, se les aplico las mismas técnicas de
recoleccion de informacion, siguiendo los mismos parametros, al mismo tiempo y en sus contextos
naturales. Este nimero de informantes, permiti6 tener una vision amplia del fenémeno de estudio.
Por lo cual, se pudo constatar que existen concordancia en los resultados arrojados por los
instrumentos a nivel de informantes y a nivel de casos. Pero también se evidencio ciertas
particularidades entre los casos estudiados.

De manera general, los resultados obtenidos mediante la aplicacion de instrumentos,
muestran concordancia y consistencia de informacién frente a las categorias estudiadas. A manera
de ilustracion, se hace palpable las similitudes entre las mediaciones didacticas empleadas por los

informantes al interior de casos y entre casos. También, sus actitudes y posiciones frente a enfoques
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de ensefianza y mediaciones didacticas de la lectoescritura, y el valor que representan las pruebas
externas en su quehacer pedagogico.

Tanto la triangulacion de instrumentos como la triangulacion de fuentes permitieron realizar
un andlisis exhaustivo de la realidad en estudio. Esto se manifestd en el tratamiento,
sistematizacion, contrastacion delos datos obtenidos de los casos en estudio.

Ahora bien, con respecto a la validez y fiabilidad de resultados, este se fundamenta en el
grado de coherencia ldgica interna de los resultados obtenidos tanto en el caso uno como el dos.
En los cuales se configura la validez de la investigacion ya que los resultados reflejan la situacion
estudiada. Para ello, se tuvieron en cuenta los criterios de calidad en que se fundamenta la
credibilidad de una investigacion cualitativa, Guba y Lincoln (1985, p.150), citado por Rodriguez,
C, Quiles, O & Herrera, L (2005. P. 148) cuyos autores destacan el valor de verdad, la consistencia
y la neutralidad de los resultados.

Examinado el valor de verdad /credibilidad de los resultados de la investigacion, se puso de
manifiesto que las opiniones, pensamientos y perspectivas de los informantes presentan
similitudes, concurrencia en los contenidos de la informacién. Sin embargo, también se presentaron
datos contradictorios, pero que mediante la triangulacion de fuentes e instrumentos, estos fueron
clarificados entre las fuentes y con la aplicacién de otras técnicas como el analisis documental, se

logré mayor coherencia en los resultados.

En cuanto al criterio de neutralidad /confirmabilidad, se corrobora que entre los resultados

de la investigacion y la actitud de la investigadora, se mantuvo una actitud de independencia frente

a las motivaciones, intereses personales o sus concepciones tedricas ante la realidad investigada.
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Es decir, que los datos suministrados por los informantes fueron valorados de manera objetiva, y

presentados de forma natural y sin intervencion y sesgo de la investigadora.

Con respecto a la confiabilidad de la investigacion, dada la riqueza de instrumentos
aplicados, se logro consistencia en los resultados. Sin embargo, dada la caracteristicas del estudio
de caso sus conclusiones o resultados no pueden generalizarse. Pero el estudio si es factible de
replicarse en contextos similares al seleccionado en esta investigacion. Puesto que, este estudio
mantiene la coherencia entre la postura tedrica, la metodoldgica, las técnicas y las condiciones
contextuales en que se desarrolla la investigacion. De hecho, los resultados de la investigacion se

compartieron con los informantes, y estos fueron retroalimentados y confirmados por éstos.

4.1 Analisis e interpretacion de los resultados.

En lo referente al analisis e interpretacion de los resultados, para el tratamiento de los datos
se siguieron los siguientes procedimientos: categorizacion, estructuracién, triangulacion,
contrastacion y teorizacion.

Una vez obtenidos los datos de las diferentes fuentes e instrumentos aplicados, la
categorizacion consistié en la organizacion de la informacion de acuerdo a las categorias iniciales,
tales como enfoques de lectoescritura, mediaciones didacticas, estrategias metodologicas,
evaluaciones externas. En este punto, es necesario advertir que los datos en esta etapa fueron
organizados al interior de cada registro de aplicacion de instrumentos. De hecho, como se contd
con una matriz categorial, esta permiti6 vislumbrar como se organizaba la informacién, ademas de

relacionar los datos con sus respectivas categorias. E incluso relacionar propdsitos de investigacion,
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subcategorias, dimensiones y criterios. Cabe sefialar que, con la aplicacion de este procedimiento

se logré comprender de manera mas organizada y precisa la naturaleza de la realidad investigada.

Ahora bien, en cuanto a la estructuracion de los resultados, estos se organizaron de acuerdo
a las categorias iniciales de investigacion. Pero la presentacién general de los datos se hizo
mediante el orden y procedimiento de aplicacion de los instrumentos. En esta estructuracion, se
tuvo en cuenta el método de investigacion de estudio de caso, en los cuales se contempl6 el Caso
1, Ciénaga de Oro y Caso 2, Momil. Igualmente, en esta estructuracion, los dos casos presentan
internamente datos en la que se ubican cada informante, y también una organizacion de datos a
nivel general. Sin embargo, estos no son presentados de manera independiente, sino que fueron
triangulados a nivel de instrumentos y a nivel de fuentes, lo que permitié enriquecer el analisis y
su contratacion con las teorias.

De acuerdo a este procedimiento y la manera como se presentaron los datos, estos también
fueron contrastados con los referentes tedricos. Por ello, se observa en el andlisis de los datos que
frente a los registros y testimonios de los informantes, se precisa tedricamente desde donde se
analiza tal informacion. Dandose de esta manera, mayor consistencia a los datos obtenidos. Sin
embargo, en este procedimiento, el referente tedrico no da cuenta de ciertos datos significativos
que emergieron en esta etapa de la investigacion. Esta serie de informacion se configuré en dos
categorias emergentes, tales como el compromiso docente y la afectividad. Categorias estas que se

amplian conceptualmente, en el acapite denominado: teoria sustentada en los datos.
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4.1.1 Cuestionario sobre lectoescritura.

Pregunta 1. Cuando usted ensefia la lectura, considera que lo mas importante es que
el estudiante:

Caso 1: Frente a la pregunta: “cuando ensefia lectura, considera que lo mas importante es”.
Los docentes tuvieron varias opciones de seleccion, por lo cual un maestro podia seleccionar desde
un elemento hasta las 5 opciones propuestas. En este sentido, 8 docentes le dieron mayor relevancia
a la “comprension de la estructura del texto”. Los docentes que se ubican en esta tendencia, tienen
en cuenta un elemento formal del texto, es decir, la manera como se organiza un texto, inicio, nudo,
desenlace y final. Esta eleccion se ubica en una metodologia tradicional, porque presenta las
caracteristicas de este modelo, referente al anlisis estructural de la lectura, es decir, establecer y
dar cuenta de la forma en que se organiza un texto. De hecho, la evaluacion tradicional, se
corresponde con preguntas que buscan determinar e identificar cada momento de estos elementos
estructurales y como se relacionan con las acciones, hechos, situaciones, personajes. De tal manera,
que la evaluacion tradicional, se corresponde con este tipo de abordamiento de la lectura. A pesar
de que los docentes, no escogieron la opcion de memorizar los contenidos, por representar en cierta
medida a un docente de corte tradicional, ha de aclarase que el memorizar o0 estrategias
nemotécnicas, no son en si tradicionales, sino que esto se podria considerar como tal a partir de la
intencion pedagogica y las metodologias que acompafian dicha accién.

Por otro lado, el desarrollo de la competencia gramatical cuando se ensefia la lectura, se
corresponde con enfoques estructuralistas, es decir, ensefiar la lengua como partes, y no como un
todo integrado, como lo propone la textolinglistica de Van Dijk, cuyo enfoque orienta los
lineamientos del lenguaje de 1998. En este caso, 5 docentes han elegido la competencia gramatical,

porque el concepto de competencia es acorde con los actuales modelos de ensefianzas. Sin
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embargo, la ensefianza de estas competencias se realiza de manera tradicional, porque aun cuando
se usan términos propios de la pedagogia por competencias, las précticas de aula siguen asumiendo
el lenguaje de manera tradicional, y no como précticas significativas y en funcion de las acciones
comunicativas concretas del estudiante. Esto guarda relacion con el tipo de recursos y metodologias
de ensefianzas predominantes en los casos de estudio. Este punto se ampliard mas adelante.

En este conjunto de opciones, “la relacione con su experiencia personal y cultural”, es a
criterio de la investigadora y los planteamientos tedricos de esta investigacion, la respuesta mas
acertada, porque es propia de las premisas de los actuales lineamientos del lenguaje. En este
sentido, 5 docentes, independiente de que hayan tomado otras opciones, también le dan prioridad
a esta relacion por cuanto la relacion de la ensefianza de la lectura, con las experiencias personales
y culturales, tiene en cuenta las demas respuestas, pero va mas all&, porque asume el lenguaje como
una manifestacion significativa, en la que entra en juego los elementos emotivos, los intereses y el
contexto cultural del educando.

Caso 2: En el Caso del municipio de Momil, 6 docentes consideraron que lo mas importante
es comprender la estructura del texto. Dos docentes, dijeron que lo méas importante es que el
estudiante relacione la lectura con su experiencia personal y cultural. Y un docente, expresé que lo
mas importante es que desarrolle las competencias gramaticales. En contraste al Caso 1, los
docentes de Momil, escogieron una sola opcion, en la que sobresale la seleccion de la estructura
del texto como algo esencial. Esto quiere decir, que la tendencia es similar a la de Ciénaga de Oro,
por cuanto privilegian lo formal del texto, es decir, la manera como se organiza el texto, lo cual se
traduce actividades de localizaciones de informacion. Si bien en el primer caso, se realizaron
elecciones multiples, dejé entrever que valora la lectura cuando el estudiante relaciona la lectura

con su experiencia personal y cultural, mientras que en el caso 2, esta valoracion fue minima, lo
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cual establece diferencias metodoldgicas en los casos estudiados, en otras palabras, en el Caso 2,
de acuerdo a esta pregunta hay una tendencia marcada hacia la ensefianza tradicional, sin embargo
el propdsito de este analisis es establecer cuél es el enfoque que predomina en los dos casos
abordados, en qué se diferencia y cuéles son sus similitudes, entre otras.

Llegado a este punto, desde la perspectiva de la investigadora, sobre el enfoque de lectura
predominante, se puede sefialar que el caso 1 y 2 presentan diferencias sobre los enfoques de
lecturas. Mientras el caso 1 se considera como prioritario las diferentes opciones formales,
gramaticales, contextuales. Por su parte en el caso 2, se prioriza la estructura formal del texto. Esto
indica que en el caso 1 los docentes realizan diferentes actividades pedagdgicas o que en el
transcurso del proceso escolar recurren a varias de las actividades. En tanto que, en el Caso 2, la
concepcion de lectura se ubica en un modelo tradicional, en la que interesa que el estudiante
comprenda los momentos o estructuras de un texto o de una lectura, como lo es el inicio, el
desarrollo y el final de los mismos. De hecho, la tendencia a que el estudiante reconozca la
estructura de un texto, se manifiesta luego tanto en la metodologias tradicionales de ensefianza y
la realizacion de preguntas que den cuenta de qué paso al inici6 o que paso al final de dicha
narracion o lectura.

Sin embargo, una explicacion a la multiplicidad del caso 1y la priorizacion del contexto,
obedece a que las instituciones educativas seleccionadas en el caso 1 son del modelo pedagdgico
significativo y social-constructivista. También la opcion referida a la relacion lectura-contexto
seleccionada por los informantes del Caso 1, es congruente con la actual concepcion de lectura
critica que planted el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en el afio 2015. Puesto que,
para comprender un texto en este nivel, el lector debe recurrir a su sentido comdn, a su capacidad

para establecer relaciones ldgicas, a sus conocimientos sobre el texto o sobre el tema del que trata
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el texto, a su experiencia de vida o como lector, a su escala de valores (personal y de la culturaa la
cual pertenece), a sus criterios personales sobre el asunto del que trata el texto, a otras lecturas que
ha realizado anteriormente. Puntualmente, en esta opcion de respuesta se asume un lector activo,
con presaberes, sentimientos y bagaje cultural.

Pregunta 2. Qué tiene en cuenta para la seleccion del material didactico para la
ensefianza de la lectoescritura.

Caso 1: Con respecto a la pregunta, qué tiene en cuenta para la seleccion del material
didactico para la ensefianza de la lectoescritura, se ofrecieron varias opciones, y el docente podia
escoger mas de una opcidn, por lo cual la interpretacion no sera de manera estadistica, sino
comprensiva. Sin embargo, cada opcion representa un enfoque de ensefianza, a partir del cual
develar el tipo de ensefianza de lectoescritura que predominan en la poblacion objeto de estudio.
En este orden, 6 docentes tienen en cuenta a la hora de seleccion del material didactico, lo
actualizado de éstos. Este criterio es valioso, porque en lo referente a libros, revistas y cartillas
constantemente se estd innovando, por lo cual un material actualizado permite al maestro ir
ajustando sus préacticas acordes a estos cambios. Sin embargo, como veremos mas adelante en el
andlisis de las estrategias, metodologias y la entrevista que ahonda en este aspecto, es evidente la
discontinuidad entre esta respuesta y la poca utilizacion del material de lectura del PNLE vy los
libros que suministra el programa PTA del Ministerio de Educacién Nacional.

También 8 docentes manifestaron que el criterio que tiene en cuenta en la seleccion del
material es la relacion del material con las competencias comunicativas. En otras palabras, los
docentes se inclinan por materiales que vayan dirigidos a lo que ensefian y que este material permita

resolver las problematicas propias del area y de los estudiantes en formacién.
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Si bien todas las opciones representan un modo de abordar el lenguaje, la edad del
estudiante es la respuesta que a juicio de la investigadora, satisface el nivel de exigencia en la
seleccion de un material didactico. No quiere decir esto, que las demas opciones no sean validas,
sino que esta respuesta involucra la dimension cognitiva y comunicativa del estudiante. En este
punto, 4 docentes se inclinaron por esta opcion. Lo cual evidencia un elemento clave de la adopcion
de un curriculo, de un saber o del desarrollo de una habilidad o competencias. Es decir, al momento
de la seleccion de materiales, este criterio va mas alla de lo novedoso, y se centra en las capacidades
de los estudiantes. Si bien, esta concepcién Piagetiana ha sido cuestionada y en algunos casos
superada por otras corrientes psicoldgicas, aun sigue siendo un criterio de gran trascendencia en el
proceso de ensefianza-aprendizaje y una accion que ponen en escena el saber pedagdgico del
maestro. En lo atinente a las opciones sobre las editoriales reconocidas y otros posibles criterios de
los docentes, ningln docente marcaron estas opciones.

Caso 2: En lo referente a la eleccién del material predominé en el caso 2 la relacion del
material con las competencias comunicativas, en este item se encuentra 6 docentes. Ahora bien, 3
docentes, expresaron que tiene en cuenta la edad del estudiante. Si bien en el caso 1 el maestro se
dispersa en tomar varias elecciones, en el caso 2 los docentes son mas precisos en sus elecciones.
Pero en ambos casos, se mantienen las tendencias, sobre todo la relacion que hay entre los
materiales y el desarrollo de las competencias comunicativas, aqui también el docente busca un
material que trate o aborde directamente lo que se ensefia. Esta similitud de los casos seleccionados,
permiten comprender que los docentes tienen en cuenta aquellos materiales que se relacionen
directamente con los temas y competencias a desarrollar. Asi mismo, valoran la edad de los
estudiantes, en el caso de Momil, esta tendencia es claramente demarcada, a diferencia de Ciénaga

de Oro, en la que los docentes eligieron hasta tres criterios para la seleccion del material didactico.
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Vale sefialar, que ambos grupos no manifestaron contar con un criterio de seleccion diferente al
planteado por la investigadora.

En lo que toca, al Caso 1y Caso 2, a la hora de seleccionar el material didactico de lectura,
los docentes tienen en cuenta que este desarrolle las competencias comunicativas. Es decir, que el
material contribuya directamente a las problemaéticas del aula. Esta decision es pertinente en ambos
casos. Sin embargo, en el caso 2 sobresale el manejo de la edad como un criterio de seleccién de
materiales, ya sea porque hay varios docentes que manejan grupos multigrados y en estas
circunstancias la edad en estos grupos es primordial, y el caso 2 tuvo en cuenta esta particularidad.

En lo referente, al criterio de edad, por parte del Caso 2, hay que argumentar, que esta hace
referencia tanto a la dimensién bioldgica como a la psicoldgica. En este punto, es importante decir,
que desde el enfoque psicolinguistico de la lectoescritura, se ha abordado este tema, sobre todo con
el concepto de procesos psicoldgicos involucrados en la lectoescritura. Mata, F (1997). Es decir,
que cuando los maestros tienen presente el criterio de edad, han de tener en cuenta los procesos
psicologicos que subyacentes en la lectura y los procesos implicados en una determinada edad.
Este criterio, es crucial al momento de seleccionar las actividades, el grado escolar para la cual la
selecciond y las capacidades de los estudiantes.

Pregunta 3. Como evalla el recurso didactico y los espacios disponibles en su
institucion educativa:

Caso 1: Por su parte, la pregunta como evalla el recurso didactico y los espacios
disponibles en las instituciones educativas. 3 docentes, manifestaron que estos recursos son
adecuados. Mientras que otros 3 docentes, sefialaron gque estos recursos son aceptables. A su vez 2
docentes, expresaron que estos recursos son insuficientes. Y solo un docente, afirmé que estos

recursos son muy pertinentes. Esos datos se pueden distribuir en dos grandes grupos, entre recursos
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muy pertinentes y adecuados, y los que valoran como aceptables e insuficiente. Este Gltimo dato,
refleja las condiciones en que ensefian los docentes, escuelas con pocos espacios adecuados y
habilitados para la ensefianza-aprendizaje. Porque se plantea una relacion inherente entre,
materiales y recursos insuficientes frente la efectividad de las acciones pedagogicas. Se tiene que,
estos datos confirman lo dicho en varios estudios nacionales e internacionales que establecen las
profundas brechas entre la escuela urbana y la escuela rural. Asi mismo, es oportuno decir que
algunas valoraciones positivas de estos recursos obedecen a la adaptacion del docente con esta
realidad y con el acostumbrase a ella. Puesto que muchas de estas escuelas y sus respectivas sedes
carecen de estos elementos tan necesarios.

Caso 2: Cinco (5) docentes, evalUan los recursos didacticos y los espacios disponibles en
su institucion educativa como adecuados. Un docente, dijo que valora en aceptable. Mientras que
dos de los docentes consideran que estos recursos y espacios son insuficientes. En este dato se
demarca otra diferencia con respecto al caso 1, pues en este, las condiciones aceptables e
insuficientes son generalizadas. En el caso 2, las condiciones son valoradas en mejor grado, lo cual
es un factor clave, puesto que el proceso de ensefianza-aprendizaje cuenta con un ambiente
adecuado y esto conlleva a que las acciones pedagdgicas se desarrollen en ambientes que propicien,
estimulen y garanticen el proceso de formacion. En este caso, la gestion administrativa, ha
entendido que a mejores ambientes y condiciones, mejor gestion escolar y por ende mejores niveles
de aprendizajes.

Comparativamente tanto el Caso 1 como Caso 2 y mediante observaciones de las
condiciones de los recursos didacticos y espacios disponibles, es evidente que en el Caso 1 las
condiciones no son las mas favorables para un normal desarrollo del proceso de ensefianza

aprendizaje. En tanto que en el caso 2, las condiciones son mas favorables para el proceso de
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ensefianza aprendizaje. Cuando se han establecido las comparaciones de los resultados de la Prueba
Saber de lenguaje grado 3, este factor no tiene una mayor incidencia en los resultados. Es decir
favorabilidad y desfavorabilidad no son determinantes.

Pregunta 4. En el proceso de ensefianza de lectoescritura, cuél de los siguientes
enfoques utiliza.

Caso 1: En cuanto a la pregunta, sobre el enfoque que utiliza para la ensefianza de la
lectoescritura, se buscaba que el docente escogiera uno, pero los docentes escogieron dos 0 mas de
dos, lo cual es vélido y refleja que la ensefianza de un saber no obedece a un modelo absoluto.
También las respuestas de los docentes, ubica en el tiempo el modelo que ha regulado sus practicas
escolares, mas alla de si actualmente impera el modelo por competencias. En este orden se tiene
que, seis docentes emplean el enfoque semantico comunicativo. Este enfoque significéd un gran
avance en la ensefianza del lenguaje, pero data de méas de tres décadas de su aparicién, y que adn
los docentes lo utilizan en sus practicas pedagdgicas, es porque con ese método ellos aprendieron
y ahora en el rol de docentes reafirman las bondades de este enfoque. Por consiguiente, la tendencia
de desarrollar las préacticas de lectoescritura desde un enfoque sociocultural por parte de los
docentes del Caso 1, se enmarcan desde la perspectiva sociocultural de Vygotsky, especificamente,
desde la perspectiva dialdgica, en la que el estudiante al entra en el contexto educativo, ya es
portador de un uso linguistico determinado por la clase social a la que pertenece, el género, el sexo,
el acceso a los medios de produccidn, el contexto geografico, las relaciones familiares, la ideologia
y la cultura, entre otros aspectos. El grupo social, en que se encuentra inmerso el estudiante, le
permite una trayectoria de conocimientos determinados, que le lleva a interactuar de diferentes
maneras, lo mismo que a ser poseedor de un bagaje verbal especifico, compuesto de todas las

variedades que es capaz de usar en su vida cotidiana. De igual forma, tanto el profesor como el
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alumno, tienen un uso linglistico con unas caracteristicas socioculturales y sociolinguisticas
determinadas. (Marin, G., 2005). Cuando los docentes, se guian por el enfoque sociocultural,
ubican su proceso de ensefianza en un marco contextualizado, lo que incluso lo predispone hacia
précticas educativas significativas.

Otro de los modelos de mayor aceptacion, por parte de los docentes (6 en total) es el enfoque
por competencias. Este es el més reciente y cuenta con mayor difusion y acogida tanto por los entes
educativos, la academia y por parte de la mayoria de los docentes. Asi mismo, 5 docentes, también
tienen en cuenta en sus practicas pedagdgicas el aprendizaje significativo, este enfoque se mantiene
vigente en las practicas escolares, y no tanto en la literatura pedagdgica plagada de competencias.
Sin embargo, la préctica advierte sobre variedades al momento de ensefiar, porque conjugan
diferentes modelos, y en cierta medida estos guardan relacion, porque estos enfoques son la
restructuracion del anterior. Si bien, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, pretende a
través de su politica educativa, los referentes de calidad, los materiales didacticos y modelo de
evaluacion, imponer un modelo homogenizante como es el de competencias, los docentes y
maestras de este estudio de caso, expresan la complementariedad necesaria de los modelos, porque
en los contextos rurales es necesario comprender la lengua a partir de realidades socioculturales y
de manera significativa. Por lo cual, y asi se ha evidenciado, ensefiar la lectoescritura desde un
modelo (Competencias) no es suficiente.

Caso 2: Mientras en el caso 1 los docentes manifestaron que emplean mas de un enfoque
de ensefianza. En el caso 2, los datos advierten que 7 de los docentes afirmaron que utilizan el
enfoque significativo. Mientras que dos docentes toman como enfoque de ensefianza el de
Competencias. En ambos casos, el enfoque de competencias no es el predominante, aunque los

ultimos gobiernos han pretendido imponer el enfoque por competencias, este no logra permear
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plenamente en las précticas. Esto porque, el maestro en su contexto toma la decision de orientar
sus procesos de ensefianza a partir de un enfoque que le brinde mejores resultados. Sin embargo,
también puede entenderse que el enfoque seleccionado sea méas por acomodacién del docente, que
por las ventajas que representa dicho modelo. No obstante, el enfoque significativo se constituye
tanto en el caso 1 como el 2, como el enfoque de mayor aceptacion, y esto conlleva a constatar si
las metodologias en el aula, el Proyecto Pedagdgico Institucional (PEI), los planes de area y de
asignatura contempla este enfoque o hace parte de las précticas que se dan en el curriculo.

Tanto el Caso 1 como el Caso 2, coinciden en la implementacion del enfoque significativo
en el desarrollo de la lectoescritura. Lo cual implica, segun Calle, M (2009), que en esta perspectiva
de ensefianza de la lectoescritura que, la valoracion de la lengua materna de los alumnos forme
parte del punto de partida de los aprendizajes y debe ser desarrollada dentro de la escuela, ya que
ésta debe transformarse en la conductora de la vision de que hay que ensefiar a desarrollar la lengua
materna y originaria, favoreciendo el fortalecimiento de la propia identidad cultural, promoviendo
situaciones comunicativas significativas que permitan a nifios y nifias utilizar todas sus
potencialidades para crecer personal y socialmente.

También a través del analisis documental se constaté que, en ambos casos, el modelo
pedagogico predominante es el significativo. Esto igualmente permite advertir que el modelo por
competencias no ha sido implementado en su totalidad por las instituciones educativas
seleccionadas. Mientras el MEN evalUa a los estudiantes y las escuelas por competencias, las
instituciones de estos casos, ensefian bajo enfoques distintos al evaluado. Si bien en las escuelas se
han adoptados estrategias institucionales, estas pudiesen ser mero activismo, puesto que carecen

de un sustento tedrico e institucional.
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Pregunta 5. Con respecto al enfoque seleccionado, en que fundamenta esta eleccion:

Caso 1: A manera de precision de la anterior pregunta, se les solicité a los docentes
participes de este proceso que con respecto al enfoque anteriormente seleccionado, manifestaran
en que basaron esta elecciéon. Para lo cual se presentaron varias opciones, y en este caso, los
docentes seleccionaron mas de una opcion, decision que es valida y comprensible en este analisis
de informacién. En este orden se tiene que, los conocimientos tedricos sobre el enfoque, la
experiencia pedagdgica y las orientaciones pedagdgicas y didacticas del MEN, son los elementos
de juicios que maés tienen en cuenta los docentes, en cada una de las opciones coincidieron de
manera alterna 5 docentes. Solamente 2 docentes afirmaron que para la eleccion de estos enfoques
tiene en cuenta las recomendaciones didacticas de otros docentes. Estas respuestas, se contrastaran
con el anélisis documental de las programaciones en la que estos enfoques son evidentes y
explicitos, al igual que con el grupo de discusion. Puesto que, asumir el enfoque desde el
conocimiento teorico, le permite al docente tener mayor dominio y manejo del saber que ensefia.
Porque, el dominio disciplinar faculta al docente y lo dota de una serie de principios
epistemoldgicos y pedagogicos en funciéon del aprendizaje de sus estudiantes. Esta claridad
conceptual no es suficiente, pero es esencial para que el maestro tome las mejores decisiones en el
aula.

Aunado a estos, algunos docentes en la misma proporcidn consideraron que la experiencia
es otro elemento de juicio valioso en la eleccion del enfoque. Esto lo expresan los docentes porque,
es en el ejercicio y la practica real, en la que se somete y se ponen a prueba las teorias. Por ello,
aunque hay opciones y criterios valiosos, estos no son absolutos, esto se deduce a partir de la
eleccion multiple de algunos docentes. Y la opcion sobre tener en cuenta las recomendaciones

didacticas de otros docentes, fue seleccionada por dos docentes, esta iniciativa le otorga

143



importancia a la experiencia docente. Lo clave de esta opcion radica en el hecho de compartir
experiencias. Porque si algo falta en las escuelas, es la comunicacion y reflexion entre docentes.
Esta comunicacion se suele dar entre docentes de las mismas areas, pero en la basica primaria
tienen sus dificultades, por la misma manera en como se organiza la jornada escolar. Pero el hecho
de que dos docentes la hayan tenido en cuenta como elemento de juicio, resulta muy interesante
porque buscan en docentes de mayor experiencia y que conozcan las condiciones contextuales de
las escuelas, las orientaciones pedagogicas necesarias en determinadas situaciones que ameritan
este tipo de consulta.

Caso 2: A manera de precision de la pregunta sobre eleccién de enfoque, se les pregunté a
los docentes sobre el criterio que definia tal eleccion. En el caso 2, seis docentes respondieron que
el criterio en que se fundamenta es en las orientaciones pedagdgicas y didacticas del MEN. Dos
docentes se basan en la experiencia pedagdgica y solamente un docente escogio las
recomendaciones didacticas de otros docentes. A partir de estos datos, se puede decir que, el
Ministerio de Educacion, mediante la literatura pedagdgica que promueve y las capacitaciones que
ofrece, ha facultado a este grupo de docentes, tomar el enfoque significativo, como aquel que
promete mas ventajas para la ensefianza de la lectoescritura en el contexto rural. Pese a que el
MEN, promueve un curriculo por competencias y de hecho evalta por competencias, los docentes
consideran que el modelo significativo le ofrece mayores ventajas. Asi mismo, si el Ministerio de
Educacién lo promueve, también esto representa credibilidad para el magisterio.

Se observa tanto en el Caso 1 como en el Caso 2 que, los docentes manifiestan
fundamentarse en las orientaciones del MEN. Sin embargo, en interaccion y conocimiento de los
dos casos se puede decir, que conocen las orientaciones pedagdgicas y didacticas emanadas del

MEN, pero carecen de un manejo conceptual y epistemoldgico de los mismos. También en estas
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interacciones se pudo evidenciar que en ambos casos, existen algunas excepciones, docentes que
manejan las orientaciones pedagdgicas del MEN y las estan poniendo en préctica.

Pregunta 6. Utiliza didacticamente el material de la coleccion semilla del PNLE:

Caso 1: También, en lo referente a este cuestionario, se indago directamente a los docentes
de que si ellos utilizaban didéacticamente el material de la coleccion semilla del PNLE del
Ministerio de Educacion. Con este propdsito se ofrecieron las siguientes opciones: nunca, algunas
veces, a menudo y siempre. 5 docentes expresaron que “nunca”. Y 4 docentes dijeron que “algunas
veces”. Este dato resulta preocupante, pero es congruente con los datos obtenidos con otros
instrumentos, pero contradice los expresados en este mismo cuestionario. Cuando manifestaron
utilizar materiales actualizados y tener en cuenta las orientaciones pedagdgicas del MEN. La
coleccion semilla del Ministerio de Educacion es variada y tiene contenido para los niveles iniciales
hasta la secundaria. Por lo cual, la no utilizacion de este recurso no es favorable para el desarrollo
de las competencias lectoras y escritoras, porque en los primeros niveles de formacién son
fundamentales y decisivo para el desempefio escolar del estudiante. Si la escuela cierra estas
posibilidades, se tendran estudiantes ajenos a estas habilidades basicas del lenguaje. También vale
aclarar que a esta edad los estudiantes esperan lecturas motivantes, que les involucren en el proceso.
Tampoco es favorable que no se use esta coleccion de libros, porque los contextos rurales ofrecen
poco acompafiamiento de la familia en el proceso de formacién de los estudiantes. De hecho, la
coleccidn semilla 'y el mismo Programa Todos a Aprender (PTA) contienen literatura que buscan
la integracion de la familia. Ahora bien, la nula utilizacion de este material puede indicar que los
docentes no conocen ni los contenidos ni tematicas que maneja esta coleccion. Pese a que en la

basica primara cuenta con el acompafiamiento de un tutor en esta materia, este proceso no ha calado
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en algo fundamental como es el uso de este tipo de recurso, lo cual tendré consecuencias negativas
en el desemperio y desarrollo de habilidades y competencias comunicativas de los educandos.

Caso 2: Frente a la pregunta de si utiliza didacticamente el material de la coleccion semilla
PNLE, 5 docentes de este caso, expresaron que a menudo suele utilizarla. Dos docentes sefialaron
que algunas veces la utilizan. Y un docente expresd que siempre utiliza este recurso. Este dato,
marca otra diferencia entre los dos casos de estudio. Mientras el primero la utilizacion de este
material es practicamente nula, en el caso 2 los docentes en las frecuencias elegidas, al menos
tienen contacto con esta coleccion que ofrece gran variedad de lecturas. Asi mismo, la frecuencia
de siempre que escogi6 un docente, significa que la coleccion semilla ofrece para el maestro un
tipo de ayuda didactica. De igual modo, se puede decir que, frente a la problemética de falta de
cultura de la lectura y de apatia, la decision de los docentes de no tener en cuenta este recurso
resulta contraproducente e inadecuada. Porque el maestro es consciente del papel de la lectura en
el desarrollo cognitivo, social y afectivo del nifio. Privar al nifio de esta posibilidad conlleva a que
el alumno no desarrolle sus capacidades y desempefio escolar, también generar estas distancias
entre el educando y los libros en la zona rural, contribuyen en ahondar las brechas entre estudiantes
de la zona rural y urbana.

En esencia la diferencia de los Casos 1y 2, no es en si la frecuencia de uso de materiales
de lectura, sino las implicaciones que tendra para el Caso 1 cuyas frecuencias de uso pedagdgico
son minimas. Mientras que en el caso 2 muestra una mejor recepcién y tratamiento de estos
recursos. De hecho, en observacion e interaccion con el Caso 2, se ofrecieron varios testimonios
sobre la utilidad del material de la coleccidn semillay el PTA, y como estos se relacionan con las
orientaciones de la Prueba Saber. Y en este punto es importante sefialar que la lecturay las lecturas

de los diferentes tipos de textos se constituyen en una base fuerte para afrontar las pruebas externas
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y las pruebas internas. Luego entonces, es posible que el caso 2 muestre cierta mejoria a futuro en
las pruebas externas, puesto que la lectura es una habilidad comunicativa esencial para dichas
pruebas. Ahora bien, otra de las implicaciones es que la apatia de la lectura se sienta més arraigada
en el Caso 1 que en el 2. Pues habituar a la lectura en los primeros niveles de formacion, conlleva
a naturalizar la lectura como una necesidad y un placer y no como una imposicion u obligacion
escolar.

Pregunta 7. Cudles son los argumentos que le permiten a usted afirmar que su enfoque
de ensefianza de lectura y escritura es exitoso.

Caso 1: En cuanto a la pregunta, cuéles son los argumentos que le permiten afirmar que su
enfoque de ensefianza de lectura y escritura es exitoso. 6 docentes afirmaron que sus argumentos
se fundamentan en los resultados de la prueba interna. Mientras que dos docentes, ratifican el éxito
de su enfoque de ensefianza a partir de los resultados de la Prueba Saber. Y un docente expresé que
la confianza en el éxito de su enfoque se lo brinda la opinién del estudiante.

Esta percepcion de los docentes de este caso, resulta de gran importancia, porque tanto el
rol de ensefiar como evaluar, lo realiza el mismo docente, prevaleciendo la subjetividad del maestro
al considerar que si sus estudiantes obtienen buenos desempefios en los exdmenes escritos, orales,
talleres y otras actividades, son criterios validos para ratificar que el enfoque de ensefianza esta
logrando su propdsito. Esta percepcion de los docentes que se fundamenta en las pruebas internas,
s un criterio que goza de prestigio y seriedad en el campo académico. Sin embargo, ello amerita
que el sistema de evaluacién de la institucion educativa esté consolidado, fundamentado, sea
ampliamente reconocido y que cuente con metodologias y bancos de preguntas que se oriente con
referentes tanto disciplinares como del mismo Ministerio de Educacién Nacional de Colombia.

Esta posicidn pedagdgica de los maestros frente a la priorizacion del sistema de evaluacion interna,
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es coherente, desde el punto de vista tedrico con lo planteado por Alvarez, J.M. (2001) y el MEN
(2009) en los siguientes términos: la evaluacién es aprendizaje, en la medida que es un medio a
través del cual se adquieren conocimientos (...) Los estudiantes aprenden de y a partir de la propia
evaluacion, de su correccion y de la informacion contrastada que le ofrece el profesor, que sera
siempre critica y argumentada.

En este sentido, hay una fuerte conviccion por el nivel de rigurosidad de las evaluaciones
internas. Pero en el Caso 1, no se pudo corroborar que existan equipos de trabajo que permitan
hacer seguimiento a las evaluaciones internas. Por lo que la objetividad, coherencia y validez de
dichas evaluaciones quedan en el campo de la subjetividad. Por ello, es necesario que mediante el
sistema de evaluacién institucional, se compartan criterios, modelos, bancos de pregunta y que se
establezcan coherencias entre lo que se ensefia y lo que se evalGa. No obstante, se observa que los
procesos de evaluacion son en el Caso 1, son aislados y poco sistematicos, esta observacion se
profundizara con el grupo de discusion y reforzadas con el analisis de documentos.

En relacién a los docentes que se fundamenta en los resultados de la Prueba Saber, hay que
advertir que esta prueba guarda relacion con los lineamientos, estandares y competencias del area
de lenguaje. Por lo cual, considerar la prueba como un referente de logro, es valido porque las
pruebas externas que se aplican en grado 3° de primaria, retoman los saberes y la manera como
estos han sido ensefiados por parte de los docentes, es decir, las pruebas externas dan cuenta de la
pertinencia y efectividad de los enfoques de ensefianza de la lectoescritura. Y en cuanto al docente
gue manifestd que cimienta el éxito de su ensefianza en la opinion de los estudiantes, se puede decir
gue es una retroalimentacion muy subjetiva y carente de objetividad. Asi mismo, en el rol de
docente y estudiantes, puede en algunos casos primar la figura de autoridad y por tanto la respuesta

del estudiante estara condicionada a esta relacion de poder.
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Caso 2: el caso 1 como el caso 2, coinciden en esta pregunta, ya que 7 docentes afirmaron
que son los resultados de las pruebas internas lo que los lleva a considerar que su modelo de
ensefianza de la lectura y escritura es exitoso. Mientras que un docente se basa en la opinion del
estudiante, y otro (1) se fundamenta en la opinién de los padres de familia. Es muy llamativa la
postura que asumen los docentes del caso 2, en primer lugar coinciden con el otro grupo por cuanto
confian en las pruebas que ellos disefian. Si bien el grado de subjetividad es alto, también puede
considerarse que el maestro no acepta otro parametro para medir su enfoque de ensefianza. Pero
también se puede deducir, que los docentes no abren los espacios de formacién a otros pares, a
otros instrumentos y parametros de valoracion diferentes al criterio propio. Asi mismo, resulta muy
prominente que los docentes no hayan seleccionado las pruebas externas, lo cual evidencia cierta
resistencia a la metodologia de la prueba, lo que mide y sobre todo a los resultados que arrojan
estas pruebas sobre los estudiantes del caso estudiado.

Si bien los docentes marcan distancia de las pruebas externas, lo cual, es respetable. Pero
hay que advertir que las pruebas externas a nivel nacional e internacional tienen influencia concreta
en los sistemas educativos, en los contenidos curriculares, en el financiamiento y hasta en los
salarios docentes. Centro de Estudios en Politicas Publicas (2009). De hecho, el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia, ha dispuesto rutas para mejorar de la calidad de la educacion,
en la que los resultados de las pruebas censales, cumplen un papel central en la toma de decisiones.

Ahora bien, otro grupo de docentes, en menor proporcién, se fundamentan en opiniones
de estudiantes y padres de familia respectivamente. Sin embargo, en este punto el grado de
subjetividad se aumenta mas. Y si bien el maestro toma distancia de la prueba SABER, que es una
prueba sometida a andlisis de validez y confiabilidad, fundamenta el éxito de su enfoque de

ensefianza en opiniones carentes de sistematicidad y rigurosidad. Esta subvaloracion de los
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docentes por la prueba Saber, es diciente porque el grado de compromiso con las evaluaciones
externas podria ser minimo, lo cual va en detrimento de los resultados y desempefios académicos
de los estudiantes, como la posicion de las instituciones del caso 2 frente a otras instituciones del
mismo municipio y de otras instituciones a nivel departamental y nacional.

Comparativamente, sobre los dos casos, se puede afirmar que ambos priorizan las pruebas
internas frente a las externas. La Ley 115 de 1994, en su articulo 77, consagra la autonomia escolar
como uno de sus pilares. Sin embargo, desconocer las implicaciones de las pruebas externas, sus
propositos curriculares, pedagdgico y metodolégico, pudiesen ir en contra via de los retos
institucionales, regionales, nacionales e internacionales de una educacion de calidad. La
subvaloracion de las pruebas externas, va en sentido contrario a las politicas educativas del
gobierno. Puesto que el MEN ha disefiado y ejecutado una serie de estrategias encaminadas a
superar las deficiencias en calidad educativa, dentro de las cuales se encuentra el mejoramiento a
través de la evaluacion (MEN, 2010). Para ello, existen diferentes evaluaciones nacionales de
caracter censal que se realizan a lo largo del ciclo escolar. Estas evaluaciones son Utiles para
identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes durante su paso por la escuela, de tal
manera que se puedan disefiar planes de mejoramiento institucionales para superar las deficiencias
encontradas. Se espera que con el disefio e implementacion de los planes de mejoramiento se logre
aumentar el desarrollo de las competencias de los estudiantes colombianos. (Ayala, J., 2015).

De igual modo, el analisis de este componente evaluativo, se fortalecera con el analisis de
contenido, en su acapite especial, retoma este proceso de evaluacion, especificamente en lo
consignado en el sistema de evaluacién y en los Planes de Asignatura (P.A) de Lengua Castellanas,
los cuales en una revision inicial presentan ambigledades, lineamientos nulos y en algunos casos

inexistentes, esto es concluyente de la revision de estos documentos institucionales. En ambos

150



casos, sélo hay dos instituciones que tienen un plan bien estructurado. Por tanto, esta debilidad en
la programacion cuestiona la objetividad de los instrumentos de evaluacion aplicados los 6
docentes del Caso 1y 7 docentes del Caso. Lo llevan a considerar que el modelo de ensefianza de
lectura y escritura es exitoso. Asi mismo, cuando en el caso 1 se toma como referencia los
resultados de la prueba Saber, para convalidad la pertinencia del modelo de lectura y escritura, es
oportuno sefialar que los resultados en ambos casos no es alentador, de igual modo, las variaciones
de los resultados de la Prueba Saber entre los afios 2013-2016 son extremadamente contradictorias

entre resultados satisfactorio e insuficientes por dar un ejemplo.

Pregunta 8. Para la ensefianza de la lectoescritura, usted emprende acciones ante,
durante y después para cada proceso.

Caso 1: Ahora bien, los docentes manifestaron que para la ensefianza de la lectoescritura
emprenden acciones didacticas antes, durante y después de cada proceso. 8 docentes expresaron
que si realizan estas acciones y s6lo un 1 docente manifesté que no realiza estos procedimientos.
Es muy favorable que la mayoria de los docentes realicen las diferentes etapas al abordar el proceso
lector y escritor. Porque la planeacion de la lectura, la activacion de los saberes previos se hacen
en esta etapa de prelectura, en la que se asocian imagenes, titulos, subtitulos y otros elementos que
despierten el interés del estudiante y le vaya formando una idea de lo que va a leer. Asi mismo,
realizar metddicamente las actividades cognitivas de leer y del escribir en la que el estudiante
confirma o refuta sus apreciaciones provisionales en la prelectura. También, el proceso
metacognitivo y de retroalimentacidn del proceso lector y escritor permite que tanto el estudiante

como el maestro analicen y reflexionen sobre logros y dificultades en la tarea asignada.
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Caso 2: Los 9 docentes respondieron que realizan todos los procesos descritos en el antes,
en el momentos y después de cada lectura. Esta informacion guarda relacion con el uso que
mayoritariamente se hace de los recursos del PNLE y el PTA. Puesto que, los propositos
pedag0Ogicos que se promueven en estos programas buscan que la lectura no sea un proceso
mecénico, sino que este responda a diferentes momentos y que la lectura responda a una accion
planificada y que agote cada una de sus fases.

En esta pregunta tanto el Caso 1 como el Caso 2 coinciden en el desarrollo de la lectura 'y
sus tres momentos. Es decir, en ambos casos se presentan acciones favorables al desarrollo del
proceso lector. Esto indica que en lo procedimental y metodoldgico los docentes estan teniendo en
cuenta las diferentes fases de la lectura. De hecho, en interaccion con ambos casos, los docentes
manifestaron como algunos de ellos realizan estas actividades. Esta metodologia de los tres
momentos de la lectura, coincide con el enfoque de aprendizaje significativo, el cual cuenta con
bastante aceptacion por parte de los informantes del Caso 1y Caso 2. Se recordara que este enfoque
contempla una exploracion de los saberes previos, comprension de los elementos del texto y la
relacion del texto con el contexto.

Pregunta 9. Desde su perspectiva los referentes curriculares y pedagdgicos sobre
lectoescritura, tiene en cuenta los intereses de los estudiantes:

Caso 1: Frente a la pregunta, desde su perspectiva el referente curricular y pedagdgico sobre
lectoescritura a nivel nacional, tiene en cuenta los intereses de los estudiantes. Todos los docentes
manifestaron que estos referentes tienen en cuenta los intereses de los educandos. Esto implica un
reconocimiento de la poblacidn estudiantil por parte de los docentes, porque el maestro establece
una relacion entre el curriculo, los planes y materiales de ensefianza con la realidad socio afectivo

de los estudiantes. Esta correlacidn se constituye en una fortaleza para los proceso de ensefianza de
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la lectoescritura en el caso estudiado. En este punto se reafirma, que el Aprendizaje Significativo,
es un enfoque que se convalida por contemplar en sus referentes curriculares los intereses de los
educandos. Este aspecto favorece el desarrollo de las practicas y por ende os informantes del caso
1 lo valoran positivamente.

Caso 2: Ocho (8) docentes declararon que los referentes curriculares y pedagdgicos sobre
lectoescritura tienen en cuenta los intereses de los educandos. Mientras que un docente exteriorizd
que no tiene en cuenta esos intereses. Esta respuesta es congruente con la frecuencia con que los
docentes usan los materiales y recursos didacticos del PNLE y el PTA. En la medida que se
conozcan los referentes curriculares y pedagogicos se puede valorar si entre estos y los estudiantes
hay relaciones significativas.

Los planes de asignaturas de los docentes son predominantemente de cohorte significativa
y social constructivista. Esto a la luz de la premisa de estos modelos, consideran los intereses del
educando y el contexto como una herramientas de ensefianza. Este sentido, ambos casos coinciden
la valoracién y articulacion positiva entre materiales y recursos didacticos con los intereses y
contexto de los estudiantes.

Pregunta 10. EIl recurso didactico ofrecido para la ensefianza de la lectoescritura,
responden a las necesidades del contexto:

Caso 1: Con relacion a la pregunta sobre si los recursos didacticos como libros, guias,
materiales audiovisuales, entre otros, ofrecidos por la institucion educativa para la ensefianza para
la lectoescritura, responden a las necesidades del contexto. A lo cual 8 docentes expresaron que si
responden a las necesidades contextuales, mientras que s6lo un docente afirmé que no hay tal
relacién entre estos recursos y las necesidades del contexto. Al igual que la relacion con los

intereses del estudiante, esta se constituye en una fortaleza para los casos seleccionados, por cuanto
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la realidad sociocultural se ve representada significativamente en los materiales y recursos
pedagogicos y didacticos empleados en el proceso de ensefianza de la lectoescritura.

Caso 2: En la misma proporcion anterior, 8 docentes considera que los recursos, materiales
y recursos didacticos ofrecidos por la institucion responden a las necesidades del contexto. Salvo
un docente considera que no se corresponden con las necesidades del contexto. Esto quiere decir,
que cuando la institucion gestiona estos recursos, toma como referentes las condiciones
contextuales, y a partir de ahi la valoracion de los docentes es favorables a este tipo de gestiones.

También en los dos casos existe una valoracion positiva entre los materiales de formacién
y su relacion con el contexto.

A manera de conclusion de la aplicacion, procedimiento y analisis del primer instrumento
aplicado, referido a cuestionario sobre lectoescritura, este contemplé 10 preguntas que
profundizaron en detalle las didacticas de lectoescritura empleada por los docentes tanto para el
Caso 1 como el Caso 2. Y cdmo éstas se relacionan con los resultados de la Prueba Saber. En este
sentido se pretendi6 mediante aplicacion de este primer instrumento la caracterizacion de los
procesos de ensefianza de la lectoescritura en los dos casos. En esta medida, se plantearon desde la
perspectiva del estudio comparado, las caracteristicas, las similitudes, concurrencia, diferencias y
particularidades entre el Caso 1y el Caso 2.

Es asi que en este primer procedimiento se pudo establecer que el caso 1 se considera como
prioritario las diferentes opciones formales, gramaticales, contextuales. Es decir, en el caso 1, los
docentes emplean los métodos sintéticos para la ensefianza de la lectoescritura, el cual se basa en
que los componentes de las palabras (letras y silabas) constituyen un pilar fundamental para la
lectoescritura. Acosta, R (1997). Mientras que en el caso 2, se prioriza la estructura formal del

texto. Otro punto de encuentro es el hecho que para la seleccion del material didactico tienen en
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cuenta que este contribuya al desarrollo de las competencias comunicativas. Asi mismo, los
recursos y espacios disponibles son favorables en el Caso 2 y lo contrario en el Caso 1. Esto se
contrastd con los resultados de la Prueba Saber de grado 3 en lenguaje y se concluye en este caso
que no es determinante. De igual modo, se advirtié que el modelo por competencias no ha sido
implementado en su totalidad por las instituciones educativas seleccionadas. Mientras el MEN
evalUa a los estudiantes y las escuelas por competencias, las instituciones de estos casos, ensefian
bajo enfoques distintos al evaluado.

Se observa en ambos casos (Caso 1 como en el Caso 2) que, los docentes manifiestan
fundamentarse en las orientaciones del MEN. Sin embargo, en interaccién y conocimiento de los
dos casos se puede decir, que conocen las orientaciones pedagogicas y didacticas emanadas del
MEN, pero carecen de un manejo conceptual y epistemolédgico de los mismos.

También es importante sefialar que de acuerdo a las opiniones de los docentes de ambos
casos, se evidencia en mas de la mitad de los participantes, que hay cierta subvaloracion por la
prueba SABER, este dato es diciente porque el grado de compromiso con las evaluaciones externas
podria ser minimo, lo cual va en detrimento de los resultados y desempefios académicos de los
estudiantes, como la posicion de las instituciones del Caso 2 frente a otras instituciones del mismo
municipio y de otras instituciones a nivel departamental y nacional. Se debe advertir, que algunos
docentes estan implementando estrategias de manera particular, pero no se evidencia una
articulacion y plan sistematico por mejorar estos resultados.

Es oportuno sefalar que, el cuadro de categorias contempld las dimensiones de los
enfoques y las politicas de lectoescritura. Y que de acuerdo a este planteamiento el cuestionario 1
sobre lectoescritura ahondo en estas dimensiones. Por ejemplo, una diferencia expuesta sobre el

uso de los recursos bibliograficos de los dos casos no es en si la frecuencia de uso de materiales de
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lectura, sino las implicaciones que tendra para el Caso 1 cuyas frecuencias de uso pedagdgico son
minimas. Mientras que en el caso 2 muestra una mejor recepcién y tratamiento de estos recursos.
De hecho, en observacién e interaccion con el Caso 2, se ofrecieron varios testimonios sobre la
utilidad del material de la coleccion semilla y el PTA, y como estos se relacionan con las
orientaciones de la Prueba Saber.

De igual modo, se debe aclara que, si bien cada instrumento se relaciona con una de las
categorias de investigacion, o mas de una. En la recoleccion de datos emerge informacion relevante

sobre las demas categorias.

4.1.2 Cuestionario sobre Metodologias y Estrategias.

Pregunta 1. Cudl de las siguientes estrategias utilizas para promover la lectura en sus
estudiantes:

Caso 1: En lo referente a las estrategias y metodologias empleadas por los docentes, al caso
de Ciénaga de Oro, se le plantearon 8 preguntas. La primera de ella fue cuél de las siguientes
estrategias utiliza para promover la lectura en los estudiantes. En esta pregunta los docentes
tuvieron la posibilidad de elegir mas de una opcion. Por lo cual, no se tiene porcentajes sino
tendencias marcadas en dichas decisiones. Ante lo cual 7 docentes eligieron las lecturas
significativas, seguido de las técnicas de estudios en la que alternaron cuatro docentes. Tres
docentes se inclinaron por la promocién de organizadores graficos y solo un docente opté por la
técnica nemotécnica.

De esta tendencia, se puede hace la siguiente comprension, que las lecturas significativas
corresponden a un modelo en la que el objeto, temas y pretextos de lecturas tienen afinidades con

las realidades, intereses y contexto situacional de los educandos. La eleccidn de esta estrategia es
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pertinente, por lo dicho anteriormente y porque algunos docentes han expresado que el tipo de
enfoque que suele utilizar para la ensefianza de la lectura es el Aprendizaje Significativo, lo cual
guarda relacion entre enfoques y estrategias.

Sin embargo, promover la lectura mediante técnicas de estudio es una estrategia que se
compone a su vez de muchas estrategias, pero en los niveles iniciales el manejo de estas técnicas
ha de hacerse de manera metddica, por cuanto estas estrategias implican cierta pericia y
autoformacién en el proceso. Por lo cual, estas técnicas son pertinentes al proceso lector, pero no
son las més apropiadas en el nivel de formacion en cuestion. En cuanto a la técnica nemotécnica,
se puede plantear que no necesariamente es una estrategia tradicional, porque va a depender del
proposito pedagdgico que persigue la estrategia y sobre todo la manera en que esta se desarrolla en
el aula. Ahora bien, esta técnica es factible cuando involucra otras dimensiones mas alla de las
cognitivas. No obstante, en las précticas tradicionales que se observan en el estudio de caso, se
puede facilmente asociar esta técnica con simple memorizacion de palabras, lugares, nombres de
personajes, que dijo el personaje, como finalizé la historia, ejemplos estos de la nemotecnia
tradicional.

Caso 2: Los nueve docentes enunciaron que la estrategia para promover la lectura en los
estudiantes es la lectura significativa. Esta respuesta confirma por lo dicho por los docentes
anteriormente sobre el enfoque de lectura, el cual coincide con el significativo producto de las
orientaciones pedagogicas y didacticas del Ministerio de Educacion. Se puede decir, que en el Caso
2, predomina un discurso pedagdgico, en el cual, segun los participantes es compartido en las
diferentes instituciones y en sus diferentes sedes. Compartir un mismo discurso pedagogico es
conveniente, porque se abordan las tematicas a partir de un referente comun. Asi mismo, las

estrategias de este enfoque son pertinentes en el contexto rural. Sin embargo, cada modelo
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contempla una estructura general que va desde la planeacion de la clase, el desarrollo de la misma
como su evaluacién. Por ello, es necesario establecer si el enfoque expuesto por los docentes es
coherente en cada una de sus fases de aplicacion.

Si bien en ambos casos, predomina la estrategia de la lectura significativa y ello tiene su
fundamento en los modelos pedagodgicos y los planes de asignatura. Sin embargo, solo una
institucion educativa por casos, cuenta con orientaciones en cuanto a las estrategias pedagogicas,
estas estan claramente definidas y detalladas procedimentalmente como consta en andlisis de
documentos. De acuerdo con Calle, M (2009), una estrategia que se fundamente en el Aprendizaje
Significativo debe valorar la lengua materna de los nifios y nifas, estimular la expresion oral.
Proporcionar una adecuada interaccion educativa a través de ambientes que apoyen a los nifios en
sus procesos de aprendizajes. Ofrecer experiencias educativas a los nifios y nifias para ejercer su
derecho a participar. Aportar y sentirse involucrados en el proceso del aprendizaje por
descubrimiento estimulando su iniciativa y placer por aprender, a través de una disposicion positiva
al descubrir el sentido logico de los nuevos aprendizajes. Conectar y relacionar la nueva
informacion con lo que los nifios ya saben, integrando los nuevos conceptos a sus estructuras
cognitivas. Y en lo que se pudo constatar mediante documentos, al menos una institucion por cada
Caso, contempla los criterios propios del enfoque significativo, antes descritos.

En los otros casos, las estrategias pedagogicas son nulas e inexistentes. Ello permite a la
investigadora confirmar que en materia de estrategias estas se manejan en el curriculo oculto de
estas instituciones.

Pregunta 2. Sus estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la lectoescritura son:

Caso 1: Otra de las preguntas planteada a los participantes de esta investigacion consistio

en que definieran si sus estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la lectoescritura son
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permanentes o variadas en el proceso de ensefianza. Con estas dos alternativas, 5 docentes
manifestaron que eran permanentes. Por su parte, 4 docentes dijeron que sus procesos de ensefianza
son variadas. Lo permanente en el proceso de ensefianza se suele relacionar con lo tradicional y
mondtono, si bien se puede decir, que se sigue un modelo, no quiere decir esto, que la clase deba
impartirse bajo los mismos procedimientos, porque el mismo enfoque contempla y acepta un
sinnmero de estrategias. De hecho, las situaciones, los intereses y las circunstancias de formacion
son tan dindmicos, que perpetuar una manera de ensefiar o privilegiarla puede constituirse en un
factor adverso al aprendizaje e interés de los estudiantes. Caso contrario, cuando los docentes
varian de manera planificada sus estrategias, pueden valorar el comportamiento, aceptacion y
retroalimentacion frente a la técnica compartida. No obstante, la variacion de estrategias debe
obedecer a orientaciones y propésitos claros, de lo contrario se cae en la improvisacion, el
activismo y ambigliedad pedagdgica.

Caso 2: Los nueve docentes dijeron que sus estrategias metodoldgicas para la ensefianza de
la lectoescritura son variadas en el proceso de ensefianza. Contrario a lo dicho en el caso 1, donde
la mayoria de los docentes se orientan por un enfoque en particular, se ponen en duda que haya tal
variedad en el proceso de ensefianza. Si bien el enfoque significativo ofrece una serie de estrategias,
de manera conceptual delimita el marco de estrategias. No obstante, si las estrategias son
pertinentes y eficaces la dinamica de las clases no estaria en la variedad de las estrategias, sino en
la apropiacion de una en particular.

Esta pregunta marca otra de las diferencias de los casos. Mientras en el primero entre lo
permanente y variada hay poca diferencia, en el Caso 2 hay mayor variedad. Esa variedad es

valorada positivamente. Sin embargo y retomado lo dicho en la anterior pregunta, muchas de estas
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estrategias hacen parte del curriculo oculto de los maestros, puesto que no hay evidencias en los

planes de asignatura de dichas estrategias.

Pregunta 3. Con referencia a sus metodologias de ensefianza con qué frecuencia se
actualiza:

Caso 1: Concomitante a lo anterior, se le pregunt6 a los docentes con referencia a sus
metodologias de ensefianza con qué frecuencia se actualiza: 6 docentes dijeron que su actualizacién
es de menos de un afio. Mientras que un docente expresd que hace 1 afio fue su ultima
actualizacién. Otro informante dijo que se habia actualizado hace mas de 2 afios, y finalmente 1
docente manifestd que hace mas de 5 afios se habia actualizado con respecto a metodologias de
ensefianzas.

En consecuencia, es una fortaleza que una institucién educativa tenga mas de la mitad de
su cuerpo docente actualizado en metodologias y estrategias u otro tipo de saber. Puesto que, el
conocimiento se va modificando en la medida que surgen nuevos conceptos y hallazgos. Aunque
no necesariamente, las actualizaciones se dan por estas apariciones, sino también por las
necesidades de fortalecer y afianzar conocimientos de interés del docente. Pero esta fortaleza
expresada por los docentes, no puede quedarse en certificaciones de los docentes, porque la
actualizacion real es cuando estas formaciones se trasladan al aula, con nuevas metodologias, con
un discurso pedagdgico fresco, con nuevas alternativas para abordar las problematicas del lenguaje.

Caso 2: Con respecto a la actualizacion profesional, 7 docentes dijeron que su actualizacion
es de menos de un afio. Y dos docentes expresaron que su actualizacion fue hace un afio. Esto es
un aspecto clave para las instituciones que cuentan con un cuerpo docente actualizado, puesto que

los conocimientos se van revaluando, y las actualizaciones ponen al dia a los docentes sobre
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enfoques, estrategias y métodos de evaluacion vigentes. También esto permite, valorar
satisfactoriamente a la gestion administrativa por ofrecer espacios de actualizacion a los docentes
del caso 2.

Los dos casos coinciden en valoraciones muy positivas desde la perspectiva de la
actualizacion, que los sitla en periodos recientes de formacion.

Pregunta 4. Los recursos del Programa Todos a Aprender (P.T.A) ha contribuido a
resolver los problemas de lectoescrituras en el aula.

Caso 1: Llegado a este punto, se le preguntd a los docentes si los recursos del Programa
Todos a Aprender (PTA) ha contribuido a resolver los problemas de lectoescritura en el aula. Ante
lo cual 4 docentes, afirmaron que en cierta medida les ha contribuido a resolver estos problemas.
Por su parte, 3 docentes, sefialaron que estos materiales si han contribuido. En tanto que, 2 docentes
expresaron que no ha contribuido a las problematicas del aula. Al detallar estos datos se tiene que,
6 de los participantes evalian los materiales del PTA como poco incidente o efectivo en la
resolucion de los problemas de lectoescritura en el aula. Sin embargo, es preciso recordar que esta
poblacion investigada, ha manifestado que practicamente no emplean este recurso, de hecho, se ha
dicho en otro aparte de este analisis, que al no emplearlo, es porque no lo conocen y desconocen
los propdsitos de estos materiales. Cabe preguntarse, si esta posicion mayoritaria de los docentes
es una resistencia del colectivo docente a la politica educativa del gobierno, o es en efecto desidia
y apatia por parte del caso estudiado.

Caso 2: En lo referente a la pregunta, los recursos del Programa Todos a Aprender, ha
contribuido a resolver los problemas de lectoescritura en el aula. 7 docentes afirmaron que este
recursos si contribuye a resolver este tipo de problemas. Y dos docentes enunciaron que tal

“contribucion” se da en cierta medida. En este consulta se evidencia otra de las diferencias entre

161



el caso 1y el 2, dada la resistencia de los primeros frente a los materiales y recursos didacticos que
aporta el MEN. Mientras que, los docentes del Caso 2, son mas receptivos a estos materiales,
receptividad que se concreta cuando los docentes se apropian de los materiales, cuando los usan y
cunado valoran satisfactoriamente la efectividad de estos. Cuando los docentes no usan estos
materiales y no los conocen como es el caso, su vision y valoracion de este tipo de recursos sera
muy subjetiva y carente de criterios experienciales y tedricos.

Esta pregunta evidencia otra diferencia entre los casos. En la medida que se desconozca el
potencial de estos libros y recursos que ofrece el MEN, se tendré& una percepcion negativa o erronea
de dichos materiales. Mientras que el Caso 2 que mantiene mas relacion estos materiales, tiene
mejor percepcion de los recursos y desde luego tienen conocimiento y elementos de juicio que
justifican sus respuestas.

Pregunta 5. De qué forma se percata, que sus estudiantes entendieron la lectura:

Caso 1: Del mismo modo, se preguntd de qué forma se percata, que los estudiantes
entendieron la lectura. 6 docentes dijeron que cuando el estudiante expresa su opinién. En la misma
proporcién los docentes eligieron cuando contextualiza la lectura. Dos docentes se percatan por
medio de exdmenes y un docente por medio de la realizacion de resimenes. Entre estas opciones,
la que realmente sirve al docente para cerciorarse de que los estudiantes entendieron la lectura es
cuando el estudiante contextualiza, porque asocia el texto con elementos extra textuales, los cuales
pueden ser culturales, sociales y realidades significativas para el estudiante. Llevar a cabo esta
asociacion, evidencia como el estudiante es capaz de extrapolar mas alla de las palabras y textos.

Caso 2: Cinco (5) docentes del caso 2 se percatan de que los estudiantes entendieron la
lectura cuando la contextualizan. 3 docentes dan cuenta de la comprension de la lectura cuando los

estudiantes expresan su opinion. Y un docente se orienta por la realizacion de resimenes por parte
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de sus estudiantes. Precisamente, los enfoque significativos de lectura, buscan que los estudiantes
sean capaces de contextualizar las lecturas. Lo cual se constata con los resultados de esta pregunta,
y es que la contextualizacion es una vision trascendente del acto lector, porque va més alla de la
estructura y contenido textual.

Si bien cada opcion de respuesta puede ser valida, con respecto a la pregunta, la respuesta
mas conveniente a la luz de la teoria es cunado el estudiante relaciona la lectura con el contexto. Y
desde esa opcion los casos toman posiciones diferentes. Mientras Caso 1 persiste en sus elecciones
mdaltiples, en la que predomina el percatarse de que los estudiantes entendieron cuando ellos
expresan su opinion. En el caso 2, 5 docentes entrevistados se define estrictamente por la
contextualizacion de la lectura. En el caso 2 no se alternan las repuestas, se toma una posicion
clara, mientras que en el Caso 1 se toman varias opciones para una misma respuesta, lo cual puede
interpretarse como un realizar cada opcidn de respuesta o un no definirse por una accién concreta.
Esta multiplicidad de respuestas alternas no permite establecer a ciencia cierta cual es la prioridad
que realiza el docente frente a las preguntas que se le plantean.

Pregunta 6. En qué aspectos del proceso de la ensefianza de la lectura encuentras
mayor dificultad con el estudiante:

Caso 1: Asi mismo, se planted la pregunta sobre qué aspecto del proceso de la ensefianza
de la lectura se presenta mayor dificultad. Ante lo cual, cinco docentes se inclinaron por problemas
relacionados con la comprensién y el interés por la lectura. También de manera simultanea 4
docentes, dijeron que la problematica se relaciona con las competencias lectoras. A lo largo del
analisis de los datos sobresale la falta de comprension y el desinterés por parte de los educandos
hacia la lectura. Sin embargo, esta problematica es generalizada, pero llama la atencion que los

docentes del primer nivel de formacién, asuman que en estos grados se presenten como algo natural
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y comun la falta de motivacion hacia la lectura. Asumir esto como un hecho significa, que el
docente no ha escatimado esfuerzo en estos niveles, y que confia muy poco en sus estrategias,
porque en esta etapa de formacion se inculcan, se desarrollan, se sensibiliza al estudiante con su
lenguaje, que se manifieste cierta apatia no impele al estudiante sino al maestro y su enfoque de
ensefianza.

Caso 2: Los docentes coinciden en que la falta de comprension y apatia de los estudiantes
son los aspectos que mayor dificultad relacionadas con la lectura. Se ha dicho que, esta
problematica es generalizada y tanto el Caso 1 como el Caso 2 comparten esta misma dificultad.
Sin embargo, la falta de comprensién y la motivacion son problemas que se relacionan
directamente con la gestion escolar. Ahora bien, como se dijo en el casol, no se admite que la
desmotivacién sea un hecho absoluto e intratable pedagdgicamente, como se suele asumir por parte
de los docentes de estos niveles. Es una realidad esta problemaética, pero también debe ser un hecho
que los docentes en estos niveles adoptan diferentes tipos de estrategias para superar este fenémeno
que halla en la metodologia de algunos docentes elementos que lo complejizan ain mas.

Se constata en los dos casos la problematica generalizada de la falta de comprension lectora,
lo mismo que el desinterés. Si bien en interaccion con los casos plantean la utilizacion de estrategias
para despertar el interés y motivacién por la lectura, se reconoce la falta de comprensién como una
de las grandes problematica en los niveles iniciales de formacion.

Pregunta 7. Para la ensefianza de la lectura que valor le asignas a los siguientes
recurso. De 1 a 5, donde uno es de mayor prioridad y asi sucesivamente.

Caso 1: También se consulto a los docentes que para la ensefianza de la lectura que valor
le asignaba a los libros, periddicos, redes sociales, historietas y audios. Para ello, se establecié una

escala de 1 a 5, donde era de mayos prioridad hasta llegar a 5. La mayoria de los docentes
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priorizaron el libro como el recurso mas relevante frente al proceso de la lectura. Luego, se ubicd
las historietas. Seguido de los periddicos, la utilizacion del audio y finalmente la utilizacion de las
redes sociales ponderada mayoritariamente con la escala 5. Este ejercicio de valoracion de recursos,
coincide con los resultados en otros instrumentos, en la que el libro conserva un alto valor para el
proceso de ensefiar las competencias comunicativas. Esto se debe porque el maestro le reconoce a
sus libros, y no a los del MEN, el valor de recurso pedagdgico, fuente de conocimiento y de
desarrollo de capacidades. Sin embargo, esta eleccion demuestra que el maestro se apega a los
recursos tradicionales. Puesto que el uso del periddico, las redes sociales y los audios se relaciona
con las realidades que rodean a los educandos. Mientras el maestro sigue aferrado a un formato
particular, los estudiantes, dada la explosion de informacion y la estimulacion de los medios
masivos de comunicacion, los estudiantes estan leyendo otros tipos de formato, esto demuestra
que la diferencia entre docentes y estudiantes, radica en este punto es que éstos Ultimos son nativos
digitales. Tal vez, esta predileccion del maestro por un tipo de recurso en particular para ensefar,
tenga cierta relacion con la apatia y desmotivacion del estudiante, aspecto este que se ahondara
mas adelante.

Caso 2: En el caso 2, los docentes le asignan gran valor a los libros, seguido de los audios,
periodicos, historietas y redes sociales con menor prioridad. En esta eleccién predomina el nivel
de formacion, de tal manera que las elecciones de los docentes son coherentes con los recursos
apropiados en este nivel. Por ejemplo, mientras que con el libro se desarrolla la habilidad de leer y
escribir, con el audio se desarrolla la habilidad comunicativa de escuchar.

Si bien, se valora que la tendencia en ambos caso es de apego al libro, conocer los casos de
cerca e interactuar en los contextos escolares, permite comprender que el libro es el Gnico recurso

que llega a estas instituciones de manera permanente. Mientras que los demas recursos son de poca
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circulacién o accesibilidad. Por tanto, los docentes escogen los libros porque es el recurso con que
cuentan a la mano.

Pregunta 8. A partir de su experiencia pedagdgica en la ensefianza de la lectoescritura,
usted ha sistematizado y estructurado una experiencia significativa:

Caso 1: En esta fase de pesquisas también se consultd si a partir de la experiencia
pedagogica en la ensefianza de la lectoescritura, ha sistematizado y estructurado una experiencia
significativa. 5 docentes manifestaron que si han sistematizado al menos una experiencia
significativa. Por su parte, 4 docentes dijeron que no ha sistematizado experiencias significativas.
Que la mayoria de los docentes cuenten con una experiencia pedagdgica sistematizada, es una
fortaleza para la institucion educativa, porque en ella se recoge el acumulado pedagdgico, tedrico
y experiencial de un docente. Las practicas que se sistematizan permiten al docente tomar las
mejores decisiones, puesto que estas en la mayoria de los casos surgen del contexto de préctica, o
en su efecto se ajustan a las necesidades pedagdgicas de los estudiantes. En muchos casos estas
experiencias, también recogen las producciones de los estudiantes y son colaborativas porque
cuentan con la participacion de varios docentes. En este sentido, corresponde a los docentes que
no cuentan con una experiencia sistematizada encaminarse hacia esta estrategia de ensefianza de la
lectoescritura.

Caso 2: Paraddjicamente en el caso 2 que se centra en el enfoque significativo, sus docentes
no cuentan con la sistematizacion de experiencias significativas. Si bien en el caso 1 se manejan
varios enfoques, y se usan diferentes estrategias, en el caso 2, hay un lineamiento claramente
definido. Pero, es una falencia que el caso 2 no cuente al menos con la sistematizacion de una

experiencia. Este dato, es llamativo por cuanto los casos seleccionados son representativos de los
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dos municipios en cuestion. Esta profunda diferencia entre el caso 1y caso 2, es importante hacerle
seguimiento en los instrumentos dispuestos en esta investigacion.

La presencia de las experiencias pedagogicas en un 55% de los participantes del Caso 1,
demuestra elaboracion y atencion a una problematica en particular. Si bien no se constato6 en detalle
cada experiencia, se sabe que estas estan en un nivel inicial. Mientras que en el Caso 2 no existen
sistematizacion de experiencias pedagogicas, pese a como se habia dicho anteriormente, que estas
instituciones manejan el modelo significativo. A manera de cierre, la aplicacion del cuestionario
sobre estrategias metodoldgicas también estuvo bajo la tutela del proposito de establecer la relacion
entre las metodologias y estrategias de ensefianza de la lectoescritura frente a los resultados de la
prueba SABER 3 de lenguaje. Asi mismo, cada una de las dimensiones de las estrategias
metodoldgicas como la los tipos de estrategias y précticas pedagdgicas emergieron con la
aplicacion de este instrumento.

Por consiguiente, y retomando lo antes dicho, si bien en ambos casos, predomina la
estrategia de la lectura significativa y ello tiene su fundamento en los modelos pedagdgicos y los
planes de asignatura. Sin embargo, solo una institucion educativa por casos, cuenta con
orientaciones en cuanto a las estrategias pedagdgicas, estas estan claramente definidas y detalladas
procedimentalmente como consta en analisis de documentos. Pero en los otros casos, las estrategias
pedagogicas son nulas e inexistentes. Ello permite a la investigadora confirmar que en materia de
estrategias estas se manejan en el curriculo oculto de estas instituciones.

Cuando se les pregunt6 si los recursos del Programa Todos a Aprender (PTA) ha
contribuido a resolver los problemas de lectoescritura en el aula. Se encontré diferencias entre el
Caso y el 2. Mientras en el Caso 1 hay desconocimiento significativo del uso de estos recursos.

Ante lo cual se sefiala que en la medida en que se desconozca el potencial de estos libros y recursos
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que ofrece el MEN, se tendra una percepcion negativa o errénea de dichos materiales. Mientras
que el Caso 2 que mantiene mas relacion estos materiales, tiene mejor percepcion de los recursos
y desde luego tienen conocimiento y elementos de juicio que justifican sus respuestas.

Asi mismo, vale puntualizar que mientras el Caso 1, toma varias opciones de respuesta y el
Caso 2 se identifica con una opcion en particular. Esto se patentiza en lo referido a cuando hay
una verdadera comprension. Si bien cada opcidn de respuesta puede ser valida, con respecto a la
pregunta, la respuesta mas conveniente a la luz de la teoria es cunado el estudiante relaciona la
lectura con el contexto. Y desde esa opcidn los casos toman posiciones diferentes. Mientras Caso
1 persiste en sus elecciones multiples, en la que predomina el percatarse de que los estudiantes
entendieron cuando ellos expresan su opinion. En el caso 2, 5 de los docentes que participaron de
este proceso investigativo, se define estrictamente en la que por la contextualizacion de la lectura.
En el caso 2 no se alternan las repuestas, se toma una posicién clara, mientras que en el Caso 1 se
toman varias opciones para una misma respuesta, lo cual puede interpretarse como un realizar cada
opcion de respuesta 0 un no definirse por una accion concreta. Esta multiplicidad de respuestas
alternas no permite establecer a ciencia cierta cual es la prioridad que realiza el docente frente a las
preguntas que se le plantean.

Por el contrario, en el uso de los recursos didacticos, ambos casos coinciden en este punto.
Si bien, se valora que la tendencia en ambos caso es de apego al libro, conocer los casos de cerca
e interactuar en los contextos escolares, permite comprender que el libro es el Unico recurso que
llega a estas instituciones de manera permanente. Mientras que los demas recursos son de poca
circulacion o accesibilidad. Por tanto, los docentes escogen los libros porque es el recurso con que

cuentan a la mano.
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De la misma manera, este instrumento permitio relacionar muchas de las estrategias
pedagogicas con las posibilidades del contexto. En menor grado en el Caso 1y con fuerte énfasis

en el Caso 2.

4.1.3 Entrevista en Profundidad.

1). Fuentes para orientar el proceso de ensefianza

Caso 1: Latendencia de los docentes del Caso 1, frente a las fuentes para orientar el proceso
de ensefianza, también guarda relacién con el caso 2, predominando el libro como fuente esencial.
Aunque en el primer Caso, éstos citan los textos del PTA 'y los libros de la Coleccion Semilla, se
sabe de antemano que estos recursos didacticos son poco utilizados por parte de este grupo de
docentes. Ademas, las guias son ampliamente utilizadas y la red internet. Sin embargo, a diferencia
del otro caso, es poca la elaboracion materiales didacticos por parte de los docentes de Ciénaga de
Oro. En contraste con el otro caso que elaboran fichas y materiales adaptados a los propdsitos de
ensefianza. Se puede decir, que los docentes de este caso se conforman con los recursos existentes
y Nno proponen recursos de su propia elaboracion que respondan a las particularidades de los
estudiantes.

Caso 2: Sobre las fuentes: inicialmente se propusieron tres fuentes, pero los docentes
agregaron mas fuentes que utilizan para la ensefianza de la lectoescritura. Sobresale en este hecho,
que los docentes elaboran algunas de estas fuentes como son las fichas, carteleras y guias. Esto es
un aspecto valioso, porque los docentes no se limitan a una herramienta en particular. Sin embargo,
son pocos los docentes que elaboran estos recursos pedagogicos. Ahora bien, con respecto a las
fuentes, la pregunta no pretende establecer porcentajes, porque son varias opciones de eleccion y

de hecho, los docentes agregaron los recursos que particularmente suelen utilizar. En este sentido,
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los docentes eligieron el libro como la herramienta predilecta para desarrollar las competencias de
lectoescritura. Esta eleccion, se debe entre otras razones, segun los docentes, porque “Son
herramientas muy buenas y asequibles. Libros del MEN (PTA)”, también justifican el uso de este
recurso en la medida que “facilitan la consulta y despiertan su interés al momento de realizar las
lecturas y su transcripcion”. Es significativo que el libro se mantenga como un recurso esencial del
proceso de formacién, aunque, mas alla de la herramienta, lo que interesa es el propdsito o
intencion pedagogica con que se emplean dichos recursos. Puesto que, en la observacién del
quehacer docente, en la mayoria de los casos, el libro se constituye en una herramienta pasiva, en
la medida que los estudiantes no cuentan con las orientaciones necesarias para el desarrollo de las
actividades. También hay que destacar que los libros del Programa Todos a Aprender (P.T.A) han
sido mencionados como recursos valiosos para los docentes.

En segundo lugar, el internet, como red es la fuente més utilizada, 6 docentes lo
implementan. Este recurso permite que los procesos de aprendizaje involucren el audio y la imagen,
como estrategias para potenciar las habilidades comunicativas. Sin embargo, esta por establecer en
este punto cual es la intencion pedagdgica de los recursos utilizados.

Tanto el Caso 1y el Caso 2, se emplea el libro como fuente predilecta para desarrollar los
procesos de ensefianza de la lectoescritura. Y particularmente, se pudo constatar que el concepto
de libro en el Caso 2 se fundamenta en materiales y recursos ofrecidos por el Ministerio de
Educacién Nacional. En tanto que, en el Caso 1, no se puede asociar el concepto de libro con los
libros del PTA o el PNLE. Por consiguiente, el concepto de libro para este Caso puede asociarse
con un libro guia del docente del cual se desconocen detalles esenciales, por ejemplo si esta bajo

las orientaciones de los estandares y lineamientos del lenguaje.
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2). Sistematicidad y coherencia entre planeacion de clases y plan de asignatura.

Caso 1: En lo tocante a la sistematicidad entre planes de areas y de clase, su coherencia con
los lineamientos y directrices del MEN. 6 docentes manifestaron que si existe esta coherencia.
Adicionalmente, 3 docentes expresaron que esa coherencia no se presenta o se da de manera
irregular. En primer lugar, los docentes ratifican esta coherencia entre referentes nacionales y
referentes institucionales con el argumento de que se siguen los lineamientos. También se basan
en lo consignado en el PEI, como documento rector que plasmas las lineas generales, y como estas
se materializan en los planes de areas y de clases.

Por su parte, los argumentos de los docentes que plantean que no hay tal articulacion, se
debe a que los planes de &rea no comparten un mismo criterio, es decir, cada sede de una
determinada institucion realiza los procesos de ensefianza de la lectoescritura a partir de referentes
y orientaciones pedagdgicas distintas. Asi mismo, se advierte en este grupo que los docentes acttan
de manera autobnoma e individual y toman los ejes tematicos que a bien les convenga.

El caso 1, va evidenciando a lo largo de la aplicacion de los diferentes instrumentos, las
razones por la cual se manifiestan ciertas particularidades. Por ejemplo, la variedad de enfoques de
ensefianza de la lectoescritura no obedecen a complementariedad de modelos, sino a postura
particular e individualista de algunos docentes, lo cual no permite a nivel institucional hablar un
mismo lenguaje. Esta falta de unidad de criterio, puede ser una debilidad frente a las metas
institucionales y los retos que deparan las Pruebas externas.

Caso 2: Con respecto a este interrogante, los 9 docentes entrevistados consideraron que sus
planes de clases guardan coherencia con los planes de area. Esto es importante puesto que los
referentes de calidad se relacionan en lo macro y lo que sucede en el aula, porque en ultimas el

plan de clase obedece a una estructuracion y organizacién de competencias, estandares, saberes,
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metodologias y estrategias de evaluacion que sean compartidas y consensuadas y plasmadas por
docentes y directivos.

Sin embargo, de este porcentaje, 3 docentes exteriorizaron que este proceso de
sistematizacion y articulacion entre programaciones y plan de clase, lo orientan a partir de los
Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA), lo cual evidencia el nivel de actualizaciéon de las
programaciones y desarrollo de las clases de lenguaje y matematicas, que actualmente cuentan con
estos referentes de calidad. Estos DBA comprenden competencias, ejes tematicos, estrategias
metodoldgicas y evaluativas, es decir, se constituyen en orientaciones muy concretas sobre lo que
debe saber un estudiante de cada grado, las maneras como debe ser abordado el tema y guarda
estrecha relacion con la prueba SABER. Por lo tanto, estos tres docentes, ajustan sus
programaciones conforme a las recientes orientaciones del Ministerio de Educacion de Colombia.

La valoracion general de los dos casos en referencia, ante esta pregunta es satisfactoria, en
la medida en que si hay articulacion entre el P.E.l y los planes de clase. Si bien los planes de clase
son débiles y los PEI en algunos casos son exiguos en sus sustentaciones y fundamentaciones, no
se puede negar tal articulacion. Podria decirse que es una articulacion y coherencia a medias, en la
medida que dos componentes fundamentales como las estrategias metodoldgicas y las estrategias
de evaluacién no se explicitan en los planes de lenguaje. Salvo dos instituciones escolares en ambos
casos. También mediante analisis documental se constata lo antes dicho y se confirma que la idea
de asociar el plan de asignatura con un conjunto de ejes y contenidos tematicos de una disciplina
de ensefianza es bastante evidente. Es decir, se asocia erroneamente el concepto de Plan de
asignatura con malla de contenidos, los cuales son conceptos distintos y el primero contiene al

segundo y no lo contrario.
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3). Resultados de prueba Saber ha incidido en ajuste de programacion.

Caso 1: La mayoria de los docentes, es decir, 7 informantes afirman que los resultados de
esta prueba externas si han incidido en los ajustes de la programacion. Aunque, dos docentes
plantean que estos resultados no han incidido en los ajustes de las programaciones. Si bien los
docentes que manifiestan que la prueba Saber si ha incidido, no han notado cambios significativos,
observan que ha habido cambios minimos, y que a su vez, los docentes estan implementando
estrategias en el aula para que el estudiante se familiarice con este tipo de pruebas. Mientras que
los docentes que sefialan que las pruebas externas no han incidido no ofrecen argumentos claros
para ratificar su decision.

Es importante que frente a las expectativas de los docentes en esta materia, la gestion
directiva, lo mismo que las instancias académicas generen espacios de reflexion, de capacitacion y
de aplicacion. Sin embargo, en este ejercicio se deben escuchar los puntos de vista de los docentes
reacios a este proceso. Porque en dltimas, de estos consensos depende el desempefio académico de
los estudiantes y la posicién de la institucion frente a los promedios locales y nacionales.

Caso 2: En lo referente a la incidencia de los resultados de la prueba Saber en los ajustes
de la programacion. 7 docentes afirman que si es manifiesta esta incidencia, y esto se ha
evidenciado en la adopcién de nuevas estrategias didacticas, la toma de conciencia de los docentes
frente a resultados pocos satisfactorios en esta prueba externa. En cuanto a los dos docentes
restantes, expresan que estos resultados no han incidido en los ajustes de las programaciones.

Con todo, lo que llama la atencion, de estos dos docentes son las justificaciones que ofrecen:
la falta de motivacion de los estudiantes y la falta de una cultura de la lectura. En este punto es
importante sefialar, que el estudiante es el sujeto en formacion, y atribuirle a éste la razén por la

cual no se realizan los ajustes a las programaciones, es realizar una errénea lectura de esta
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problemética y la relacion que pudiese darse entre resultados de evaluaciones externas y
programaciones de area.

Si bien es cierto que entre los planes de area y resultados de estas pruebas, existe una
relacion, no se puede atribuir a este elemento como Unico factor decisivo. Puesto que, factores
escolares y extraescolares también median en los desempefios, en los aprendizajes y por ende en
los resultados académicos.

Con respecto a la mayoria que sefial6 que si hay tal incidencia, los argumentos que plantean
son diversos y evidencian que estos estan siendo interpretados de diferentes formas. Sin embargo,
no se evidencia una apropiacion entre resultados y ajustes a la programacién, en este caso las
apreciaciones son muy generales y no profundizan en la problemaética cuestionada.

Ahora bien, teniendo en cuenta los resultados de la prueba Saber, se puede decir, desde la
perspectiva de la investigadora, que no ha incidido en la programacion. Esto se corrobora de
manera contundente en el analisis de contenido. Pese a que los docentes digan lo contrario, la
programacion no muestra la alineacion que ha planteado el MEN, con respecto a la coherencia
entre enfoques didacticos, mallas curriculares y competencias contempladas en el Programa Todos
a Aprender (PTA), al igual que metodologias y estrategias didacticas que evidencian la ruta hacia
la excelencia. Cabe mencionar, que hay esfuerzos por parte de algunos docentes y coordinadores
académicos, estos esfuerzos son acciones aisladas y propias de la iniciativa individual. Sin
embargo, como ya se dijo anteriormente, las programaciones son en su mayoria matrices de
contenido, y no deja entrever que las metodologias y las formas de evaluacion se correspondan en
alguna medida con los lineamientos de la prueba Saber. En interaccion con los dos Casos, se pudo

evidenciar que hay esfuerzos, pero que estos se hacen al margen de la programacion porque no
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estan consignados en ella, y por tanto estas acciones son propias de un curriculo oculto, las cuales

son significativas frente a la incidencia de resultados de Prueba Saber y programaciones.

4). Acciones pedagdgicas para potenciar capacidades.

Caso 1: Las acciones pedagdgicas que emprenden los docentes del caso 1 son variadas, y
van desde los que tienen en cuenta los recursos que ofrece el PTA, hasta los docentes que crean
sus propios recursos. Son interesantes las acciones que realizan los docentes, aunque es oportuno
indagar si tales acciones estan contenidas en las programaciones de areas y en los planes de clases
0 preparadores.

Caso 2: La particularidad de esta pregunta es libertad que tiene el maestro entrevistado para
expresarse sobre lo que hace en el aula para potenciar la lectoescritura. Sin embargo, cinco de los
docentes coinciden en précticas tradicionales para potenciar la lectura. Los docentes, reconocen la
falta de interés de los estudiantes, las carencias con que estudian, y otras problematicas; no obstante
emplean acciones pedagdgicas como leer en voz alta, maraton de lectura actividades para corregir,
etc.

Mientras que tres docentes sefialaron que realizan actividades que demuestran el manejo de
un método claro para mejorar las capacidades de los educandos. En este porcentaje, se conjugan
diferentes estrategias, las cuales, son apropiadas al nivel de formacion y es evidente el propésito
pedagdgico de dichas estrategias.

Solo un maestro de la poblacién entrevistada, manifestd una estrategia general, en la cual
tiende a lo tradicional, pero ante todo es vaga la respuesta del docente.

Las actividades pedagOgicas para potenciar las competencias comunicativas se estan

desarrollando en ambos casos. En el grupo 1 se evidencia la multiplicidad de estrategias, mientras
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que en el Caso 2 se asume la lectura desde el acto de leer y no desde una estrategia en particular.
Sin embargo, dada la situacion de que en ambos casos, es escasa la informacion sobre estrategias
metodoldgicas, estas acciones pedagOgicas para potenciar la lectoescritura hacen parte del
denominado curriculo oculto. En este acépite, resulta pertinente valorar que mientras las estrategias
pedagogicas se desarrollen en este marco difuso, no se logrardn las metas de aprendizaje y
propositos educativos a nivel disciplinar y serd& muy poco el impacto en las pruebas externas. Ya
que como lo consigna Parra, J (2003), las estrategias constituyen actividades conscientes e
intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar determinadas metas de aprendizaje
por parte del estudiante. Son procedimientos que se aplican de modo intencional y deliberado
a una tarea y que no pueden reducirse a rutinas automatizadas, es decir, son mas que
simples secuencias 0 aglomeraciones de habilidades. (p.27). En este sentido, la practica pedagdgica
que se desarrolle bajo la ausencia de criterios y propositos claros, no cuenta con elementos de
juicios para ser mejoradas, asi mismo no se puede tener certeza de en qué estan fallando los actores
del proceso de ensefianza aprendizaje y los demas componentes que intervienen en este proceso.
No obstante, en interaccion con ambos casos, se evidencid que en esta materia las practicas
escolares son variadas y significativas. Pero como ya se manifestd, no estan consignadas en la
programacion, entrando en discusion con los resultados objetivos que brinda el analisis de

documentos.

5). Contexto posibilita potenciacion de las competencias comunicativas del estudiante.
Caso 1: Cinco (5) docentes de los encuestados, sefialaron que el contexto les ofrece
elementos y oportunidades para desarrollar las competencias comunicativas. En tanto que, 4

docentes dijeron que el contexto ofrece muchas dificultades frente a estos propdsitos de ensefianza.
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A diferencia del caso 2, los docentes de este grupo tienen las percepciones divididas casi que en
las mismas proporciones. Para los que ven este potencial del contexto argumentan que: el ambiente
de estudio le facilitan al estudiante leer, escuchar, hablar, desarrollar y relacionar las actividades
academicas con la vida cotidiana. En esta percepcion es importante destacar, como el ambiente
rural y el comportamiento del estudiante son factores que favorecen el proceso de ensefianza
aprendizaje, asi mismo la relacion del saber con la vida cotidiana es otro factor que fija objetivos
de ensefianza que van mas alla de del saber, saber hacer, valorando lo relacionado con el saber ser.
También se esboza como argumentos los saberes culturales y disciplinas del lenguaje como la
sociolingtistica que permiten comprender mejor los fendmenos del lenguaje en su dimensién social
y cultural.

Conviene subrayar que, los docentes que ven en el contexto dificultades y no posibilidades,
arguyen que la falta de compromiso es una constante y que esto desfavorece el desarrollo de las
competencias lectoras y escritoras del estudiante. En este sentido, argumentan que el nivel de
analfabetismo es otro factor adverso. Con respecto a este grupo, es preciso sefialar, que el
analfabetismo es una constante de las zonas rurales, y que como tal el maestro ha de generar
estrategias en la que los padres se integren a los proceso de formacion de los estudiantes, estrategias
en las cuales el texto sea visto mas alla del escrito, y que de las cuatro habilidades basicas como
escuchar, hablar, leer y escribir, en cual trabaja él como docente y en cuales puede entrar a mediar
la familia a manera de apoyo.

Caso 2: En lo referente a las posibilidades o dificultades que genera el contexto en
potenciacion de las competencias comunicativas de los estudiante 7 docentes, expresaron que el
contexto como tal se constituye en un potencial para el desarrollo de las competencias citadas. Esto

porque utilizan la riqueza de la tradicion oral de esta region. La cual es abordada mediante la
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recoleccion de tradiciones, cuentos, fabulas y narraciones locales. Estas estrategias y usos de las
manifestaciones literarias contextuales, son un ejemplo de aprendizaje significativo, porque tiene
en cuenta las experiencias locales, las narraciones que circulan en las comunidades y que son
contadas de una generacion a otra. En este aspecto también es importante resaltara la interaccion
del estudiante con los miembros de sus familia y comunidad, porque se reconocen a los mayores
como sujetos de saberes y poseedores de conocimientos valiosos, los cuales son reafirmados en la
préactica pedagdgica del docente.

En lo tocante, a la posicion opuesta, que concibe el contexto como limitado frente a la
potenciacion de las competencias comunicativas, 2 docentes consideran que se carecen de
herramientas didacticas, en este caso, el contexto se concibe como un instrumento material, y no
inmaterial, porque los docentes tienen una vision instrumentalizada de la pedagogia y didactica, es
decir, herramientas manipulables. Mientras que el contexto que rodea al grupo de docentes
entrevistado cuenta con una riqueza en tradicion oral, costumbres y tradiciones, estas no son
abordadas como posibilidades para generar aprendizajes. De hecho, la flora y la fauna de esta
region, y la particularidad de sus nombres, la toponimia, refranes y expresiones cotidianas,
encierran en si misma un sinfin de oportunidades para el uso pedagdgico de las mismas.

Se concluye de manera parcial que, en ambos casos el contexto se mantiene como potencial:
Caso 1, con cinco docentes y Caso 2, con siete participantes. En este punto los docentes
manifestaron que toman los elementos del contexto como herramienta pedagdgica. Si bien en el
primer caso, existen cuatro docentes que no ve las dificultades muy asociada a la falta de
acompafamiento y analfabetismo en comunidades rurales.

En este aspecto, el enfoque sociocultural, ofrece elementos de juicio, para comprender a los

docentes que aprovechan el contexto para el desarrollo de las competencias comunicativas. En
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esta perspectiva, cuando un estudiante entra en el contexto educativo, es portador de un uso
linglistico determinado por la clase social a la que pertenece, el género, el sexo, el acceso a los
medios de produccion, el contexto geogréfico, las relaciones familiares, la ideologia y la cultura,
entre otros aspectos. Por ello, las practicas educativas han de ser situadas y contextualizadas.
Cuando los docentes, asumen una programacion aislada de la realidad del estudiante, genera un
choque con respecto a los intereses.

Por consiguiente, el enfoque sociocultural, se asume que el grupo social, en que se
encuentra inmerso el estudiante, le permite una trayectoria de conocimientos determinados, que le
lleva a interactuar de diferentes maneras, lo mismo que a ser poseedor de un bagaje verbal
especifico, compuesto de todas las variedades que es capaz de usar en su vida cotidiana. De igual
forma, tanto el profesor como el alumno, tienen un uso linglistico con unas caracteristicas
socioculturales y sociolingisticas determinadas. (Marin, G., 2005). Estos principios, definidos por
el autor citado, por ejemplo, sientan las bases tanto para el disefio de un modelo pedagogico, la
estructuracion de una programacion, como también, las estrategias metodoldgicas y estrategias
de evaluacion pertinentes en contextos similares a la de los Casos 1y 2 respectivamente.

Dicho lo anterior, el grupo de docentes que aprovecha el potencial contexto reconoce esas
dificultades, pero su gestion de aula estd por encima de esa circunstancia y este es un aspecto que
hay que reconocerle a los docentes de la zona rural que trabajan en medio de carencias de
infraestructura, de acompafiamiento, de recursos didacticos y de pobreza, su practica pedagogica

se superpone en medio de estas circunstancias.
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6). Estrategias para abordar la apatia.

Caso 1: Los docentes son conscientes de la apatia hacia la lectura por parte de los
estudiantes. Ante esto, los docentes proponen variadas estrategias. También consideran que el
problema se puede deber a factores como las précticas tradicionales de algunos docentes. También
se dice que es un fendbmeno generalizado, y que incluso este debe ser abordado desde charlas con
profesionales en la materia. Aunque es un hecho la apatia hacia la lectura, por el proceso temprano
y lareciente relacion del nifio con la lecturay la escritura, no se debe admitir apatia en estos niveles,
pues considerarla como tal no es correcto, porque en estos niveles es que se estimula y se acerca
de manera ladica al estudiante a estas dos habilidades comunicativas, cognitivas y sociales. A
pesar de esta paradoja en los primeros niveles de formacion, los docentes han adoptado, segun sus
palabras, estrategias que apuntan hacia esta dificultad y esto es un aspecto muy positivo.

Caso 2: Todos los docentes confirman que existe apatia por parte de los estudiantes hacia
lalecturay escritura. Sinembargo, esta apatia manifiesta diferentes facetas o factores que influyen.
Para algunos docentes, una de las razones es la falta de acompafiamiento de la familia en el
desarrollo de estos procesos, porque no incide en la generacion de una cultura, porque ademas los
niveles de analfabetismo repercuten en el desarrollo de la lectura y la escritura. Un maestro propone
que se haga el vinculo afectivo entre lectoescritura y familia, esta propuesta es valiosa, porque con
el apoyo de la familia se refuerzan los procesos que se desarrollan en el aula.

Pese a que los docentes reconocen la apatia de los estudiantes, e incluso sefialan algunos
factores adversos, se considera que uno de los factores que contribuye a que haya apatia hacia la
lectura, es que las estrategias que proponen los docentes tienden hacia las practicas tradicionales y
por ende la monotonia. En esta tendencia se ubican 5 docentes. En este punto, es oportuno sefialar

que si el proceso de ensefianza es tradicional, este se constituye en el primer factor generador de
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apatia. Porque en estos primeros afios de relacion del estudiante con su lengua materna y con los
componentes de la misma, marcaran la relacion del estudiante con las competencias comunicativas.
Es decir, una estrategia pedagdgica tradicional, practicas de ensefianza carentes de fundamentos
pedagogicos y didacticos, conllevan a que el estudiante asuma la ensefianza de su lengua como un
proceso mecanicista y monotono, caracteristicas que distan de la naturaleza del lenguaje y del uso
del mismo en contextos.

Con respecto a los tres docentes restante, se evidencia que sus estrategias no son propias
del enfoque tradicional, sino que se vislumbran en ellos el aprendizaje significativo, la pedagogia
afectiva y el uso de estrategias que estimulen e integren todos los sentidos en el acto de leer y
escribir. Como lo manifiesta uno de estos docentes “Buscando nuevas alternativas que me ayuden
a mejorar este proceso de aprendizaje. Partiendo de una buena alimentacion, la afectividad. Que el
gobierno garantice el bienestar de los estudiantes. Trabajar con los que nos proporciona la
naturaleza”.

Ya el hecho de probar estas alternativas pedagdgicas, se constituyen en ganancia tanto para
el estudiante, profesor y el proceso mismo. Mantener motivados a los estudiantes, es un reto que
debe superar el maestro cuando planea, y piensa cada proceso del proceso de ensefianza
aprendizaje. Un maestro que ofrezca estas posibilidades, tiene mayor posibilidad de que sus
estudiantes se mantengan motivados. Puesto que, la variedad de estrategia genera expectativas en
los estudiantes, asumir la lectura desde diferentes perspectivas y desde diferentes textos conlleva a
que el alumno se enfrente a diferentes retos. También, y como consecuencia de experimentar
nuevas estrategias, el estudiante aprende a leer y escribir en diferentes contextos comunicativo,
aspecto clave que se relaciona con las competencias lectoras y escritoras que se evaltan en la

prueba SABER.
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Pese a existir dificultades en ambos Casos, relacionados con el contexto, que no favorecen
la cultura de la lectura. Los docentes han expresado que buscan estrategias para contrarrestar esta
situacion. La evidencia de estas estrategias se puede hallar en las experiencias pedagdgicas que han
desarrollado los docentes. Es importante como algunos de estos docentes se las ingenian para
incentivar la lectura: usan desafios, canciones, poesias, ambientes agradables, tecnologia y la

piqueria que es un tipo de contrapunteo musical.

7). Las metodologias y estrategias que emplea para la ensefianza del lenguaje tienen en cuenta
los ritmos de aprendizajes.

Caso 1: La mayoria de los docentes consideran que tienen en cuenta los diferentes ritmos
de aprendizajes. De hecho sus argumentos son bien fundamentados: si se tiene en cuenta los ritmos
de aprendizajes, debido a que cada estudiante maneja situaciones diferentes como edad
cronoldgica, condicion social, econémica, bagaje cultural, entre otros. Y esto hace que nosotros
como docentes manejemos estrategias metodoldgicas diferentes a tales condiciones. Asi mismo,
pese a que no se haya constatado adn, si los docentes han recibido una capacitacion al respecto, se
evidencia en sus respuestas gran experiencia, como se evidencia en lo dicho por una maestra de
este caso: como hay estudiantes cuyo aprendizaje puede ser visual, auditivo. Trato que en las
actividades a realizar los estudiantes tengan un punto relacionado con las capacidades que ellos
tienen. Por ejemplo, si el estudiante es visual, entonces coloco imagenes, si es auditivo coloco a
gue escuche algo con atencion. Todos los estudiantes realizan las actividades y todos tendran un
punto con el cual se sentird a gusto y motivara a trabajar.

Caso 2: Los 9 docentes entrevistados dijeron que si tienen en cuenta los diferentes ritmos

de aprendizaje. Al respecto, cada uno desde su perspectiva asume estrategias y tienen en cuenta las
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condiciones como edad, capacidad, nivel y ritmo para impartirles conocimientos y desarrollar sus
competencias.

También en los argumentos de los docentes, se expresa que si bien ellos como profesionales,
adoptan una serie de estrategias, factores como carencias de recursos didacticos, condiciones y
ambiente escolar desfavorable y la falta de acompafiamiento por parte de la familia, conlleva a que
los estudiantes no sean atendidos integramente y conforme a sus condiciones.

De igual modo, estos factores explican porque la zona rural, frente a la zona urbana
mantiene brechas en cuanto a la calidad de la educacion. Si bien los docentes son conscientes de
estas dificultades, no deponen sus acciones, y al contrario intentan desde sus conocimientos tratar
de solventar las carencias inherentes al aprendizaje y los factores extraescolares, que tiene
incidencia en los desempefios de los educandos.

Es evidente que en el Caso 1 y el Caso 2, los docentes tienen en cuenta los ritmos de
aprendizaje. De hecho, muchos de ellos manifestaron que manejan grupos multigrados, estos son
grupos que se componen de dos 0 mas grados. Incluso, y aunque no haya registro de ello en la
programacion, algunas docentes elaboran fichas y guias personalizadas para sus estudiantes
atendiendo el criterio de la diferencia. Asi mismo, en los grupos que atienden se encuentran
estudiantes con problemas de aprendizajes (no diagnosticado por profesionales en el area). Y la
queja de los docentes, es que estos estudiantes son valorados por la prueba Saber de manera
indistinta y estandarizada, lo cual consideran una desventaja.

Es necesario recalcar que, la entrevista en profundidad, por su naturaleza permitié ahondar
en las categorias de estudio y relacionarlas desde las perspectivas de los participantes de ambos

Casos.
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Razon por la cual, se evidencio que tanto el Caso 1y el Caso 2, se emplea el libro como fuente
predilecta para desarrollar los procesos de ensefianza de la lectoescritura. Pero se pudo constatar
que el concepto de libro en el Caso 2 se fundamenta en materiales y recursos ofrecidos por el
Ministerio de Educacion Nacional. En tanto que, en el Caso 1, no se puede asociar el concepto de
libro con los libros del PTA o el PNLE.

Ahora bien, la valoracion general de los 2 casos en referencia a la pregunta que cuestionaba
la coherencia entre los documentos como P.E.1y planes de asignatura, es satisfactoria en la medida
en que si hay articulacion entre el P.E.l y los planes de clase. Si bien los planes de clase son débiles
y los PEI en algunos casos son exiguos en sus sustentaciones y fundamentaciones, no se puede
negar tal articulacion.

Con respecto a la incidencia de resultados de Prueba Saber en la programacion de lenguaje,
estos resultados, se puede decir, desde la perspectiva de la investigadora, que no ha incidido en la
programacion. Si bien, cabe mencionar, que hay esfuerzos por parte de algunos docentes y
coordinadores académicos, estos esfuerzos son acciones aisladas y propia de la iniciativa
individual.

Pese a existir dificultades en ambos Casos, relacionados con el contexto, que no favorecen
la cultura de la lectura. Los docentes han expresado que buscan estrategias para contrarrestar esta
situacion. Es importante como algunos de estos docentes se las ingenian para incentivar la lectura:
usan desafios, canciones, poesias, ambientes agradables, tecnologia y la piqueria que es un tipo de
contrapunteo musical.

Es evidente que en el Caso 1 y el Caso 2, los docentes tienen en cuenta los ritmos de
aprendizaje. De hecho, muchos de ellos manifestaron que manejan grupos multigrados, estos son

grupos que se componen de dos 0 mas grados. Incluso, y aunque no haya registro de ello en la
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programacion, algunas docentes elaboran fichas y guias personalizadas para sus estudiantes

atendiendo el criterio de la diferencia.

4.1.4 Grupo de discusion.

Al igual que las técnicas anteriores, el grupo de discusion se aplicd en los dos casos y
permitio a la investigadora conocer de manera directa los pensamientos, actitudes, expectativas y
préacticas de los casos seleccionados frente a las categorias como lectoescritura, metodologias y
evaluacion, a manera de reflexion, confrontacion de opiniones y generacion de consensos
constructivos.

Los resultados se presentan a partir de las teméticas establecidas, preguntas orientadoras,
los casos y el participante identificado con un nimero que se corresponde convencionalmente al
orden de ubicacion. Asi mismo, en este acapite se conjuga las narrativas de los participantes con el
andlisis de la investigadora.

Temética 1: Enfoques de lectoescritura. Los diferentes enfoques de lectoescritura
contemplan diferentes componentes como el qué ensefiar, cuando, el como y como evaluar, con
respecto a estos componentes, su practica de aula da respuestas estas preguntas de manera
coherente.

Ante lo cual, los docentes expresaron que:

Caso 1. (2): “Hay que mirar la condicion en que nos encontramos laborando los docentes.
Por ejemplo, en mi caso, con estudiantes de preescolar, grado primero, grado 5°. Hay que mirar
que las actividades deben ser muy preparadas, muy disefiadas. Si me voy al grado preescolar, trato
de tener en cuenta de manera integral, trato de desarrollar una actividad que tenga en cuenta las

demas areas. Por eso debo tener en cuenta, el qué debo ensefiar. Desde ese tema, yo debo
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enfocarme en los diferentes aspectos. No sé si tengo en cuenta esa secuencia, he tratado de utilizar
diferentes metodologias. Ya que, nuestros estudiantes no tienen donde practicar. Si es lectura
busco lecturas atractivas para el nifio, quiero que sea algo motivante para el nifio. Debido a que
tengo diferentes grupos, yo elaboro guias de trabajo y esta tiene una estructura. Yo explico la guia
y los estudiantes la desarrollan. Que me permiti6 esto, desarrollar la lectura”.

Una de las caracteristicas de la educacion rural, es que dada la baja demanda de nifios por
grados, se tienen que conformar grupos de multigrados en los que se agrupan estudiantes de todos
los niveles o de prescolar a 3° de primaria y de grado 4° a grado 5°. Simultdneamente, en el Caso
1 como en el Caso 2 hay presencia de multigrados, hecho que los docentes superan mediante una
adecuada planificacion de actividades. También un aspecto favorable en la practica, pero no
consignado en la mayoria de las planeaciones, son las elaboraciones de materiales didacticos,
acorde al grado, situacién pedagogica y contexto. Sin embargo, esta condicién de confluencia de
varios grupos en un mismo salén y la falta de recursos didacticos en estas instituciones, conllevan
a suponer, con estos elementos de juicios, que las précticas escolares se desarrollan bajo
condiciones adversas, lo que dificulta alcanzar los propdsitos de ensefianzas y las metas de
aprendizajes que exigen en su orden, las instituciones escolares, los entes municipales y nacionales.

A manera de ilustracion, en el siguiente testimonio se confirma las dificultades del
desarrollo de las clases en los multigrados. A ello, afiade los ritmos de aprendizaje y la motivacion
como elementos que afectan el desarrollo de las clases.

Caso 1. (3): “Enseno de grado 1° a 3°. Qué evaltio...saber con qué cuenta cada estudiante.
Porque uno como docente prepara su clase, alguien me ensefié que no se prepara clases, se preparan
ambientes. Eso es falla porque hay estudiantes realmente que no tienen las mismas capacidades y

uno como docente cree encontrar un salon idéneo pero no es asi. Cuando se ensefia, también en mi
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practica, lo he vivido, muchas veces fallamos cuando llevamos una clase muy bien preparada, pero
los nifios no estdn motivados, no porque uno no los motives, sino que desde la casa hay factores
que los traen un poco desmotivado y he aprendido que asi no se puede ensefiar. ;CoOmo?, hago
uso de la investigacion y con la ayuda de la tecnologia. Yo misma tengo la facultad, cosas que
hasta ahora mismo me han servido. He trabajado la piqueria...La evaluacién es permanente, sus
actitudes, y uno como docente siempre debe estar comprendiendo el mundo de ellos”.

En el testimonio del Caso 1, la docente hace un diagndstico de las implicaciones de trabajar
en multigrados, donde confluyen estudiantes de diferentes grados en un mismo salén, y que en la
zona rural comparten la particularidad de disparidad de edades, no sélo entre grados, sino también
al interior de un determinado grado. También le asalta a la docente, la preocupacion de los estilos
y ritmos de aprendizajes. Sumado a ello, la motivacion como un componente decisivo en el proceso
de ensefianza aprendizaje. En este punto, es importante sefialar, que la motivacion y la dimension
afectiva, cobran gran importancia en la comprension del fenébmeno de estudio. Si bien, la
investigacion no contempld entre sus categorias de investigacion la motivacion, ésta, tanto en la
entrevista en profundidad como en el grupo de discusién, emerge con propiedad autbnoma, tanto
en las respuestas abiertas de los docentes, como en la discusion temética entre todos los
participantes. Por lo cual, la motivacion es una categoria insoslayable para los propoésitos de esta
investigacion, sobre todo en el disefio de la propuesta didactica.

También en el Caso 2 se presenta el tema de los multigrados, y como ello acarrea ciertos
desafios, los docentes se han ingeniado estrategias propias, como el acompafiamiento entre pares.
Y de acuerdo a sus saberes disciplinares, los docentes hacen un mejor acompafiamiento a los grupos

asignados a sus compafieros. Estas estrategias son propias del curriculo préctico y obedecen a
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intenciones personales y aisladas, y no a una estrategia institucional. De hecho, el manejo de
multigrado es generalizado y no asi las estrategias que los docentes estan implementando.

Caso 2: (2): “Yo trabajo en los grados multigrados, el primer modelo que trabajé fue la
aceleracion del aprendizaje con estudiantes extraedad. Trabajamos con desafios, esos desafios son
los que me van a llevar enfocar la clase o los temas que tenemos que trabajar. En esos dias,
entonces, en la sede donde estoy con otro maestro y trabajamos muy armoniosamente. Y hacemos
algo que es muy productivo, ventajoso. Yo me voy para el salon de él, atender los grados de él, con
sus necesidades. Y €l se va para mi salon atender mis estudiantes, con sus necesidades, y luego
intercambiamos experiencias”.

“...Yo trabajo con desafios, son preguntas que me enfocan las clases. También trabajo con
el uso de la tecnologia, las capsulas educativas y los derechos bésicos de aprendizaje (DBA). Yo
voy evaluando permanentemente, de manera individual, a nivel grupal y apoyandonos en
estudiantes que van mas avanzados”.

También, estos relatos, permiten establecer que algunos docentes estan implementando los
referentes curriculares més actualizados como los DBA. Sobre todo los docentes del Caso 2. Sin
embargo, no todos los docentes estan utilizando los recursos ofrecidos por el Ministerio de
Educacion Nacional de Colombia. Este hecho se evidencio en la interaccion con los participantes
de la investigacion y coincide con los resultados de los otros instrumentos.

Caso 2: (4): “Para abordar mi clase, lo primero que hago es ubicar la planeacion, estandar,
malla, DBA. Utilizo los libros que nos ha dado el PTA, la lectura viene siendo los desafios. Luego
vienen los retos, es decir la comprension de la lectura. La evaluacion se hace de diferentes formas,

son varias actividades”.
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Caso 2: (6): “Utilizo mucho el cuento de la coleccion semilla PNLE. Miro el presaber del
estudiante. También tengo en cuenta el ante, el durante y el después. También utilizamos las
capsulas educativas del Ministerio de Educacion”.

Asi mismo, el grupo de discusion, permite la confesion de sus participantes, y en estas
confesiones emergen datos significativos, como la importancia de los perfiles disciplinares. Como
lo sefiala el siguiente docente:

Caso 2: (7): “No soy profesor de lenguaje, pienso que para mis clases ha sido muy
importante trabajar las mallas. Eso nos ha servido para unificar temas a nivel de municipio. Las
clases consiste animar al nifio, brindarle la confianza, estimularlo a que participe, activar sus
presaberes. Las tareas no son malas, lo malo es abusar. Y pienso que cuando un nifio investiga eso
es bueno”.

Pese a que algunos docentes no estan en sus perfiles profesionales, ellos buscan estrategias
y orientaciones con sus compafieros de sede. Este ha sido un debate de vieja data en la Bésica
Primaria. Sin embargo, tanto en zona rural como urbana las asignaciones académicas no se dan por
saberes disciplinares sino por grados, en la cual el docente independiente de su perfil profesional,

tiene que asumir otras materias.

Con respecto al enfoque de ensefianza de la lectoescritura que usted ha adoptado en
su practica de aula, este se muestra efectivo y eficaz. Como da cuenta de esa eficacia.

En la pregunta anterior los docentes expusieron que contaban con diferentes enfoques y
estrategias para la ensefianza de la lectoescritura. Por ello, esta pregunta busca precisar que tan

efectivo y eficaces han sido esos enfoques, y sobre todo como dan cuenta de esa eficacia.
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Caso 1: (8): Se evidencia a nivel grupal. Los estudiantes han avanzado. La experiencia de
este afio del Programa Todos Aprender (P.T.A). Los estudiantes estaban estancados y nosotros
recibimos actualizacidn. Con esas actualizaciones despertamos y las llevamos a las aulas de clases.
Vimos motivacion por los estudiantes y padres de familia. Pero en el caso de las pruebas externas
no se ha logrado la meta, y la mejora es poquito. Yo pienso que con el transcurrir de los afios
lograremos esas metas con las pruebas externas.

Caso 1: (5) A medida que mis estudiantes van avanzando de primero a tercero se ven esos
avances. Se puede decir que leen bien y escriben bien, sus trazos son definidos, de esta manera
veo que mi metodologia si ha funcionado. En las pruebas externas, nuestro grupo no le fue mal,
pienso que si ha sido buena la metodologia que estoy utilizando.

Tanto el participante 8 y 5 del Caso 1 expresan que, la prueba externa es una evidencia de
los avances. En consecuencia que hay pocos logros en la prueba externa y que se empiezan a
vislumbrar pequefios avances. Esta apreciacion de los docentes coincide con los resultados
obtenidos en Prueba Saber del afio 2013 al 2015, tanto del Caso 1 como los del Caso 2. Sin
embargo, como se evidencia en el analisis de contenido de las pruebas, si se toman estas como un
indicador de avances, se puede afirmar que los enfoques no han sido efectivos para impactar
satisfactoriamente la prueba Saber 3° (Prueba externa). De hecho, como los resultados son muy
azarosos y pasan de extremos a extremos, no se puede afirmar que haya enfoques y métodos en el
area de lenguaje que contribuyan a mejorar los resultados y por tanto que sean considerados como
enfoques y estrategias eficaces. Vale recordar que los docentes, han manifestado previamente que
desarrollan sus préacticas de lectoescritura desde el Aprendizaje Significativo. Lo que lleva a elevar
un cuestionamiento sobre si realmente se estd desarrollando préacticas pedagdgicas bajo este

enfoque, y preguntarse si los componentes del enfoque son coherentes entre si. Puesto que, los
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resultados negativos de la Prueba Saber 3°, invitan a revisar y resignificar lo que realmente esta
sucediendo en el aula.

En los siguientes testimonios, se evidencia que otro criterio para establecer si el enfoque o
el método son eficaces, es la percepcion misma del docente, de lo que acontece en el aula 'y la
participacién de estos.

Caso 2: (4): “La mayoria de los estudiantes hacen las actividades con empefio, con
entusiasmo, eso me lleva a concluir que lo que estoy haciendo, lo estoy haciendo bien y ellos lo
estan captando. Cuando ellos son capaces de hacer las actividades correctamente. Y cuando son
capaces de decir que han comprendido”.

Caso 2: (5): “Me demuestra que es eficaz cuando mis estudiantes participan y cuando
relacionan lo que aprende en clase con lo que viven diariamente...Y cuando uno los va evaluando
y si van captando los temas”.

Caso 2: (6): “Cuando sé yo que un estudiante esta comprendiendo, cuando participa en
clase, yo les pregunto y ellos me contesta. Algo importante es cuando el estudiante realiza sus
tareas”.

Caso 2: (3): “Sé que es eficaz y me esta dando resultado por las actividades que desarrollo
dentro del aula, con la participacion de los estudiantes, como se desenvuelven”.

Caso 2: (7): “Yo investigo si el estudiante entendid el tema a través de preguntas, a través
de preguntas escritas, orales y entre ellos mismos. Es un mecanismo muy bueno para enterarse Si
la estrategia aplicada fue eficaz”.

Sin embargo, los docentes argumentan que los resultados insuficientes y minimos en las
pruebas externas obedecen a factores como la motivacion, los ritmos de aprendizajes y estudiantes

con problemas de aprendizaje. Esta posicion de los docentes, interpela a las pruebas estandarizadas
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gue no tiene en cuentas estas diferencias en la poblacidn estudiantil evaluada, al respecto los
docentes sefialaron que:

Caso 1: (3): “Uno de las primeras dificultades es la actitud de los estudiantes, problemas
de comportamiento, con problemas en la escritura. Pero si, en algin momento, he sido eficaz con
aquellos que tienen habilidades, y me siento fallida con esos estudiantes con dificultades. No sé
como llegarles...A mi me gusta ensenarles tipo ICFES. No ensefiarles a marcar la respuesta
correcta, sino que comprendan la pregunta. Hubo un avance significativo en la Prueba ICFES”.

Caso 1: (2): “La elaboracion y desarrollo de guias de trabajo. Me ha dado resultados porque
la prueba Saber se fundamenta en la lectura. Hay problemas de comprensién lectora, si las hay. Y
también que la prueba esté disefiada, digamos estandarizada y los estudiantes tienen diferencias
individuales. Y para un nifio que tiene problemas de aprendizaje y diferentes ritmos de aprendizaje,
y tal vez esto lleva a que los resultados en la Prueba SABER no sean los esperados”.

Caso 2: (2): “Cabe senalar que tengo estudiantes con problemas de aprendizajes, pero yo
sé que es eficaz lo que trabajo, porque los muchachos estan motivados a participar constantemente.
Ellos piden que les mire sus actividades y tengo en cuenta sus sugerencias. Hemos tenido ayuda
con las bibliotecas municipales y tengo compafieros que manejan eso y los he invitado a mi escuela,
y he visto que los estudiantes estdn motivados. Y he visto muchachos que tenian problemas, estan
participando, dejando la timidez. Pero si sé que es eficaz, porque el estudiante esta motivado”.

Es evidente, que la estandarizacion de la prueba externa, es una necesidad para plantear
acciones a nivel nacional. No por ello, hay que asumir que la estandarizacién sea la via para lograr
una educacion de calidad. Los docentes, en los anteriores exponen como las particularidades de los
estudiantes y sus dificultades de aprendizaje influyen en los resultados de la prueba externa, lo

mismo que la condicién de multigrado. Estas inquietudes y argumentos de los docentes plasmados
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en los diferentes testimonios, los plantea Bernal, J.L. (2015), en los siguientes términos: nos
encontraremos con que mucho de lo que tiene que aprender un alumno en primaria dificilmente
puede ser medible. Ademas, una evaluacion desde estandares nos lleva a una evaluacion de
resultados mas que de procesos, lo que representa lo contrario de lo que deberiamos hacer. Los
estandares estan distribuidos por areas, estan totalmente parcelados, lo que va a provocar que
metodologias globalizadoras, como los centros de interés o los proyectos de trabajo, van a poder
desarrollarse con muchas dificultades. Mas adn, si la Inspeccion de educacion se preocupa sobre
todo en que todo ese proceso esté escrito y que cualquier profesor pueda demostrar objetivamente
cdémo consigue y evalla cada estandar. De acuerdo con los testimonios y la posicion del autor
citado, corresponde al MEN, enriquecer sus instrumentos de medicion de calidad de la educacion
en los diferentes niveles de formacién, y sobre todo que atiendan las particularidades aportadas en
esta investigacion.

También, en los relatos anteriores se evidencian los retos que tienen que afrontar los
docentes y como ellos a partir de su experiencia emplean estrategias para contrarrestar esas
problematicas. Por ello, en la siguiente pregunta se buscd establecer si los docentes trabajan en
equipo o sus acciones son aisladas y propias de un curriculo oculto. La pregunta en cuestion es la
siguiente:

Hace parte de una comunidad de aprendizaje o equipo reflexivo en los cuales
autoevallen sus practicas escolares. Con qué mecanismo o instancias cuenta la institucion
para retroalimentar las practicas de aula.

Ante lo cual los docentes expresaron que:

Caso 1: (5): “Estuve en un grupo de aprendizaje (P.T.A). Aprendi muchisimo. En estos

momentos no hago parte de un grupo de reflexion. Y para mi es fallido que la institucion no cuente
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en estos momentos con un grupo asi, porque siento que es ahi donde uno comparte sus experiencias
de trabajo”.

Caso 1: (2): “El grupo de aprendizaje en mi escuela nunca ha existido. Siempre estamos
hablando de la experiencia de cada uno. Y solicitamos esos espacios, pero nunca se han abierto
esos espacios. No tenemos la oportunidad de compartir con el compafiero”.

Caso 2: (3): Nos reunimos en semana institucional, tenemos un plan de accién. También
hago parte de una comunidad de aprendizaje del Programa Todos a Aprender.

Caso 2: (6): Nos reunimos en las semanas institucionales, nos informan sobre los
resultados, que tan buenos han sido o si fueron malos. Y las causas de porque bajaron.

De estos testimonios se deduce que la institucién no promueve de manera constante el
trabajo en equipo, sino que estos se conforman de acuerdo al cronograma institucional del afio
lectivo. Y que las comunidades de aprendizaje desarrolladas en el marco del Programa Todos a
Aprender, no funcionan debidamente y tampoco es generalizado porque no todas las sedes de una
institucion educativa son focalizadas. También es evidente que algunos docentes valoran
positivamente estas comunidades de aprendizaje, pero que desafortunadamente la institucion no
esta generando estos espacios. Esto también interpela las metas institucionales de las escuelas de
los casos analizados. Puesto que, se buscan mejorar resultados pero no se generan espacios para
compartir experiencia, replicar y hacer seguimiento a planeaciones, practicas y enfoques que

favorecen el desarrollo de la lectoescritura y su impacto positivo en las pruebas externas.
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Con respecto a la temética de la evaluacion se pregunto6 sobre qué factores escolares y
extraescolares del contexto explican los resultados obtenidos en las Pruebas externas. Ante lo
cual los docentes manifestaron que:

Caso 1: (1): “Las instituciones escolares en la zona rural, es muy dificil que cuente con
recursos, libros. Los nifios no cuentan con materiales. Solamente hay libros del PTA pero falta mas
recursos bibliografico. No hay cultura de lectura en el contexto familiar”.

Caso 1: (3): “Frente a la adquisicién de recursos no hay apoyo por parte de la familia”.
Caso (1) 4: “En mi escuela no hay ni biblioteca. Faltan recursos didacticos”.

Caso 1: (6): “Yo pienso que el material didactico es muy importante, implica que a veces
muchos nifios no tienen esos materiales. Por ejemplo, en preescolar se necesita mucho esos
materiales, eso puede ser un factor externo. Familias disfuncionales que colaboran muy poco”.

En ambos casos es reiterativa la falta de recursos didacticos. Si bien es cierto, que los
docentes en otros instrumentos sefialaron esta situacion, es en el grupo donde se conocen las
razones y detalles de la magnitud de esta escasez. Y resulta llamativo que en una escuela no exista
una biblioteca, sobre todo que en la zona rural, las escuelas son en si el Gnico espacio para
formacion y acceso a informacion y conocimientos. Asi mismo, en estos factores sale a relucir la
falta de acompafiamiento familiar, hecho que es generalizado, y ante lo cual los mismos docentes
tienden a superar este factor que por lo complejo que resultan estas situaciones.

También con la misma relevancia se debe considerar la motivacion como un aspecto clave
para comprender como este factor impacta positiva como negativamente los proceso de ensefianza
aprendizaje y por ende los desempefios en pruebas externas. En el Caso 2 un docente lo expresa de

la siguiente forma:
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Caso 2: (1): “Yo pienso que un factor escolar que afecta es la parte afectiva. Los nifios estan
muy faltos de la afectividad de los padres. Y eso se refleja cuando el nifio...te pide un abrazo. Esa
parte afectiva no ayuda al proceso, y nos toca ser mama, abuela. Y uno investiga la historia del
nino”.

Ahora bien, en otro aparte de este analisis se ha dicho como los resultados obtenidos en
ambos casos son azarosos y dispares de un afio a otro. Esta situacion se ratifica en palabras de este
docente:

Caso 2: (7): Ese tipo de preguntas tipo SABER, eso no se usaba en nuestro medio. Fue un
trabajo arduo meter a los nifios en ese tipo de pregunta. Ellos tuvieron dificultades y pienso que los
estudiantes han avanzado y en la anterior prueba hubo un pequefio avance. Después en la siguiente
prueba hubo un descenso. Lo que tiene que ver con el trabajo docente se hizo tan buena como la
Prueba Saber anterior...no sé qué pudo pasar ahi. Pienso que el trabajo se ha hecho con ganas, para
que los nifios progresen y avancen.

Caso 2: (5): “Yo digo también que eso hace parte de la externa, la falta de compromiso de
nosotros los docentes. A veces, no somos comprometidos con sacar esos nifios adelante, de
prepararlos para esa prueba o para la vida y le tiramos la responsabilidad a otra persona, a los papas
y entonces tenemos que ser mas consciente con la responsabilidad de nosotros de educarlos. Y
también la falta de materiales didacticos, y si es importante tener en cuenta la responsabilidad de
cada docente. El entorno influye mucho y la falta de afectividad en el hogar como decia la
compafiera. También la falta de comida en el hogar”.

Y amanera de respuestas entre lo dicho por los mismos docentes, en el Caso 1y 2 se planted
el compromiso docente como un factor decisivo en la obtencion de buenos resultados. Pese a que,

en las escuelas faltan recursos didacticos y que las programaciones son incipientes, al menos, dos

196



informantes, por cada caso, han recalcado que el compromiso docente es un aspecto clave para la
obtencion de buenos resultados. Por ello, el compromiso docente, se constituye en la segunda
categoria que emerge de esta investigacion. Y se resalta la importancia del mismo, por cuanto el
compromiso docente como constructo tedrico, interpela las practicas educativas, los enfoques y
estrategias que implementan los docentes, en otras palabras, el compromiso docente, es una
categoria incluyente y abre nuevas dimensiones al objeto de estudio de esta investigacion.

Siguiendo con este analisis, a los informantes de cada caso se les plante6 la siguiente
situacion: en la medida que el maestro conozca y domine la Prueba Externa, la ensefianza de
la misma sera pertinente. Caso contrario, si los docentes no conocen la naturaleza de la
prueba, estructuras, competencias y saberes relevantes, la ensefianza sobre la misma sera
equivoca. Sobre esta situacion cual es su punto de vista.

Las respuestas de los docentes con respecto a esta situacion, se pueden ubicar en el campo
del compromiso docente, especificamente, compromiso frente a la Prueba Externa. Lo mismo que
permite develar la concepcion de la gestion directiva frente a la prueba externa y La efectividad de
los recursos que ofrece el programa PTA.

Al respecto, los docentes expresaron que:

Caso 1: (2): “Si nosotros como docentes no conocemos la prueba, en qué consiste, cual son
los temas relevantes. Obviamente no podemos desarrollar esas competencias en los estudiantes,
porque lo que nos piden son competencias. En la medida que nosotros los docentes también seamos
capacitados sobre la prueba, sobre el tipo de prueba. Para nosotros poder enfocarnos desde nuestra
aula de clases a partir de las actividades que vamos a desarrollar con nuestros estudiantes. Y que
sean enfocadas hacia esa pruebas, las metodologias, los textos, los temas que se van a desarrollar,

las formas de preguntas.
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Nosotros lo hacemos porque ponemos de nuestra parte. Por ejemplo yo consigo cartillas de
pruebas pasadas y la practico con mis estudiantes. Por eso mis estudiantes manejan la forma de
pregunta, la forma como hay que responder las preguntas. Pero no porque tengamos una formacién
como tal los docentes”.

Caso 1: (5): “Para mi es importante que como docente nosotros conozcamos lo que le
vamos a ensefiar a nuestros estudiantes. CoOmo voy a ensefiar algo o decirles a algo a mis estudiantes
que yo no lo manejo o no desarrollo. Muchas veces pasa, porque si ha pasado, y en mi caso ha
pasado, con una de las pruebas leia y leia, yo me sentia enredada. Si me siento enredada yo, como
se sentirdn mis estudiantes. Y eso pasa en las pruebas externas, muchas veces es dificil comprender
la pregunta a nosotros como docentes, ahora para el estudiante. Yo pienso que si debemos tener
conocimiento antes de aplicar la prueba a los estudiantes, los docentes debemos conocer la prueba
y qué fin o proposito tiene esta prueba para los estudiantes”.

Caso 2: (5): “Hay muchos docentes que conocen el estilo de la Prueba saber, pero falta
compromiso. Donde queda ese compromiso. Los resultados seran siempre malos™.

Caso 2: (6): “Yo pienso que tenemos que concientizarnos y empoderarnos con lo de las
Pruebas. Porque eso nos va a medir a nosotros, mide al docente como tal. Y l6gico al estudiante
que tiene docente que se empodere de la prueba y tipo de prueba y como se hace la prueba, los
estudiantes supuestamente van a mejorar, porque ya ellos han practicados esos y eso ayuda
indiscutiblemente al nifio”.

Ampliando ain mas esta categoria emergente, vale decir que el concepto de compromiso
docente, fue una categoria que emergid del analisis y autocritica de los docentes. Lo cual resulta
trascendente para comprender de manera integral la relacion entre enfoques de ensefianza de la

lectoescritura y resultados en la prueba Saber. En estos testimonios los docentes le atribuyen un
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papel relevante a la disposicion y compromiso del docente. Si bien se ha consignado que los
docentes buscan e implementan estrategias para desarrollar la lectoescritura y mejorar los
resultados en la prueba Saber. También es cierto que existen algunos docentes que no han mostrado
mayor compromiso frente a practicas pedagogicas y la prueba Saber.

Con respecto a la concepcion de la gestion administrativa, se evidencia un exceso de
focalizacién en el trabajo de la Prueba Saber, es decir, sélo se centra en un determinado grado
evaluado y de quienes deben asumir esta responsabilidad. De tal manera que, esta gestion pierde el
panorama institucional, reduciendo el compromiso y acciones estratégicas para mejorar los
resultados de la prueba externa, exclusivamente a los grados evaluados. También, se puede deducir
que la comunicacion y gestion pudiese ser vertical, en la medida de que los docentes sugieran y
proponen un trabajo institucional, las administraciones en ambos casos tienden a focalizar y reducir
el marco de accién y de las estrategias pedagdgicas. En este sentido, los docentes manifestaron
que:

Caso 1: (2): “La situacion que se puede presentar son resultados malos, insuficientes, bajos.
No quiero generalizar, pero hay docentes quienes deben conocer la prueba, la prueba son los
docentes de 3°y 5°, los otros docentes de los otros grados 1°, 2° y 4° no se interesan por conocer la
prueba, porque a ellos no tiene esa responsabilidad. La base es el prescolar, todos sabemos que un
prescolar bien desarrollado, eso nifio serd bien preparado hasta 5°. Pero si los docentes no se
interesan por esa prueba externa el estudiante no va a tener buenos resultados. Yo pienso que no
debe reunir s6lo a los docentes de 3° y 5° Desde ahi estamos cometiendo el error, se esta
capacitando so6lo a los docentes de 3°y 5°. Por eso hay que incluir a los demas grados”.

Caso 2: (4): “Cuando nos reunieron a nosotros yo tenia a grado 5° Nos reunieron para

explicarnos la prueba externa. Yo sugeri que llamaran a los deméas grados. Para que todos
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manejemos las pruebas tipo prueba SABER. Pero si todos vamos, todos nos interesamos. Y0 uso
los cuadernillos en mi grupo. Pero si yo digo eso no me interesa mis alumnos no van hacer prueba.
Preparemos a todos”.

Caso 2: (7): “Pareciera que el trabajo de preparar esos nifios para esa Prueba Saber, fuera
una obligacion de los profesores de 3° y 5°. Pienso yo que con el aporte de todo los profesores de
pronto los resultados hubiesen sido otros...”.

También los docentes que conocen muy bien los recursos del PTA programa del gobierno,
advierten sobre la coherencia entre estos materiales y los componentes y competencias evaluadas.
Ante lo cual, el reconocer y apropiarse de estos recursos es una de las invitaciones que plantean
estas docentes.

Caso 2: (1): “El material del PTA ahi vienen incluida la prueba Saber. Nosotros los docentes
no tenemos ese compromiso para tomar ese material, esa guia para el docente, en esa guia nos
explican como aplicar esa prueba. Si cada uno va por un lado no vamos hacer nada. No le
dedicamos tiempo a estudiar e investigar”.

Caso 1: (6): “Ahora estamos asesorados por el PTA, siempre la tutora nos recalca que esos
libros estan enfocados con lo que quiere el ICFES. Pienso que como docentes debemos apropiarnos
de esos textos para prepararnos e instruir. En mi caso no conozco la prueba Saber. Uno medio
conoce la prueba y sabe de la relacion de los libros del PTA y las pruebas ICFES”.

En cuanto a la tematica metodologias y estrategias. Se le planteo una segunda situacion a
los docentes: Si se admite, lo cual es polémico, que en la educacion inicial ya se presenta
desmotivacion hacia la lectura, que estrategias ha adoptado de manera puntual sobre esta

situacion. Los docentes manifestaron que:
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Caso 1: (8): “Hay que motivarlos, si ellos entran con esa desmotivacion hay que detectar y
diagnosticar porque ellos viene de esa forma. Que dafi6 el proceso, cual fue la base por el cual ellos
Ilegaron con esa desmotivacion. Y buscar las estrategias por el amor a la lectura y cambiarles los
ambientes. Porque hay veces que nosotros iniciamos, le presentamos el texto, ese texto muere ahi.
No, vamos a dramatizarlos, a comprometernos mas con ese tema, cambiar las estrategias.
Diferentes tipos de estrategias para que el estudiante se motive a leer, no enfocarlo en lo
mismo...Buscarle estrategia diferente”.

Caso 2: (3): “A mi me ha dado mucho resultado la lectura de cuentos. Yo lo tomé de la
maraton de lecturas, esas es una actividad del PTA. Y me ha dado resultados. Grado 1°, yo les leo
y les pregunto. Yo les digo que vaya pendiente a la lectura y que vayan leyendo las imégenes, y
ellos empiezan a decir cosas, que usted se queda abismada, de lo que ellos dicen”.

Caso 2: (2): Alld hacemos la hora de la lectura. La hora de la lectura, todos tienen un libro.
Estan en diferentes lugares, en el patio, debajo de los &rboles. Que hago también para que se
motiven por la lectura, les digo, ahora cada uno la va hacer en forma de cancion, en el estilo de
cancion que les guste. Y diariamente se llevan una cartilla de lectura para la casa y deben venir con
tres preguntas. Hay una manera de captar la motivacion de los estudiantes en la lectura y son los
carteles en el salon. Los carteles son fragmentos de sucesos y acompafiados con iméagenes. No todo
es perfecto, hay un porcentaje pequefio de nifios que son apaticos a la lectura.

En ambos casos se manifiesta que se emprenden diferentes acciones. Lo cual es un aspecto
alentador, en la medida que en los niveles iniciales, es clave la empatia entre lectura y estudiante.
Otra situacion que se planteo fue que si se comparte unos mismos grados, y un mismo contexto de
ensefianza, las metodologias y estrategias que ustedes aplican son elaboradas en conjunto o de

manera individual. Las respuestas de esta situacion corroboran lo antes expuesto sobre las
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comunidades educativas y trabajo en equipo en las instituciones. En palabras de los docentes se
presentan estas situaciones.

Caso 1: (1): “Al iniciar el afio lectivo nos reunen con ese fin, para hablar todo el mismo
idioma. Y llegamos a unos acuerdos que si, y nunca se dan. Estamos trabajando individualmente.
Cada uno por su lado”.

Caso 1: (2): “En nuestra institucion educativa ocurre lo mismo. A principios de afios nos
reunimos, hacemos una programacion, acordamos unas cosas y luego se hacen otras. Cada uno
prepara sus clases como cree. Ni siquiera tenemos un esquema de planeacion para generalizar, cada
uno prepara su clase de manera, no hay un criterio unificado, e incluso creo que vamos por temas
diferente, ahi nos falta organizarnos mas en esa parte”.

Caso 1: (8): “En la institucion donde yo laboro si se unificaron los criterios este anos. Nos
dieron un plan de clase, de desarrollo de clase, al principio esa era la meta. Preparamos las clases
junto, programamos junto. Pero yo observé que en el transcurso del afio, como a eso no se le hizo
el seguimiento adecuado, cada quien hizo lo que le dio la gana. Prepare las clases con mis
compafieras de grado. Cuando me toco el intercambio, yo iba preparada con una clase por dénde
ibamos. Menos mal que siempre llevo el plan a o plan b. Cuando llego alld mi compafiera ya habia
dado esa tematica, mucho tiempo atrés. Yo dije porque, si tenemos las clases programadas,
preparadas a esa unidad, ella por qué se me adelanto tanto. Ahi me di cuenta que preparamos una
cosa, pero hacemos otra. No hubo ese seguimiento, estamos un poco organizados pero falta
acompariamiento en el aula de clase”.

Es evidente que en las instituciones educativas que configuran los casos, no se tiene la

cultura del trabajo en equipo. Y resulta paraddjico que se pretendan alcanzar metas institucionales
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cuando la escuela esta fragmentada, hasta el punto de deshacer los acuerdos y consensos en las
semanas de fortalecimiento.

Asi mismo, es importante reconocer el valor que le atribuyen los docentes al trabajo en
equipo, son este tipo de percepciones las que se deben aprovechar para encaminar la institucion
hacia metas compartidas.

Caso 2: (3): “Preparamos en equipo, nos reunimos y preparamos las clases. Lo bueno que
tiene preparar en equipo es que hay 5 o 6 ideas diferentes, uno toma la idea del otro, aprende de
eso. Si no lo hiciéramos en grupo, sino individual no tendriamos la ensefianza, las estrategias del
compaifiero, lo hacemos en grupo porque asi es mejor”.

Caso 2: (7): “Yo pienso que el trabajo en equipo es muy importante. Es lo mejor que se
puede hacer, pero aca en nuestra escuela y en todas las instituciones de Momil estamos sueltos. Yo
pienso que individualmente sirve, uno se pone el empefio y lo logra. Pero en equipo seria mucho
mejor y eso es lo que no se hace aca”.

El grupo de discusion permiti6 inicialmente conocer al docente en su contexto natural, asi
mismo escuchar sus opiniones, pareceres y conceptos sobre el objeto de investigacion. También
permitid esta técnica las confesiones de los docentes, de tal manera que sus detalles ilustran de
manera puntual los objetivos, categorias e hipotesis de investigacion. Finalmente la aplicacion de
esta técnica de recoleccion de informacion, contribuy6 a que emergieran dos categorias como lo es
la motivaciéon y el compromiso docente, los cuales son evidentes en los testimonios de los

informantes de cada uno de los casos.
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4.1.5 Anélisis Documental.

En el andlisis documental se escogieron como corpus de analisis los Proyectos Educativos
Institucionales (P.E.l) y los respectivos modelos pedagogicos de cada una de las instituciones, por
considerarse el documento matriz en la que se consigna el horizonte filosofico, epistemoldgico,
organizacional y pedagogico de las instituciones escolares. También se analizaron los planes de
asignatura (P.A) de Lengua Castellana y al final se presentara un cuadro comparativo sobre los
resultados en materia de Pruebas externas SABER. Con respecto al formato de anélisis, éste
contempld unidades de analisis correspondiente a los objetivos y categorias de investigacion.
(Cuadro 2):

Cuadro 3.
ESTRUCTURA Y UNIDADES DE ANALISIS DE CONTENIDO.

Estrategia Multisensorial para la Mediacion Didctica de la Lectoescrtitura en Estudiantes de
Primer Ciclo Béasico. Estudio de Caso en los Municipios de Momil y Ciénaga de Oro.

Documento: PEI Documento N°: 1
Tipo: Institucional Fecha: Numero de paginas:
Fuente: Municipio: Momil

Unidades de andlisis TEXTO INTERPRETACION

Enfoque de lectoescritura.
Estrategias metodoldgicas.
Tipos de evaluacion.

Caso 1:
e Documentos: PEI I. E San Francisco de Asis. Ciénaga de Oro. 2016. 182 paginas.
e Plan de Asignatura (P.A): 2016. Paginas 66.
e Enfoques de lectoescritura:
P.E.l.: La Institucién Educativa San Francisco Fe y Alegria ha definido su modelo
pedagdgico desde el Aprendizaje Significativo, y ubica el desarrollo de las habilidades

comunicativas como una de las metas permanente de formacidn. Asi mismo relaciona la teoria
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pedagogica con las competencias y habilidades que debe desarrollar el educando. De igual modo,
contempla la contextualizacion como una caracteristica del ensefiar y el aprender
significativamente. Esta premisa del modelo, es pertinente en los contextos rurales en que se ubica
esta institucion educativa.

Es importante que en el P.E.I se explicite el papel del contexto como circunstancia social,
historica y cultural, y como éste se constituye en un referente para las précticas escolares. También
se establece coherencia entre el enfoque pedagdgico y las estrategias y metodologias de ensefianza.
Y estas a su vez se articulan con la una estructura curricular vista desde lo pertinente, flexible y
abierto. Esto se contrastara con los planes de asignaturas del area de Lengua Castellana.

P.A.: El enfoque de lectoescritura en que se sustenta el plan de asignatura de la Institucion
Educativa San Francisco de Asis de Ciénaga de Oro, se fundamenta en la perspectiva
epistemoldgica y pedagdgica de los Lineamientos Curriculares del Lenguaje de 1998. Puesto que,
los planos de significacion y los avances en los enfoques disciplinares son un gran aporte a la
ensefianza de la lengua castellana en Colombia.

Igualmente, el enfoque del P.E.I guarda relacién con el enfoque del plan de asignatura, lo
que guarda coherencia entre documentos macros y los propios de las disciplinas.

Estrategias y metodologias:

P.E.l.: en cuanto a las metodologias y estrategias, no se ofrece un portafolio de estrategias,
sino que se plantea un perfil del docente que labora en el contexto rural. Para ello, se plantean unos
parametros relacionados con el contexto como elemento pedagdgico y lo significativo de las
diferentes estrategias que se adopten. Sin embargo, no se explicitan las estrategias que desde el

enfoque significativo serian los mas pertinentes en este caso.
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P.A.: parad6jicamente el plan de asignatura de lengua castellana no presenta explicitamente
la metodologia y estrategias pedagdgicas para desarrollar la ensefianza de la lengua castellana,
especialmente, la ensefianza de la lectoescritura. Esto lleva a sugerir que las practicas escolares se
dan en el marco del curriculo oculto, lo cual evidencia la falta de unidad de criterio a nivel de
gestion pedagdgica de aula. Esta situacion es una debilidad para la institucion por cuanto los
docentes asumen, desde una perspectiva particular el desarrollo y potenciacion de las competencias
comunicativas. También evidencia la falta de seguimiento y la dispersion del trabajo pedagdgico
institucional.

Tipos de Evaluacion:

P.E.l.: Con respecto a la evaluacion, en la Institucion Educativa establece referentes
conceptuales, mas no se adopta un tipo de evaluacion coherente con el modelo pedagdgico
consensuado por la comunidad educativa.

P.A.: se cuenta con unos criterios de evaluacion, es decir, enunciados que orienta la accion
pedagdgica, pero que en este nivel no ofrece estrategias y tipos de evaluacion a desarrollarse en los
niveles iniciales de formacion. También se acude al curriculo oculto como una caracteristicas de

las practicas escolares en esta institucion.

Caso 1:
e Documentos: P.E.I |.E José Maria Berastegui. Ciénaga de Oro. 2016. 18 paginas.

e Plan de Asignatura (P.A): 2016. P4ginas 66.
Enfoques de lectoescritura:
P.E.l.: El Proyecto Educativo Institucional, es la carta de navegacion y hoja de ruta de una

institucion escolar, y que el suministrado por la actual directiva sea exiguo. Refleja desde el punto
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de vista administrativo y pedagogico serias dudas y confiabilidad en la gestion directiva y en la
gestion escolar. También se deduce a partir de este primer documento que las practicas escolares y
las demés acciones en esta institucion son propias de un curriculo oculto o nulo, lo cual tendra
incidencias contraproducentes tanto en el desempefio en pruebas internas como el resultado en
pruebas externas.

P.A.: la fundamentacion del plan de asignatura es exigua, solo hace referencia a la
dimension comunicativa propia del nivel de preescolar. No se contempla un enfoque de ensefianza.
Aunque plantea de manera minima otros componentes.

Estrategias y Metodologias:

P.E.l.: nula.

P.A.: se advierte en este documento que la metodologia se centra en el estudiante, hacerlo
participe del proceso y para ello plantea 4 técnicas, entre ellas la lectura de cuentos y compilacion
de la tradicion oral. Son minimos los referentes consignados en este documento, lo que evidencia

debilidad en los proceso de planeacién y estructuracion de la programacion.

Tipos de evaluacion:

P.E.l.: Nula.

P.A.: el sistema de evaluacion en el area se encamina, segun la institucién, al desarrollo de
habilidades y competencias comunicativas. También es muy sucinto. Por lo cual no se considera
que el plan oriente los procesos del aula, y mas bien estos son evaluados desde la mirada de cada

docente.
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Caso 1
e Documentos: P.E.l |.E La Draga Ciénaga de Oro. 2011. 49 péginas.

e Plan de Asignatura (P.A): 2016. P4ginas 82.

Enfoques de lectoescritura:

P.E.l.: la institucion educativa establece el modelo constructivista social como el modelo
que orienta los procesos de ensefianza y practicas educativas. Asi mismo, queda claro que es
acogido por la comunidad, y se expone el tipo de maestro que se necesita en dicha institucion.

P.A.: el plan de asignatura de la I. E La Draga, se orienta bajo los lineamientos curriculares
del MEN vy los referentes de calidad en el campo del lenguaje. Asi mismo, este documento guarda
relacién con el P.E.I de la institucién, lo que refleja articulacion entre las posiciones a nivel general
y a nivel disciplinar.

Un aspecto a resaltar de esta programacién académica es la consideracion de la
interdisciplinariedad como estrategia de ensefianza. Lo cual se valora en alto grado, porque desde
el punto de vista documental y a nivel de planeacion, es una fortaleza contar con documentos
institucionales bien estructurado y concebidos para alcanzar las metas internas y externas a nivel
de pruebas.

De hecho, maneja criterios procedimentales que orienta la ensefianza de las habilidades
comunicativas. También tiene en cuenta las orientaciones relacionadas con los componentes
evaluados por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior ICFES.

Estrategias y metodologias:

P.E.l.: Las estrategias y metodologias propuestas son coherentes con el modelo
pedagdgico. De igual modo, las estrategias son descritas de tal manera que el maestro cuenta con

un horizonte tedrico para que su quehacer pedagogico cuente con elementos de juicios que
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unifiquen criterios y establezcan un accionar pedagdgico pertinente y contextualizado. En este
sentido se comparte una planeacion y estrategias como la prensa escolar, los proyectos, la granja
integral, talleres, laboratorio, entre otros.

P.A: con respecto a las estrategias metodoldgicas los docentes cuentan con orientaciones
pertinentes, definiendo la metodologia tomando en referencia a autores reconocidos. Si bien el
documento declara que el maestro cuenta con autonomia, se le brinda unas estrategias que debe
considerar en la tarea de ensefiar la lengua castellana.

Tipos de evaluacion:

P.E.l.: No existen referentes sobre el modelo de evaluacién, el manejo de las pruebas
internas y externas. Si bien existen conceptualizaciones sobre el sistema de evaluacion
institucional, este sélo hace referencia a los documentos de las autoridades educativas nacionales.

P.A.: en cuanto a la evaluacion se cuenta con referente conceptual para orientar los procesos
evaluativos y la coherencia de este con el enfoque y estrategias de ensefianza. Sin embargo, no se
detallan los tipos de evaluacién y coémo estos apuntan hacia las pruebas internas y externas.

Caso 2:

e Documentos: P.E.l |.E: Francisco José De Caldas. Momil. 2015. 44 péaginas.
e Plan de Asignatura (P.A): 2015. P4ginas 72.

Enfoques de lectoescritura:

P.E.l.: la I.E. Francisco José de Caldas ha definido como modelo pedagdgico los tres tipos
de saberes de Jacques Delors, definidos de manera operativa como: aprender a conocer, aprender
a hacer, aprender a convivir con los demas y aprender a ser. Sin embargo este tipo de saberes no
constituye en si un modelo pedagdgico. Mas bien son principios generales para la educacion del

nuevo milenio, y dada su generalidad se debe hacer operativo. Por lo cual, se puede afirmar que
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esta institucién no cuenta con un modelo pedagdgico sino con principios universales para la nueva
educacion, lo cual no constituye el referente esperado. Pese a que mas adelante sefiale que su
orientacion es constructivista y con tendencia hacia el aprendizaje significativo.

P.A.: el enfoque del plan de &rea de lenguaje se orienta desde los lineamientos de lenguaje
y se establece claramente de qué manera y desde donde se debe potenciar las habilidades
comunicativas de los estudiantes, especialmente la lectoescritura.

Estrategias y Metodologias:

P.E.l.: En cuanto a las estrategias y metodologias la Institucion educativa Francisco José
de Caldas cuenta con las orientaciones y tipos de estrategias mejor detallada en el caso del
Municipio de Momil. Cada estrategia estad debidamente descrita, de tal manera que los docentes
tiene un referente bien definido. Esto se constituye en una gran fortaleza para el desarrollo de las
clases de lengua castellana. Asi mismo, este portafolio de estrategias y técnicas permiten al docente
contar con referentes desde el cual enriquecer la parte metodoldgica y didactica de la ensefianza de
la lengua castellana. También en materia de estrategia pedagdgica la Institucién Educativa
Francisco José de Caldas, buscando alcanzar su mision institucional, se arroga las estrategias de
aprendizaje cognitivas de corte desarrollista, sin descuidar el desarrollo social de los estudiantes
Estas hacen referencias a la integracion del nuevo material con el conocimiento previo. La mayor
parte de las estrategias incluidas dentro de esta categoria; en concreto, las estrategias de seleccion,
organizacion y elaboracion de la informacion, constituyen las condiciones cognitivas del
aprendizaje significativo (Mayer, R. E., 1992).

P.A.: Con respecto a las estrategias, la institucion asume la perspectiva significativa.
Ademas plantea estrategias valiosas como las de apoyo, las estrategias afectivas las cuales son

claramente definidas, y se constituye al entender de la investigadora, como un aspecto relevante en
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la concepcion del P.E.I. Estrategias que contemplan lo actitudinal, los intereses, la personalizacion
y las estrategias Metacognitivas. Es importante que la institucion cuente con un horizonte
epistemoldgico y pedagogico consolidado. Pero este debe estar articulado a los demas procesos,
sobre todo a la gestion pedagdgica de aula.

Tipos de evaluacion:

P.E.l.: También el componente de evaluacion presenta una estructuracion clara y
consistente en cuanto a sus orientaciones. Contempla caracteristicas de la evaluacion y las
particularidades de los estudiantes. Pero no define las estrategias de evaluacion general, las que
apunten hacia las pruebas internas y las que apunten hacia las pruebas externas.

P.A.: en cuanto al componente de evaluacion el area cuenta con lineamientos pedagégicos
que se articulan con las estrategias metodologicas. Asi mismo, los tipos de evaluacién son
detallados procedimentalmente, lo cual favorece practicas educativas efectivas. Sin embargo, la
consistencia de los curriculos debe evidenciarse en practicas pedagogicas efectivas y eficaces. Lo
cual invita a comparar lo documental con las précticas pedagogicas y los resultados obtenidos en
las pruebas externas en el area de investigacion.

Caso 2:

e Documentos: P.E.l |.E San Pedro Claver. Momil. 2014. 87 paginas.
e Plan de Asignatura (P.A): 2015. Paginas 22.

Enfoques de lectoescritura:

P.E.l.: No existe una alusion explicita del modelo pedagdgico bajo el cual se orienta la
institucion educativa. Asi mismo no se evidencian los enfoques disciplinares.

No hay elementos propios del plan de estudio, asi mismo el curriculo institucional es difuso,

aunque contemplen los aspectos socioculturales.
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P.A.: no es un plan de asignatura, sino una malla temética que no ofrece mayores analisis.
Excepto que es una debilidad para la institucion educativa no contar con un documento institucional
esencial para orientar, seguir y valorar las précticas pedagdgicas de docentes y su impacto en el
desempefio escolar de los estudiantes.

Estrategias y Metodologias:

P.E.l.: al igual que los modelos y enfoques pedagdgicos las estrategias no se encuentran
consignadas en el PEI. Mas bien, las estrategias son de cohorte administrativas que pedagogico.
Aunque mencionan un enfoque etno-ambiental, este no es conceptualizado ni desarrollado a lo
largo del documento

P.A.: Nula

Tipos de Evaluacién:

P.E.l.: la evaluacién es presentada a través de la Comisién de Evaluacion y los
procedimientos a seguir. Pero no hay un enfoque de evaluacién, es decir, el Sistema Institucional
de Evaluacion a Estudiantes (SIEE) no esta operacionalizado en el PEL. Y lo que se ha registrado
es mas de tipo organizativo-administrativo que pedagdgico.

P.A: Nula

Caso 2:

e Documentos: PEI Institucion Educativa Betulia Momil. 2016. 140 péaginas.
e Plan de Asignatura (P.A): 2015. Paginas 22.

Enfoques de lectoescritura:

P.E.l.. Se observa en los documentos que el P.E.I conceptualiza sobre el modelo
pedagogico, competencias y lineamientos. Pero no adopta una posicion clara sobre dichos

conceptos. Es decir, se construye un marco referencial expositivo, en la cual no se evidencia la
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perspectiva tedrica y pedagdgica a la cual se circunscriben la gestion escolar y administrativa de la
institucion educativa.

P.A.: El enfoque del plan de area de lenguaje se orienta desde los lineamientos de lenguaje
y se establece claramente de qué manera y desde donde se debe potenciar las habilidades
comunicativas de los estudiantes, especialmente la lectoescritura.

Estrategias y Metodologias:

P.E.l.: en el caso de las estrategias estas se confunden en el caso de la I.E Betulia con el
material didactico. Lo cual dista de las metodologias y estrategias que se adoptan en el plan de
estudio de acuerdo con las disciplinas de ensefianza.

P.A: Con respecto a las estrategias, la institucion asume la perspectiva significativa.
Ademaés plantea estrategias valiosas como las de apoyo, las estrategias afectivas las cuales son
claramente definidas, y se constituye al entender de la investigadora, como un aspecto relevante en
la concepcion del P.E.l. Estrategias que contemplan lo actitudinal, los intereses, la personalizacion
y las estrategias metacognitivas. Es importante que la institucion cuente con un horizonte
epistemolégico y pedagdgico consolidado. Pero este debe estar articulado a los deméas procesos,
sobre todo a la gestion pedagdgica de aula.

Tipos de evaluacion:

P.E.I: Con respecto al componente de evaluacion, la institucion establece en cada nivel de
formacion unos criterios de evaluacion, lo que significa un gran acierto en lo pedagogico. Puesto,
gue como criterios demarca pautas para la practica pedagogica en la institucion educativa. Sin
embargo, como criterios estan desarticulados de los deméas componentes como modelo pedagdgico
y estrategias metodoldgicas, dado el hecho que estos no fueron expresados de manera clara y

puntual.
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Asi mismo, los criterios son elementos valiosos para la gestion pedagdgica, y ello se logra
en la I.E. Betulia cuando estos criterios son relacionados con técnicas y estrategias de evaluacion
como la resolucion de problemas, estrategias de comprension lectora, estrategias integrales de
desempefio de los estudiantes y estrategias de acompafiamiento en caso de recuperaciones y
nivelaciones.

P.A: en cuanto al componente de evaluacion el &rea cuenta con lineamientos pedagégicos
que se articulan con las estrategias metodoldgicas. Asi mismo, los tipos de evaluacién son
detallados procedimentalmente, lo cual favorece practicas educativas efectivas. Sin embargo, la
consistencia de los curriculos debe evidenciarse en practicas pedagogicas efectivas y eficaces. Lo
cual invita a comparar lo documental con las précticas pedagogicas y los resultados obtenidos en
las pruebas externas en el area de investigacion.

Anélisis de Resultados de Prueba Saber Grado 3 area de lenguaje.

En el marco del analisis documental, los resultados de la aplicacion de la Prueba Saber de
lenguaje grado tercero en los dos casos seleccionados y su comparativo nacional, departamental y
local, ofrecen un amplio campo de analisis. Puesto que, los datos cuantitativos y cualitativos de la
investigacion se conjugan en esta categoria de investigacion. Asi mismo, la interpretacion de datos
directos se complementa con los resultados de la Prueba Saber, lo cual ofrece mayor nivel de
comprension, validez y confiabilidad en los resultados y conclusiones de la investigacion.

Por ello, procedimentalmente los resultados se organizaron desde lo nacional hacia lo local.
Asi mismo se sigue la metodologia de andlisis de resultados propuestos por el ICFES. De igual
forma, se tomd como referencia los resultados obtenidos entre los afios 2013 a 2016, periodo
significativo y representativo para los propositos y alcances de esta investigacion. Sin embargo,

mas alla de los casos, vistos desde lo municipal (Ciénaga de Oro Y Momil), se opto por precisar el
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andlisis de manera puntual en las instituciones educativas que componen cada uno de los casos, lo
cual fue atinado y pertinente, pues configura las particularidades del estudio de caso y permite al
estudio caso mayor confiabilidad.

Cuadro 4.
Cuadro Comparativo Resultados Prueba SABER 2013-2016.

Cuadro comparativo de resultados Prueba Saber de Lenguaje grado 3
Niveles de Afo | INSUFICIENTE | MINIMO | SATISFACTORIO | AVANZADO
Desempeiio
2013 22% 30% 30% 18%
Colombia 2014 19% 29% 32% 20%
2015 21% 30% 31% 19%
2016 19% 28% 32% 22%
2013 40% 34% 20% 7%
Cordoba 2014 35% 34% 22% 9%
2015 37% 33% 21% 9%
2016 26% 30% 27% 17%

Cuadro 4. (Continuacion).

Cuadro comparativo de resultados Prueba Saber de Lenguaje grado 3
A Afio INSUFICIENTE | MINIMO | SATISFACTORIO | AVANZADO
Desempeiio
2013 42% 34% 19% 6%
CASO 1 2014 43% 32% 20% 5%
Cienaga de Oro 2015 38% 34% 21% 8%
2016 27% 33% 24% 16%
2013 33% 32% 29% 6%
CASO 2 2014 20% 35% 31% 15%
Momil 2015 36% 37% 19% 8%
2016 30% 36% 23% 11%

Fuente: ICFES 2016.
A partir del cuadro se puede leer a Nivel Nacional que los desempefios de los estudiantes

de grado tercero en lenguaje han ido mejorando (2013, 2014, 2015 y 2016). Se destaca que los
avances en cada uno de los criterios Insuficientes, minimos, satisfactorios y avanzados son de solo
1%. Que mas del 50% de los estudiantes se ubican en desempefio minimo y basico. Mientras que
los desempefios insuficientes y avanzados comparten de manera similar los porcentajes de

desempefio de 19% a 22%. Estos resultados constituyen el referente nacional, por el cual se valoran
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los desempefios de los entes territoriales y por ende de las instituciones educativas. En este sentido,
la media nacional es el punto de partida para la interpretacion de los resultados obtenidos.

En este orden, al comparar los resultados del departamento de Cordoba con los resultados
nacionales se puede observar que, los promedios en lenguaje grado tercero entre los afios 2013-
2016, en los niveles insuficientes duplican el promedio nacional, lo cual ubica en este nivel cerca
del 35% de la poblacion evaluada. En cuanto a los resultados minimos entre el departamento de
cérdoba y Colombia, estos muestran similitudes en cuanto al promedio que oscila entre el 30% y
el 34%. Lo cual en términos de referencia es positivo porque guardan la misma relacion.

En cuanto al nivel satisfactorio, a nivel nacional se ubica en promedio de 31% y a nivel
departamental esta por debajo con un promedio de 21%. Lo cual ubica los desempefios de los
estudiantes del departamento por debajo del promedio nacional con una diferencia negativa de
10%.

Con relacion al nivel avanzado, las brechas entre lo nacional y departamental se alejan mas.
Mientras en Colombia el promedio es de 19%, en el departamento de Cérdoba este promedio es de
8%. Es decir, la brecha es de més del 50%. Se puede observar que en los niveles satisfactorios y
avanzados se demarcan brechas y los resultados negativos se agudizan en el nivel insuficiente
donde se concentra el 50% de la poblacion evaluada.

Con respecto a los resultados de la Prueba Saber de lenguaje grado 3, a nivel Municipal
Caso 1 Ciénaga de Oro y Caso 2 Momil, se presentaron los siguientes resultados: en el Caso 1
cerca del 40% se ubica en nivel insuficiente, mientras que el Caso 2 un 29% de la poblacion
estudiantil evaluada. Esto circunscribe al Caso 1 en un grado critico, puesto que concentra gran

parte de la poblacién en este desempefio puesto que duplica el promedio nacional.
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En cuando a nivel Minimo el Caso 1 alcanza un promedio en los afios analizado de un 33%,
manteniéndose cerca del promedio departamental y nacional. El Caso 2 logra en este nivel un 35%,
el cual esta por encima del promedio departamental y nacional.

En el nivel satisfactorio de la Prueba Saber el promedio de los tres ultimos afios del Caso 1
es de 20% y el caso 2 de un 25%. En este punto, los dos casos estan en el mismo porcentaje que el
departamento, pero por debajo del promedio nacional 30%. Es en este nivel donde se pretende que
se concentre la poblacién evaluada.

Finalmente en el nivel avanzado, en el Caso 1 s6lo un 6% esta en este nivel. En el Caso 2
un 8%. En ambos casos estan por debajo del promedio nacional. Lo que demuestra que a mayor
nivel de exigencia y desempefio, el Caso 1y 2 se muestran rezagados.

A este andlisis aunamos los datos de la prueba SABER de grado tercero de lenguaje
recientemente publicados del afio 2016. Se observa que en el Caso 1 — Ciénaga de Oro, una mejoria
significativa: los niveles insuficientes se redujeron cerca de un 10%. EIl nivel basico esté cerca del
promedio Nacional. En cuanto al nivel Satisfactorio y Avanzado se aproxima a los promedios
nacionales. Asi mismo, en el Caso 2- Momil, los resultados también son alentadores, salvo el nivel
insuficiente que sigue siendo alto en un 30%. Los demaés niveles, basicos, satisfactorio y avanzado
se aproximan al promedio Nacional, sin embargo Ciénaga de Oro presenta a nivel municipal
mejores datos.

A manera de aclaracion, cuando se analizé la documentacion relacionada con la Prueba
Saber en ambos municipios (Caso 1 y Caso 2), se evidencié que estos resultados estaban
compuestos por resultados de Instituciones educativas, urbanas, rurales y del sector privado, lo que
de cierta manera no configuraba el caso en cuanto a la caracteristica de la poblacién investigada.

Por ello, con el fin de configurar plenamente el estudio de caso, se analiz6 los resultados de la
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Prueba Saber de lenguaje de grado tercero de cada una de las tres (3) instituciones educativas

respectivamente que conforman el Caso 1y Caso 2.

En este sentido, los datos obtenidos ofrecen elementos de juicios puntuales y significativos

Cuadro 5.

C}{yadro Comparativo Resultados Prueba SABER por Institucion Educativa 2013-2016.

establecimiento educativo

Ver Cuadro comparativa de Casos por establecimiento educativo. Cuadro comparative de Casos por

MNiveles de desempeiio

CASO 1: Ciénaga de Oro

Afio

Insuficiente

MMinimo

Satizfactorio

Avanrado

2013 34% 6% 26%0 Sa
LE San Francisco de Asis 2014 | 50%b A4%p 12%% 40
2015 34%a 35%0 25%0 T Wi
2016 | 63%0 14%% 14%% 10%%
2013 4% 30%0 6% D%
L. E José Maria Berastegui 2014 | 25%0 34%p 35%0 T 0D
20135 43 %0 37% 18%0 1 %
2016 | 61%b AT%% ] L]
2013 62 %0 32%0 6% 1 %
LE La Draga 2014 T1%0 26%0 200 1 %
2015 33% 38%a 26%0 20
2016 | 35%0 33% 30%0 3%
2013 31%a 33%a 30%a S
LE Francisco José de Caldas 2014 15% 43%p 38%b E]
20135 31%o 46%0 20%0 4%
2016 | 20%0 36%0 32%0 12924
2013 17%0 2I50%4 40%a 1924
LE Betulia 2014 | 22%0 37% 31%o 10249
2015 61%0 21%a 14%%0 EL
2016 | 46%0 35% 16%%0 4%
2013 4T % 28%b 25%0 20
LE San Pendro Claver 2014 | 30%0 20%0 11%0 39%%
20135 400 41%0 1994 L
2018 | 47%0 40%a 11%o kL0

Fuente: ICFES 2016,

El Caso 1, especificamente en la poblacion estudiada evidencia que el nivel de insuficiencia
es abrumador puesto que el Promedio es de un 45%, e incluso se puede ilustrar que en el afio 2013
dos de las tres instituciones obtuvieron 63% y 62% en desempefio insuficiente, incluso otra en el
afio 2014 obtuvo un 71% en este nivel. Comparativamente con el Caso 2, el promedio es de un

30%, un 10% por encima del promedio nacional, pero regularmente mejor que el Caso 1.
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En lo referente al nivel minimo el Caso 1 tiene un promedio en los tres afios de 30%,
resultado este que concuerda con el promedio nacional. Asi mismo, el Caso 2, se mantiene en este
mismo porcentaje, en lo cual coinciden ambos casos.

Con respecto al nivel Satisfactorio, se tiene que estos resultados en un afios son muy
positivos pero en el afio inmediatamente siguiente son totalmente bajos. Tanto en el nivel
Insuficiente, Satisfactorio y Avanzado se evidencia un comportamiento azaroso de los resultados.
Por ejemplo en el nivel satisfactorio se registra en el Caso 1, promedios de 2% y un aumento en el
afio siguiente de 26%. También en el Caso 2 se registra porcentajes de un 31% que decae en un
14%. Si bien el Caso 2 presenta mayor regularidad en sus promedios, no se configura un aumento
0 descenso certero dado la irregularidad de los resultados.

Con respecto al afio 2016, los resultados de la Prueba SABER lenguaje grado 3°, muestran
una la constante de los afios anteriores. De hecho, tanto en el Caso 1 —Ciénaga de Oro los resultados
insuficientes se agudizan. Mientras que en el Caso 2- Momil, con excepcion de una institucion
educativa, los resultados son negativos por cuanto el desempefio de los estudiantes se concentran
en los resultados insuficientes y basicos.

Esta misma situacion se registra en el nivel Avanzado, nétese por ejemplo que una
institucion del Caso 1 en el 2013 obtiene 0% en este nivel. En 2014 obtiene 7%, en 2015 un 1%y
en 2016 0%. En el Caso 2, también se obtiene este mismo patrén: en 2013 obtiene 2%, en 2014
39%, en 2015 0% y en 2016 3%. EIl analisis general de ambos Casos ubican las instituciones por
debajo de los promedios satisfactorios y avanzados. En tanto que en el nivel insuficiente los casos
duplican negativamente el promedio nacional. Sin embargo, llama la atencion que los resultados
se mantengan en una oscilacion extrema de resultados. Estos resultados pudiesen reflejar que los

resultados no se corresponden con un trabajo constante tanto en las practicas pedagdgicas como la
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gestion administrativa, puesto que los datos son muy volubles e inconstantes. Se podria decir, que
la institucion logra un ranquin considerable en cada uno de los municipios y al afio siguiente decae
estrepitosamente. Por tanto, las Pruebas Externas reflejan el tratamiento administrativo y
pedagogico que se vienen dando en ambos Casos. Por ello, es importante considerar ante este
andlisis documental, la opinidn y juicio de algunos docentes sobre este punto. Puesto que refuerzan
las afirmaciones de la investigadora, dado el nivel de sensibilidad de dichas afirmaciones.

Testimonio:

Caso 1: (2) la situacion que se puede presentar es resultados malos, insuficientes, bajos. No
quiero generalizar, pero hay docentes quienes deben conocer la prueban, la prueba la corresponde
solo a los docentes de 3°y 5°, los otros docentes de los otros grados 1°, 2° y 4° no se interesan por
conocer la prueba, porque a ellos no tiene esa responsabilidad. La base es el prescolar, todos
sabemos que un prescolar bien desarrollado, eso nifio sera bien preparado hasta 5°. Pero si los
docentes no se interesan por esa prueba externa el estudiante no va a tener buenos resultados. Yo
pienso que no debe reunir s6lo a los docentes de 3°y 5°. Desde ahi estamos cometiendo el error, se
esta capacitando solo a los docentes de 3° y 5°. Por eso hay que incluir a los demas grados. (Grupo
de Discusion. El (2) corresponde al orden de cada uno de los 9 participantes).

Testimonio Caso 2.

(5) Hay muchos docentes que conocen el estilo de la Prueba saber, pero falta
compromiso. Donde queda ese compromiso. Los resultados seran siempre malos.

(1) El material del PTA ahi vienen incluida la prueba Saber. Nosotros los docentes
no tenemos ese compromiso para tomar ese material, esa guia para el docente, en esa guia
nos explican como aplicar esa prueba. Si cada uno va por un lado no vamos hacer nada. No

le dedicamos tiempo a estudiar e investigar.
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Como se observa en estos testimonios de los docentes, hay una serie de aspectos que
estan incidiendo en esos resultados. El hecho de que la formacion sobre la prueba sea muy
débil, sectorizada e inconstante tendra como consecuencias resultados azarosos, a falta de
una hoja de ruta claramente establecida en el campo de las practicas pedagdgicas y el manejo
de las pruebas externas.

Si bien existen esfuerzos por algunos docentes por lograr buenos resultados, estos
obedecen a iniciativas aisladas y no propiamente de una estrategia y meta institucional.

Caso 1. (5). Para mi es importante que como docente nosotros conozcamos lo que le
vamos a ensefiar a nuestros estudiantes. Como voy a ensefiar algo o decirles a algo a mis
estudiantes que yo no lo manejo o no desarrollo. Muchas veces pasa, porque si ha pasado, y
en mi caso ha pasado, con una de las pruebas leia y leia, yo me sentia enredada. Si me siento
enredada yo, como se sentirdn mis estudiantes. Y eso pasa en las pruebas externas, muchas
veces es dificil comprender la pregunta a nosotros como docentes, ahora para el estudiante.
Yo pienso que si debemos tener conocimiento antes de aplicar la prueba a los estudiantes,
los docentes debemos conocer la prueba y qué fin o propoésito tiene esta prueba para los
estudiantes.

Caso 2. (2) La relacion de mi trabajo de aula con la Prueba Saber, all& trabajamos
mucho con simulacro. Todo el afio trabajamos la prueba saber, incluso hablamos con los
padres. All4 en mi escuela hay un grupo de trabajo con el coordinador de secundaria. El
maneja las pruebas, nos reunimos en todas las semanas institucionales. Los simulacros nos
han dado resultados.

De manera general, se puede afirmar que los documentos analizados P.E.I, planes de

asignatura y Resultados de la Prueba Saber en el area de lenguaje grado tercero, ofrecieron
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informacion valiosa sobre objetivos y categorias de investigacion. De tal manera que se pudo
constatar que los documentos institucionales que orientan la gestion directiva y académica
presentan falencias tanto en el Caso 1 como en el Caso 2. Estas falencias se manifiestan en
los Proyectos Educativos Institucionales con modelos pedag6gicos carentes de
fundamentaciones epistemolégicas y pedagdgicas. Se evidencian en los P.E.I debilidades
operativas y coherencia con los demas componentes del curriculo. Asi mismo, se encontrd
que los documentos son enunciativos sobre el modelo pedagdgico, pero la explicacion,
argumentacion y desarrollo del modelo, las metodologias y modelos de evaluacion son
difusos, ambiguos y en algunos casos son nulos. Sin embargo, al menos una institucién
educativa en ambos casos contempla un P.E.l y Plan de Asignatura debidamente sustentado
y desarrollado de acuerdo a cada componente del proyecto y curriculo institucional.

En este punto, es importante advertir que en la medida que los documentos
institucionales sean débiles en su fundamentacion y operatividad, las practicas pedagdgicas
tienden a desarrollarse sin un marco de referencia institucional, por lo que prima el criterio
aislado de cada maestro y no una orientacion y referencia institucional. De hecho, en el
grupo de discusion una maestra lo expone de la siguiente manera.

Caso 1: (2) En nuestra institucion educativa ocurre lo mismo. A principios de afios
nos reunimos, hacemos una programacion, acordamos unas cosas y luego se hacen otras.
Cada uno prepara sus clases como cree. Ni siquiera tenemos un esquema de planeacion para
generalizar, cada uno prepara su clase. De manera que no hay un criterio unificado, e incluso
creo que vamos por temas diferentes, ahi nos falta organizarnos mas en esa parte.

De acuerdo a lo expuesto en este testimonio, se puede afirmar que los docentes en

sus préacticas no siguen un enfoque compartido, sino que este es abordado de manera
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particular por cada docente. También en este andlisis se evidencié que las estrategias
metodologicas y las estrategias de evaluacion no estan debidamente descritas en los
documentos institucionales, por lo que el como ensefian y evallan las competencias
comunicativas esta sujeta al criterio de cada docente. Muchas de estas practicas pedagogicas
relacionadas con la lectoescritura hacen parte del curriculo oculto de las instituciones
educativas investigadas. No obstante, los docentes en los grupos de discusién afirmaron que
desarrollan diferentes tipos de actividades pedagdgicas, pero estas no son consensuadas y
son acciones pedagogicas que no se corresponden con el modelo pedagdgico de la
institucion.

En cuanto al analisis de la Prueba Saber de lenguaje de grado tercero, se evidenciaron
grandes brechas entre los desempefios a nivel nacional, departamental, municipal y a nivel
de Caso. Incluso tanto en el Caso 1 como el Caso 2 el nivel insuficiente concentra la mayoria
de la poblacion evaluada, duplicando el promedio nacional. Asi mismo, resulta muy

particular el comportamiento azaroso de los resultados entre los afios 2013- 2016.

Momento V: Teoria sustentada en los datos

5.1 Constructo tedrico. De los datos cualitativos a la teoria.

En este momento de la investigacidn se consigna la matriz categorial, la cual contempla las

categorias iniciales y las emergentes, también se expone como surgieron y se presenta una breve

teorizacién. Seguidamente, se explica la valoracidon epistemoldgica de la investigacion y se

presenta en este mismo momento el esquema de la matriz epistémica. Finalmente, se recogen las

voces de los informantes claves y se organizan en la matriz de voces, proceso que se enriquece
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con la contrastacion tedrica que se hizo en el analisis de los datos, pero que en este caso ofrece un
esquema general, organizado por categorias. Asi mismo, esta matriz de voces presenta la estrategia
multisensorial, en la que también se configura y materializa el aporte tedrico con constructos
pedagogicos y didacticos relacionados con lo multisensorial y la perspectiva desde la que se asume

la lectoescritura.

5.2. Matriz Categorial (ver pagina 229)

Una vez aplicados las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, tabulados y
analizados a la luz de los referentes tedricos de esta investigacion, se procedio a la construccion de
la matriz categorial, la cual cont6 con categorias iniciales como el enfoque de lectoescritura,
metodologias y mediaciones didacticas, evaluacién censal, desempefio escolar y estrategia
multisensorial. Sin embargo, con la aplicacion de la entrevista en profundidad y el grupo de
discusién emergieron categorias como el compromiso docente y la afectividad. Diferentes
informantes de los dos casos de estudio expresaron que frente a las pruebas externas, se evidencia
falta compromiso docente, describen como el compromiso docente es un aspecto valioso que
también pudiese estar incidiendo en los resultados de las pruebas externas.

Este categoria emergente, segun Choi y Tang (2009), citado por Fuentealba, R &
Imbarack, P (2014. P 261) plantean que, el compromiso es generalmente considerado como un
atributo deseable, asociado a un sentido de profesionalismo que definen como vinculo psicoldgico
que tiene implicancias tanto en la actitud como en el comportamiento de las personas y que les
permite voluntariamente realizar considerables esfuerzos en pos de beneficiar aquello de que es
objeto de compromiso, lo que en el caso de la docencia se traduce en profesores que estan

dispuestos voluntariamente a entregar recursos a favor del ejercicio de la docencia. Gupta y
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Kulshreshtha (2009) complementan lo ya mencionado enfatizando que el compromiso alude, entre
otras cosas, a dedicacion a la tarea, adhesion a los objetivos de la educacion, una profunda
preocupacion por sus estudiantes, conciencia de la responsabilidad y del rol docente y, finalmente,
un alto grado de profesionalismo.

A fin de precisar el término, Nias (1981) concluye que el compromiso es la cualidad que
distingue a quienes se perciben como “auténticos docentes” de quienes tienen sus principales
intereses en ocupaciones fuera de la escuela. Asi, desde esta perspectiva, permite diferenciar a
aquellos profesores que “se entregan” de “quienes no evidencian una preocupacion por sus
estudiantes”. Esta dimension es igualmente validada por los propios alumnos, quienes identifican
a la base de una buena ensefianza a aquellos docentes que se preocupan por ellos y que comparten
su ejercicio profesional con una autentica inquietud por quienes les son confiados, en tanto

bienestar general y orientacion al logro académico (Day, 2009).

En lo referido a las metodologias y estrategias didacticas emergio la afectividad como una
dimension clave en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura. En este punto, los informantes
manifestaron que existe cierta apatia hacia la lectura por algunos estudiantes, y que esto pudiese
estar relacionado con la falta y carencias afectivas en el hogar. En donde los padres se dedican y
priorizan el sustento econdémico, y dejan de lado las expresiones afectivas y emocionales con los
hijos.

Como referente tedrico a esta categoria emergente, Restrepo (1999) citado por Hernandez,
R (2006), sefala que: “Lo que queda al final de un periodo de formacion académica, no es solo un
conjunto de conocimientos sino también, y de manera muy especial, un conjunto de habitos, de

escrupulos morales y rutinas conductuales que terminan ejerciendo un gran poder de
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reglamentacion cognitiva sobre el educando”, por lo que es imposible desconocer el papel de la
emocion como moduladora y estabilizadora de los procesos de aprendizaje. El afecto es una
auténtica dimension de lo humano: “Lo que nos caracteriza y diferencia de la inteligencia artificial
es la capacidad de emocionarnos, de reconstruir el mundo y el conocimiento a partir de los lazos

afectivos que nos impactan.” (P.3).

Ahora bien, en la construccion de la matriz categorial, se ponen de manifiesto dos momentos
de la investigacion, el primero de ello referido a las categorias iniciales y el segundo a las categorias
emergentes. Con respecto a estas ultimas se toma como referentes a los autores antes citados y se

analiza estos conceptos la luz de dicha matriz.

5.3 Matriz epistémica (ver pagina 231)

Con respecto a la matriz epistémica, de la investigacion “Estrategia Multisensorial para
la Mediacion Didactica de la Lectoescritura en estudiantes de Primer Ciclo Bésico. Estudio de Caso
en los Municipios de Momil y Ciénaga de Oro, se tuvieron en cuenta los siguientes fundamentos
epistemoldgicos. Entre ellos, un fundamento teleoldgico en el que se presenta la finalidad de este
estudio. Otro fundamento, es el ontoldgico, en el que se tiene en cuenta la posicion del sujeto, sus

creencias, actitudes, circunstancias y contexto natural en el que se desenvuelven los informantes.

Siguiendo con esta valoracion epistemoldgica de la investigacion, desde el fundamento

Gnoseologico, se concreta con el conocimiento generado a partir de la propuesta didactica con
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bases epistemoldgicas, interdisciplinares, en la que la neuroeducacion se constituye en un eje
central. Con respecto al fundamento epistemoldgico, la investigacion se ubica en el paradigma
cualitativo, por su cardcter inductivo, por cuanto aborda el fendmeno en su contexto natural y

porque el valor de verdad gira alrededor del sujeto.

En coherencia con el fundamento anterior, el metodoldgico, ubica la investigacion en el enfoque
cualitativo, en el cual su caracter flexible admite la variedad de métodos. Y de acuerdo al grado de
profundidad la investigacion es de caracter proyectivo. En cuanto al método, este es el de estudio
de caso; y las técnicas empleadas fueron el cuestionario, la entrevista en profundidad, el grupo de
discusion y el andlisis documental. Con respecto al fundamento axioldgico, este se basa en el
respeto mutuo entre investigadora e informantes, generando espacios de reflexion, en los cuales se

valoran las experiencias y actitudes de los informantes.

5.4 Matriz de voces (Ver pégina 232)

La matriz de voces, es la organizacion y representacion fiel de los dialogos, interacciones,
pensamientos, concepciones y puntos de vista de los informantes claves, frente a las categorias
investigadas y las emergentes. Su estructuracion privilegia los relatos de los informantes, los cuales
son analizados a la luz de la teoria. Este proceso de contrastacion se desarrollé  a lo largo del

analisis de los datos, pero se esquematiza en la presente matriz.

La manera como se organizaron los relatos o voces, parte de las categorias establecidas, y

recoge sobre todo los datos arrojados tanto en la entrevista en profundidad como en el grupo de
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discusién. Asi mismo, en este documento se enfatizan las categorias emergente, y como los propios

informantes, son los que advierten la importancia de dichas categorias.

Finaliza esta etapa con la presentacion de la propuesta de estrategia multisensorial. En este
acapite se expone que el aporte de la investigacion se configura en el disefio de la propuesta
didactica multisensorial de la lectoescritura, con la elaboracion de constructos tedricos que se
fundamentan en esencia desde la neuroeducacion. En la que se asume el lenguaje y la lectoescritura
desde una perspectiva multidimensional, interactiva, multisensorial y contextualizada. Asi mismo,
estos constructos contemplan intencionalidades didacticas y metodoldgicas; y en su conjunto, estos
conceptos configuran un novedoso modelo de clase, cuyos componentes mantienen coherencia

interna, armonizan en propdsitos epistemologicos, pedagdgicos y didacticos.
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5.2 Matriz Categorial. Estrategia Multisensorial para la Mediacion Did&ctica de la Lectoescritura en estudiantes de
Primer Ciclo Basico. Estudio de Caso en los Municipios de Momil y Ciénaga de Oro.

Matriz Categorial: Categorias Iniciales de la Investigacion.

mediaciones didacticas en
los municipios de Momil y
Ciénaga de Oro del
departamento de Cérdoba.

Lectoescritura

trascendental en el desempefio escolar. Puesto
que, son habilidades que transversaliza los
diferentes saberes. Por tanto, la el desarrollo de
la lectura y escritura en los niveles basicos
afianza las capacidades cognitivas, y su
capacidad para comprender y recrear sus
realidad.

lectoescritura.

Referentes sobre
politica nacional de
lectoescritura
empleados
docentes

por los

Objetivos Especificos Categorias Definicion Conceptual Dimension Criterios Items
La lectoescritura son habilidades discursivas de Tipos de enfoques de | Tipos de enfoques
Diagnosticar los procesos caracter social, y son ademas habilidades lectoescritura metodoldgicos
de ensefianza de la basicas del lenguaje que permiten la | Enfoques. utilizados por | predominantes en la
lectoescritura y las mteracuényIacomprengl_c'mdeIa_realldad. De _ pobla_clc’m objeto de pobla_(:lc’)n objeto de
tal manera, que estas habilidades tiene un valor | Politicas de estudio. estudio.

Numero de docentes
que asumen los
referentes nacionales de
lectoescritura.

Analizar la relacion entre las
metodologias y estrategias de
ensefianza de la lectoescritura
frente a los resultados de la
prueba SABER 3° de los
municipios de Momil y Ciénaga
de Oro.

Evaluaciones
censales

Metodologias y
mediaciones
didacticas de

ensefianza.

Evaluaciones censales es un tipo de prueba
que por su ubicacién y de quien la solicita es
externa y con una finalidad de medir los
desempefios nacionales, regionales y locales en
un érea especifica. Esta prueba responde a
criterios de objetividad y estandarizacion, lo
cual convalidad sus resultados y permite
comprender el comportamiento y nivel de
desempefio de una poblacion determinada.

La metodologia de la ensefianza hace
referencia al conjunto de métodos, técnicas y
estrategias de que se vale el docente para
impartir, ensefiar y transmitir un conocimiento
o0 saber. Las metodologias responden a unas
intencionalidades pedagdgicas especificas. Por
tanto, no son procedimientos absolutos, sino
que estas van a depender del nivel de
ensefianza, los ritmos de aprendizaje, el
contexto y los niveles de significacion que
maneje el individuo o grupo.

Por su parte, las estrategias, son acciones
mas especificas de una metodologia en
particular. Estas pueden variar de acuerdo a la

Estandarizacion

Niveles de
desempefio
nacionales -
locales.

Formacion y
actualizacién
docente.

Tipos de
metodologias y
estrategias
didécticas

Tipos de componente
Tipos de pregunta.

Resultados locales/
resultados nacionales.

NUmero de
capacitaciones y
actualizaciones.
Metodologias y
estrategias didacticas
utilizadas  por los
docentes en  los
municipios en estudio/

los resultados
obtenidos en la prueba
en el area de

lectoescritura.

Prueba

NUmero de estudiantes
en los  diferentes
niveles:

ALTOS
SATISFACTORIO
ACEPTABLE
INSUFICENTE.
Porcentajes de docentes
que reciben cursos de
capacitacion y
actualizacion.
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intencion educativa. Pero su finalidad es mucho
mas concreta, y se compone de la disposicién
de ciertas habilidades con un fin compartido o
relacionado.

Comparar los niveles de El desempefio escolar es un conjunto de | Objetividad. NUmero de
desempefio y competencias en el indicadores, que evidencian los niveles de estudiantes  ubicados
area de lenguaje y la distribucién . competencias, logros y dificultades que | Estandarizacion. en los diferentes
de resultados de acuerdo a los Niveles de manifiesta un individuo. niveless en  los
componentes de la prueba de desempeno de '95 El desempefio escolar, es un concepto que esta municipios de estudio
grado 3°, obtenidos por los | estudiantes segln | asociado a diferentes factores, tanto escolares sobre el nimero de
estudiantes de los municipios de |CFES_‘ como extraescolares. Y son un pardmetro que estudiantes en los
Momil y Ciénaga de Oro del Colombia. establece a través de los niveles y convenciones distintos  niveles a
departamento de Cérdoba. consensuadas cuando un estudiante tiene nivel nacional
desempefio satisfactorio o insatisfactorio.
Una propuesta didactica, es una concepcion, es | Multisensorial Presentacion de una | Lo significativo e
Elaborar una estrateqia una apuesta pedagdgica en la cual existe una | Contextual nueva propuesta | innovador de la
Multisensorial ara gla perspectiva en la que diversos aspectos como didéctica que responda | propuesta.
Mediacion  Di déctti):a de la Estrategia teoria, metodologia, estrategias didacticas, y a lo multisensorial y
Lectoescritura en estudiantes de Didécticas actividades educativas, tiene una finalidad que necesidades del
Primer Giclo Basico los orientan hacia la consecucién de unos contexto
' objetivos y metas educativas claramente
definidas.
CATEGORIAS EMERGENTES
Compromiso docente alude, entre otras cosas,
a dedicacion a la tarea, adhesion a los objetivos | Conciencia de la | Desempefio
. de la educacion, una profunda preocupacion | funcién docente profesional
Compromiso ; A |
docente por sus estudiantes, conciencia de la o _ )
responsabilidad y del rol docente y, finalmente, | Profesionalismo Sentido de pertenecia
un alto grado de profesionalismo. Gupta y
Kulshreshtha (2009)
Es imposible desconocer el papel de laemocién | Emocion Expresion de
como moduladora y estabilizadora de los sentimientos
procesos de aprendizaje. El afecto es una | Relaciones
auténtica dimension de lo humano: “Lo que nos | interpersonales Capacidad de
. caracteriza y diferencia de la inteligencia interactuar con los
Afectividad g ; .
artificial es la capacidad de emocionarnos, de otros
reconstruir el mundo y el conocimiento a partir | Motivacién Intereses  hacia el

de los lazos afectivos que nos impactan.” (P.3).
Restrepo (1999) citado por Hernandez

aprendizaje
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% 5.3. Matriz Epistémica. Estrategia Multisensorial para la Mediacion Didactica de la Lectoescritura en estudiantes de
Primer Ciclo Bésico. Estudio de Caso en los Municipios de Momil y Ciénaga de Oro.

Matriz Epistémica.
o “\ "/;:I.II'H:'BFI‘IEI'IID Ontoldgico _H\"
Fundamento Teleoldgico. )
. 2 & Ty : En este estudio se presentara el disefio de una Estrategia Multisensorial para la
e T ST rrst [ 2 Mediacién Didéctica de la Lectosscritura en estudiantes de Primer Ciclo
: e : e —— Basico. Estudio de Caso en los I\-ilmjcipios de Momil v Ciénaga de Oro.
Ciclo Basico. Estudie de Caso en los Mumcipios de Mol v
Cié de Or Teniendo en cuenta las creencias, actitudes v circunstancia en que se
1enaga de Lo desarrollan estas practicas. Por ello, lammprensmudelfemm.enoeshchsuca,
\\‘ $ _/,.: pro}'echva_ en la que, desde la perspectiva de la investisadora caracteriza, |
_
(' ™,
nundam ento Axiolégico: \"_ Fu.ndame:nto Gnoseologico: !
T T T S e El conocimienmto generado serd uma propuesta
= dt.s.mo e esfa mvestigacion, permitira Estrategia Multisensorial para didéctica con . bases = 'sterEr.olgufcas
un didlege france. fraterno ¥ de mspeto la Mediacién Didictica de la I Pt E

entre informantes e investigadora. Los ﬁ
espacios gererades en el marco de la

L N & de Y interdizciplinares. en la que la neurceducacion se
oy T o e % constituye en un eje central. Que toma como

mvestigacion facilitara el intercambio de = BﬁSi"‘wf‘ lEs.tudio = W referenciala comprension de la realidad que rodea
experiencias, de creencias, acliindes y Caso en los Municipios de la practica de la lectoescritura, las construcciones
wvalorar la dimension humana de los de los Momil y Ciénaga de Oro simbélicas y el didlogo intersubjetivo emtre
docentes de la zona rural de los municipios \  inf o AT T |
de Ciénaga de O yMomil. Cordoba Cf/ \ informante e investigadora. V4

" Fundamento Eplstemoldgico:
Fundamento metodologico:

La investigacion se ubica en el paradigma cualitative. por
cuanto aborda el fendmeno en = contexto natural , en un marco
dialdgico, en el que se comparten mferentes y significados. Y
en el que las experiencias de losinformantes de losdos estudios
de caso, se constimyen en elementos de juicios para la
estruciuracion de una propuesta didactica de la lectoescrtura.

Con respecto al grado de profundidad. clase de resultados a X
lograr y en concordancia con el objetivo de estudio, esta
investigacion es de cardcter proyectivo. En cuanto al método
ze optd por el estudio de caso. lo que implicd el examen
intensivo v con profundidad de diversos aspectos de un mismo

uﬁnﬁmﬁnn -/
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5.4 Matriz de las Voces de Informantes.

capsulas educativas del
Ministerio de Educacion”.

interaccion entre los nuevos
conocimientos y aquellos
especificamente relevantes
ya existentes en la
estructura  cognitiva  del
sujeto que aprende, que
constituyen, segin Ausubel
y Novak (1980), citado por
Calle, M (2009. p. 43).

mayoritariamente (7 docentes)
por el enfoque de aprendizaje
significativo.

vaguedad e inconsistencia
en el proceso de ensefianza
de la lectoescritura.

[2]

& VOCES DE INFORMANTES

£

[+

o

TESTIMONIOS REFERENTE TESTIMONIOS REFERENTE TESTIMONIOS REFERENTE

Caso 1 (3)...en mi practica, lohe | Los docentes manifiestan | Caso 2: (5): “Me demuestra | El enfoque sociocultural, | Caso 2: (2): *“...Yo | Los docentes estan
vivido, muchas veces fallamos | emplear saberes | que es eficaz cuando mis | asume al nifioinmersoenun | trabajo con desafios, son | implementando los
cuando llevamos una clase muy | contextuales y abordar los | estudiantes participan y cuando | contexto, que le lleva a | preguntas que me enfocan | lineamientos curriculares
bien preparada, pero los nifios no | conocimientos previos, los | relacionan lo que aprende en | interactuar de diferentes | las clases. ~También | que ha expedido el
estan motivados, no porque uno | cuales ubicas sus practicas | clase con lo que viven | maneras, lo mismo queaser | trabajo con el uso de la | Ministerio de Educacion de
no los motives, sino que desde la | desde el enfoque | diariamente...Y cuando uno los | poseedor de un bagaje | tecnologia, las capsulas | Colombia. De igual modo,
casa hay factores que los traen un | aprendizaje significativo. va evaluando y si van captando | verbal especifico, | educativas y los derechos | implementando el uso de las
poco desmotivado y he los temas”. compuesto de todas las | basicos de aprendizaje | tics en el proceso de
aprendido que asi no se puede | Esto se evidencia cuando variedades que es capaz de | (DBA). ensefianza de la
ensefiar (...) He trabajado la | emplean estrategias como | En el caso 1 los docentes | usar en su vida cotidiana. lectoescritura.

g piqueria... “la Piqueria” el cual es un | alternan diferentes enfoques de | Marin, G., 2005. Caso 2: (7): “No soy

= ritmo musical de laregiony | ensefianza, en el orden de profesor de lenguaje, | Una problematica de la

2 Caso 2: (6): “Utilizo mucho el | que posibilita el desarrollo | respuesta: enfoque semantico | Seevidenciaen laspracticas | pienso que para mis clases | basica primaria, es que la

IS cuento de la coleccion semilla | de las competencias | comunicativo, enfoque por | educativas laconfluenciade | ha sido muy importante | asignacion académica

§ PNLE. Miro el presaber del | comunicativas. competencias y  enfoque | varios enfoques de | trabajar las mallas. Eso | desconoce en algunos casos,
estudiante. También tengo en significativo. ensefianza. Se puede hablar | nos ha servido para | los perfiles de los docentes
cuenta el ante, el durante y el | Este aprendizaje se de eclecticismo, pero ello | unificar temas a nivel de | y su ubicacion obedece a
después. También utilizamos las | caracteriza por la | En el Caso 2, se inclinan | puede conducir a una | municipio.... otros criterios directivos.
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Metodologias y estrategias

Caso 1: Los docentes son
conscientes de la apatia hacia la

lectura por parte de los
estudiantes. Ante esto, los
docentes  proponen  variadas

estrategias. También consideran
que el problema se puede deber a
factores como las practicas
tradicionales de algunos
docentes. También se dice que es
un fendmeno generalizado, y que
incluso este debe ser abordado
desde charlas con profesionales
en la materia.

Caso 1. (3): “Ensefio de grado 1°
a 3°. Qué evalto...saber con qué
cuenta cada estudiante. Porque
uno como docente prepara Su
clase, alguien me ensefié que no
se prepara clases, se preparan
ambientes. Eso es falla porque
hay estudiantes realmente que no
tienen las mismas capacidades y
uno como docente cree encontrar
un salon idoneo pero no es asi. ..

Caso 1: (8): “Hay que
motivarlos, si ellos entran con esa
desmotivacion hay que detectar y
diagnosticar porque ellos viene
de esa forma. Que dafo el
proceso, cual fue la base por el
cual ellos llegaron con esa
desmotivacion.

Y buscar las estrategias por el
amor a la lectura y cambiarles los
ambientes. Porque hay veces que
nosotros iniciamos, le
presentamos el texto, ese texto
muere ahi.

La motivacion hacia la
lectura, es una categoria que
emergio en el proceso de
recoleccion de informacion.
Tanto en la aplicacion de la
entrevista en profundidad
como en el grupo de
discusion el componente
motivacional, emocional y
afectivo fue enfatizado por

los docentes de los dos
casos. Por ello, en un
enfoque cualitativo, las

categorias previstas como
las  emergentes  cobran
relevancia en el anélisis y
comprensién del fenémeno
de estudio. De hecho, se
constituyé en elemento
clave para el disefio de la
propuesta didactica.

Caso 1: Cinco (5) docentes de
los encuestados, sefialaron que
el contexto les ofrece elementos
y oportunidades para
desarrollar las competencias
comunicativas

Caso 2: 7 docentes, expresaron
que el contexto como tal se
constituye en un potencial para
el desarrollo de las
competencias citadas. Esto
porque utilizan la riqueza de la
tradicion oral de esta region.

Tanto el Caso 1 como el Caso
2, los docentes manifestaron
que la estrategia para promover
la lectura en los estudiantes es
la de caracter significativa.

Caso 1: (2): “El grupo de
aprendizaje en mi escuela
nunca ha existido. Siempre
estamos hablando de la
experiencia de cada uno. Y
solicitamos esos espacios, pero
nunca se han abierto esos
espacios. No tenemos la
oportunidad de compartir con el
compaiiero”.

El aprendizaje significativo
es el enfoque que
predomina en las practicas
educativas de los dos
estudios de caso. Si bien es
cierto que los docentes
alternan las ensefianzas, es
evidente la inclinacién por
este enfoque.

En este sentido, las
estrategias  significativas
privilegian una adecuada
interaccion  educativa a
través de ambientes que
apoyen a los nifios en sus
procesos de aprendizajes.

Hay que ensefiar a
desarrollar  la  lengua
materna 'y originaria,
favoreciendo el

fortalecimiento de la propia

identidad cultural,
promoviendo  situaciones
comunicativas

significativas Y utilizar

todas sus potencialidades

para crecer personal y
socialmente. Calle, M
(2009).

Los docentes manifiestan la
necesidad de que los
directivos de las diferentes
instituciones generen
espacios para la reflexién
pedagdgica. Précticamente
estos espacios de encuentros
son nulos.

Caso 1: Las acciones
pedagégicas que
emprenden los docentes
del caso 1 son variadas, y
van desde los que tienen
en cuenta los recursos que
ofrece el PTA (Programa
Todos a Aprender), hasta
los docentes que crean sus
propios recursos.

Caso 2: cinco docentes
coinciden en practicas
tradicionales para
potenciar la lectura.

Caso 1: (1): “Al iniciar el
afio lectivo nos reinen con
ese fin, para hablar todo el
mismo idioma. Y
llegamos a unos acuerdos
que si, y nunca se dan.
Estamos trabajando
individualmente.  Cada
uno por su lado”.

Caso 2: (1): “Yo pienso
que un factor escolar que
afecta es la parte afectiva.
Los nifios estan muy faltos
de la afectividad de los
padres. Y eso se refleja
cuando el nifio...te pide
un abrazo. Esa parte
afectiva no ayuda al
proceso, y nos toca ser
mamd, abuela. Y uno
investiga la historia del
nifio”.

Como se evidencié en los
dos casos, hay variedad de
enfoques de ensefianza de
lectoescritura, y ello se
concretiza en la confluencia
de las diferentes estrategias
metodoldgicas y didacticas.
Las cuales, son afines o
distantes  epistemoldgica,
pedagégica y
didacticamente.

Asi  mismo, en la
confluencia de estrategias

de linea  significativa,
sociocultural,
constructivista 0

textolingliistica, también se
evidenciaron préacticas
educativas de  caracter
tradicional.

Otro testimonio relacionado
con la dimensién afectiva, y
como este aspecto esencial
del ser es clave en el proceso
de ensefianza-aprendizaje
de la lectoescritura. Esto
conllevdé a que se
considerara el afecto, la
motivacion y la emocion
como aspecto clave para la
fundamentacion de la
propuesta didactica.
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Evaluaciones censales

Caso 2: la programacién no
muestra la alineacion que ha
planteado el MEN, con respecto a
la coherencia entre enfoques
didacticos, mallas curriculares y
competencias contempladas en el
Programa Todos a Aprender
(PTA), al igual que metodologias
y estrategias didacticas que
evidencian la ruta hacia la
excelencia.

Caso 1: (3): “Uno de las primeras
dificultades es la actitud de los
estudiantes, problemas  de
comportamiento, con problemas
en la escritura. Pero si, en algin
momento, he sido eficaz con
aquellos que tienen habilidades, y
me siento fallida con esos
estudiantes con dificultades. No
s¢ como llegarles...A mi me
gusta ensefarles tipo ICFES. No
ensefiarles a marcar la respuesta
correcta, sino que comprendan la

pregunta. Hubo un avance
significativo en la Prueba
ICFES”.

La falta de alineacién
curricular evidenciadas en
las programaciones
escolares del area de
lenguaje, coinciden con la
confluencia de diferentes
tipos de enfoques y
estrategias de ensefianza. En
este sentido se desconoce
los lineamientos
curriculares propuestos por
el MEN de Colombia.

Bernal, J.L (2015), dice
que: nos encontraremos con
que mucho de lo que tiene
que aprender un alumno en
primaria dificilmente puede
ser medible. Ademas, una
evaluacién desde estandares
nos lleva a una evaluacién
de resultados mas que de
procesos, lo que representa
lo contrario de lo que
deberiamos hacer.

Caso 2: (5): “Yo digo
también que eso hace parte de la
externa, la falta de compromiso
de nosotros los docentes. A
Veces, no Somos
comprometidos con sacar esos
nifios adelante, de prepararlos
para esa prueba o para la vida y
le tiramos la responsabilidad a
otra persona, a los papas y
entonces tenemos que ser mas
consciente con la
responsabilidad de nosotros de
educarlos...”

Caso 2: (6): “Yo pienso que
tenemos que concientizarnos y
empoderarnos con lo de las
Pruebas. Porque eso nos va a
medir a nosotros, mide al
docente como tal.

Caso 2: (5): “Hay muchos
docentes que conocen el estilo
de la Prueba saber, pero falta
compromiso. Donde queda ese
compromiso. Los resultados
seran siempre malos”.

Caso 1: (2): “La situacioén que
se puede presentar son
resultados malos, insuficientes,
bajos. No quiero generalizar,
pero hay docentes quienes
deben conocer la prueba, la
prueba son los docentes de 3° y
5°, los otros docentes de los
otros grados 1°, 2° y 4° no se
interesan por conocer la prueba.

Compromiso Docente,
Categoria emergente:
Tanto la entrevista en
profundidad como el grupo
de discusion  permiti6
manifestar el sentir de los
docentes, mas allad de las
categorias cuestionadas.

En ese sentido, la categoria
compromiso docente
emergi6 como un factor
clave para la consecucion de
resultados satisfactorios en
la aplicacion de las pruebas

externas como lo es la
prueba SABER 3°.

En la propuesta didéctica se
asume el compromiso
docente, como la
disposicion y la
concientizacion sobre la

importancia de conocer las
bases epistemoldgicas,
pedagégicas y didacticas
desde las cuales ensefia la
lectoescritura.

Caso 1: (2): “La
elaboracién y desarrollo
de guias de trabajo. Me ha
dado resultados porque la
prueba Saber se
fundamenta en la lectura.
Hay problemas de
comprension lectora, si las
hay. Y también que la
prueba estd disefiada,
digamos estandarizada y
los estudiantes tienen
diferencias individuales.
Y para un nifio que tiene
problemas de aprendizaje
y diferentes ritmos de
aprendizaje, y tal vez esto
lleva a que los resultados
en la Prueba SABER no
sean los esperados”.

Los docentes han
implementado acciones
pedagégicas y evaluativas
para mejorar los resultados
en la prueba externa. Estas
acciones se ubican en el
plano del compromiso
docente por lograr mejores
resultados.

Asi mismo, la evaluacion
externa denominada en
Colombia prueba SABER

3°, es una prueba
estandarizada, que
desconoce las

particularidades regionales,
personales y sociales de los
estudiantes del pais.
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Propuesta Didéacticas

El aporte de la investigacion se configura en el disefio de la propuesta didactica de lectoescritura, con la elaboracién de constructos teéricos que se fundamentan en esencia desde la neuroeducacion.
En la que se asume el lenguaje y la lectoescritura desde una perspectiva multidimensional, interactiva, multisensorial y contextualizada. Asi mismo, estos constructos contemplan
intencionalidades didacticas y metodoldgicas; y en su conjunto, estos conceptos configuran un novedoso modelo de clase, cuyos componentes mantienen coherencia interna, armonizan en
propositos epistemolégicos, pedagdgicos y didacticos.

Si bien es cierto, que existen modelos de clases, con sus etapas y componentes, y que en este aspecto el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia, ha venido planteando modelos a través
del Programa Todos a Aprender (PTA). Se estimé necesario que la investigacion, especificamente, en el disefio de la propuesta, concretase su aporte original, significativo y relevante al
conocimiento disciplinar, mediante la estructuracién y sustentacién un modelo de clase o guia didactica para desarrollar una propuesta fundamentada desde la neuroeducacion y lo multisensorial.
Para ello, se resignificaron los procesos de un modelo de clase, esta resignificacion implico el planteamiento de nuevos constructos y la adaptacion de otros a las bases epistemolégicas y
pedagbgicas que sustentan la propuesta. En este sentido, se contempla una etapa denominada “galeria exploratoria” y otro momento contiguo denominado “curioseando”. Estos conceptos son
constructos epistemoldgicos genuinos, los cuales tienen implicaciones pedagdgicas y didacticas en el proceso de ensefianza de la lectoescritura. También a raiz de los testimonios de los
informantes se contemplé como un aspecto clave de la guia el componente denominado “emocionandonos”. En este punto, se retoma las inquietudes de los docentes informantes, y a su vez, se
tuvieron en cuenta los fundamentos de la neuroeducacion. De hecho, contemplar un componente de la clase o guia, que desarrolle el aspecto emocional o afectivo, marca distancias con respecto
a los modelos que priorizan el aspecto cognitivo por encima de las otras dimensiones del ser. En este caso, lo emocional establece lazos con las demas dimensiones del ser, y valora en gran
manera los sentimientos, afectos, sensibilidad y motivaciones de los nifios en formacién.

De igual manera, se retoma del aprendizaje significativo, la “activacion de saberes previos”. Reconociendo con ello, los grandes aportes del modelo significativo y el potencial educativo del
contexto sociocultural. En este sentido, se introdujo la categoria de “vivenciando el concepto” y en lo referente al componente evaluativo, se propone de manera original que los estudiantes sean
evaluados segun sus particularidades, capacidades e intereses, en lo que se denomina evaluacion “multimetas”. Estos constructos y componentes estan definidos en lo que se ha llamado estructura
didactica. Que de manera objetiva, constituyen y configuran un modelo novedoso para abordar los fenémenos del lenguaje relacionados con la lectoescritura.

Asi mismo, con esta propuesta didactica y como se evidencian en las guias que se comparten, se pretende que el docente aborde integramente las dimensiones del ser y que las conjugue y asocie
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura. De igual modo, con la investigacion y el disefio de la propuesta, se pretende que los docentes comprendan desde las bases de la
neuroeducacion, como el nifio aprende, como es que el cerebro aprende, cdmo se potencia las capacidades de los estudiantes mediante el aprovechamiento de las ventanas y plasticidad misma
del cerebro. Cémo el contexto y la dimension emocional-afectiva contribuyen a desarrollar las capacidades cognitivas, comunicativas e interpersonales de los nifios.

Desde esta investigacion se consolida una propuesta didéctica con bases epistemolégicas, cientificas, pedagdgicas y didacticas que ubican al docente y crean los lineamientos de una practica
pedagoégica de la lectoescritura desde la perspectiva de la neuroeducacién y lo multisensorial. En este orden, la investigacion y la propuesta abren una nueva area de investigacion a nivel local,
regional y nacional en lo que hace referencia a la ensefianza de la lectoescritura en los niveles iniciales de formacion en el sistema educativo colombiano
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5.5 Conclusiones

La investigacion Estrategia Multisensorial para la Mediacion Didactica de la Lectoescritura
en estudiantes de Primer Ciclo Basico. Estudio de Caso en los Municipios de Momil y Ciénaga de
Oro, ofrece una serie de ensefianzas y comprensiones de una problematica esencial en las escuelas
actualmente. En este caso referido a categorias de investigaciones como los enfoques didacticos,
mediaciones didacticas, la lectoescritura y los resultados en las pruebas externas. Pero mas alla de
este entramado teoérico y metodoldgico, la investigacion permitio vislumbrar nuevas lecturas del
objeto de investigacion, lo mismo que tener una lectura integral del fendmeno que se plasman en
las siguientes conclusiones.

En cuanto al diagndstico sobre los procesos de ensefianza de la lectoescritura y las
mediaciones didacticas se encontrd que tanto el Caso 1 (Ciénaga de Oro) como el Caso 2 (Momil),
las practicas docentes evidencian la aplicacién de diferentes enfoques y mediaciones didacticas.
Algunos de estos enfoques estan explicitos en los documentos institucionales, otros enfoques hacen
parte del curriculo préactico y oculto de los casos en estudio. Lo que se puede constituir en una
debilidad, dado que lo que no se consigna en documentos institucionales y de planeacién, escapan
al control, valoracion, seguimiento y mejoramiento continuo de los procesos escolares. Esta
debilidad en la coherencia entre enfoques, mediaciones didacticas y practicas escolares, mas la
tendencia a desarrollar un curriculo oculto, pudiese interpretarse como practicas emergentes e
improvisadas que no se corresponde integralmente y metddicamente con las metas de aprendizajes,
referentes de calidad y componentes de evaluacién. Sin embargo, es importante aclarar que,
algunos docentes, logran esta coherencia de manera individual, pero no se ha logrado impactar

satisfactoriamente los resultados de la Prueba Saber 3°.
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También se concluye que en el diagnostico de los procesos ensefianza de la lectoescritura,
algunas instituciones establecen sus enfoques pedagdgicos. No obstante, no se evidencia en la
mayoria de los docentes de ambos casos, una apropiacion teorica y epistemoldgica de los enfoques
y su coherencia con las mediaciones didacticas implementadas para el desarrollo de la
lectoescritura.

De igual forma con respecto al objetivo de diagnosticar los procesos de ensefianza y de las
mediaciones didacticas de la lectoescritura, se concluye que el modelo por competencias no ha sido
implementado en su totalidad por los docentes de los casos en estudio. Mientras el MEN evalua a
los estudiantes y las escuelas por competencias, las instituciones de estos casos, ensefian bajo
enfoques distintos al evaluado. Dentro de estos enfoques sobresalen el enfoque significativo y el
constructivista social. Sin embargo, se pudo establecer que los docentes en los procesos de
ensefianza de la lectoescritura carecen de una fundamentacion tedrica y didactica. En este sentido,
hay una desarticulacion entre los referentes conceptuales, pedagogicos y didacticos, y las practicas
escolares. Esta desarticulacion conlleva a que no se alcancen las metas de aprendizaje internay los

resultados de las pruebas externas no sean exitosos.

Asi mismo, con respecto al primer objetivo de investigacion, se concluye que los docentes
deben tomar conciencia y reflexionar sobre la importancia que tiene para su practica y sus
mediaciones didacticas, la fundamentacion tedrica del modelo pedagdgico bajo el cual ensefian la
lectoescritura. Puesto que, desconocen los principios epistemoldgicos, pedagogicos y didacticos
del enfoque que han adoptado para dicha ensefianza, por lo que se puede sefialar que han caido en

practicas mecanicas y la instrumentalizacion del quehacer pedagdgico.
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Ahora bien, con respecto al objetivo de analizar la relacién entre las metodologias y
estrategias de ensefianza de la lectoescritura frente a los resultados de la prueba SABER 3°, se
observo y se evidencié mediante la aplicacion de los diferentes instrumentos que, si bien los
docentes estdn empleando diferentes enfoques y estrategias para la ensefianza de la lectoescritura,
no se ha logrado mejorar los resultados de la prueba SABER grado 3°. Por ello, es necesario
advertir, que si bien algunos enfoques resultan méas eficaces, es necesario acompafiarlos con el
incremento de lecturas, que despierten el interés del nifio y que respondan a las necesidades
contextuales y les motive. En este sentido es necesario, generar una cultura de la lectura y la
escritura desde los niveles iniciales y que se adopte como una politica institucional, con el fin de
elevar los niveles de lectura y capacidad de comprension de los estudiantes, y por ende mejorar los
resultados de las pruebas externas.

Con respecto a este mismo objetivo, sobre estrategias metodoldgicas, los instrumentos
arrojan en el Caso 1, variedad de estrategias, mientras que el Caso 2, tienden hacia una en particular.
Sin embargo, se pudo establecer que los docentes en sus précticas no siguen un mismo enfoque,
sino que este es abordado de manera particular por cada docente. También en este analisis se
evidencio que las estrategias metodoldgicas y las estrategias de evaluacion no estan debidamente
descritas en los documentos institucionales, por lo que el cdmo ensefian y evalGan las competencias
comunicativas esta sujeta al criterio de cada docente. Muchas de estas practicas pedagdgicas y
mediaciones didacticas relacionadas con la lectoescritura hacen parte del curriculo oculto de las
instituciones educativas investigadas.

Siguiendo el hilo conductor de este objetivo, en la aplicacion de los instrumentos

emergieron dos categorias que no se habia contemplado inicialmente en la investigacion. Pero que
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los docentes pusieron de presentes en sus respuestas y testimonios, la primera de ellas relacionada
con la importancia del afecto en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura. Los
docentes enfatizaron en las necesidades afectivas que exteriorizan los estudiantes. Por ello, en la
estructuracion de la propuesta didactica se tuvo en cuenta esta categoria. La segunda categoria en
emerger fue el compromiso docente, esta categoria se relaciona con las estrategias metodologicas
y con las estrategias de evaluacion, en la que el compromiso docente es un factor clave para lograr
mejores resultados en las pruebas externas.

Otro aspecto a resaltar de este objetivo, especificamente en el analisis documental es que,
cuando los documentos institucionales sean estos P.E.l o planes de asignaturas son débiles en su
estructuracion, la tendencia es que las practicas escolares sean poco eficaces y poco trascendentes.
Mientras que con documentos institucionales bien estructurados estas practicas se orientan de

manera eficaz y hacia la consecucion de metas de aprendizaje.

En cuanto al objetivo de comparar los niveles de desempefio y competencias en el Prueba
SABER de grado 3°, se evidenciaron grandes brechas entre los desempefios a nivel nacional,
departamental, municipal y a nivel de Caso. Incluso tanto en el Caso 1 como el Caso 2 el nivel
insuficiente concentra la mayoria de la poblacion evaluada, duplicando el promedio nacional. Asi
mismo, resulta muy particular el comportamiento azaroso de los resultados entre los afios 2013-
2016.

De acuerdo con este mismo objetivo, se concluye que las Pruebas Saber (3°), se ubica en el
modelo por Competencias, y que en lenguaje se evalGan las competencias lectoras, escritoras y
comunicativas. Pero tanto en el Caso 1 como en el Caso 2, los modelos pedagdgicos y las

planeaciones de asignatura tienden hacia otros tipos de modelos. Es decir, se ensefia desde un
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enfoque pedagodgico, desarticulado con las mediaciones didacticas, y se evalla desde otra
perspectiva. Esto pone en desventaja al estudiante evaluado, puesto que la manera de abordar los
contenidos y el desarrollo de sus aprendizajes no se ubican en la linea epistemoldgica de la
evaluacion. Sin embargo, en el marco de la autonomia institucional, las escuelas y los docentes
pueden tensionar el enfoque de evaluacion, el enfoque de ensefianza y las mediaciones didacticas,
lo cual se hace con la participacion de todos los miembros de la comunidad educativa. No es
suficiente con la aplicacion de simulacros de pruebas externas, sino que estas evaluaciones deben
ser asumidas de manera integra y coherente con las metas de aprendizajes y las metas
institucionales.

De la misma forma, este objetivo sobre la comparacion de los niveles de desempefio
frente a la prueba SABER 3°, y de acuerdo con los instrumentos aplicados y los testimonios de los
docentes, se pudo establecer que la mayoria de los docentes no conocen la estructura de la Prueba
Saber 3°, los componentes y competencias que se evallan. Sin embargo, algunos docentes
implementan estrategias para mejorar los resultados de la Prueba Saber de grado 3°, a partir de su
propia experiencia y consecucion de recursos. De hecho, se adolece de una capacitacion
significativa en esta materia, que supere la simple informacién sobre la Prueba externa. También,
se evidencid que el compromiso y responsabilidad de la Prueba Externa, solo recae
institucionalmente en los docentes asignados a los grados que son evaluados. Por lo cual, es
necesario involucrar y hacer participes a todos los docentes en este proceso de evaluacion.

Asi mismo tomando como referencia los resultados de la prueba Externa y los testimonios
en los grupos de discusion, tanto en el Caso 1- Ciénaga de Oro y Caso 2- Momil, se evidencio
cierta subvaloracidn por parte de los docentes hacia la prueba SABER, este dato es diciente, porque

el grado de compromiso de éstos con las evaluaciones externas podria ser minimo. Lo cual va en
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detrimento de los resultados y desempefios academicos de los estudiantes, como la posicion de las
instituciones frente a otras del mismo municipio, a nivel departamental y nacional.

Siguiendo con este mismo objetivo, las instituciones educativas se plantean metas
institucionales sobre la gestion académica. Pero no se establece claramente un plan estratégico
institucional que apunte hacia la consecucion de las metas propuestas. Por ello, los resultados, en
las diferentes gestiones, entre ellas la académica, y especialmente la referida a los resultados de la
Prueba Externa tienden a ser insatisfactorios. Llama la atencién, que pese a que no exista un plan
institucional, algunos docentes de manera individual y a partir de su experiencia educativa,
plantean estrategias, que si bien no tienen un seguimiento, ofrecen alternativas para la consecucion
de las metas institucionales.

Finalmente sobre la comparacién de los niveles de desempefios en pruebas Saber 3°, se
tiene que en las zonas rurales donde se desarroll6 la investigacion, los factores extraescolares como
el nivel educativo de los padres, los niveles de pobreza, el componente afectivo, la falta de recursos
didacticos, son otras de los factores que pueden estar incidiendo en los bajos desempefios en la
Prueba Saber de 3°. Concomitante a esta situacién, emerge de los resultados arrojados por esta
investigacion que, el “compromiso docente” es un factor clave en la consecucion de las metas de
aprendizaje de la lectoescritura y por ende en la obtencion de buenos resultados. Los docentes

hicieron énfasis en este aspecto, que esta en el &mbito personal y profesional de cada docente.
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5.6. Recomendaciones

Teniendo en cuenta los resultados de la investigacion y a las conclusiones a que se llego.
Se proponen las siguientes recomendaciones, teniendo en cuenta los participantes, las instituciones
locales, regionales y nacionales relacionadas con el objeto de investigacion. Por ello, se recomienda
que:

Establecer coherencias entre los enfoques de ensefianzas y mediaciones didacticas de la
lectoescritura, las estrategias metodoldgicas y las estrategias de evaluacion interna y coherente con
los lineamientos de la evaluacion externas. Sin perder de vista la autonomia docente y las
condiciones contextuales donde se desarrolla la practica pedagogica.

A nivel de las instituciones escolares, que conforman los Casos 1 y 2, se recomienda
orientar las estrategias, mediaciones didacticas y metas institucionales hacia la calidad, y no hacia
la cobertura, dado el hecho que es por via de calidad que se estan midiendo a las instituciones y es
bajo este criterio que se les esta girando los recursos econdémicos.

Es necesario que los establecimientos escolares enriquezcan y potencien las practicas
pedagdgicas a partir de un mejoramiento continuo, en la que se les ofrezca a las docentes locaciones
adecuadas, recursos didacticos y un bienestar estudiantil y docente que favorezca el desarrollo
integral y contribuyan al logro de las metas de aprendizaje y las metas institucionales.

Fortalecer las programaciones en el area de lenguaje, explicitar los enfoques didacticos,
metodoldgicos y de evaluacion. Asumir la practica pedagogica desde posturas epistemologicas y
pedagdgicas claramente definidas

También se recomienda a las instituciones escolares generar espacios de formacion,

consolidacién de comunidades de aprendizajes, equipos de reflexion que constantemente aborden

242



la realidad escolar y aporten estrategias, proyectos de intervencion que contribuyan a resolver las
problemaéticas educativas y de gestion pedagogica de aula.

A nivel municipal, y de Secretarias de Educacion, se sugiere a estas entidades
administrativas locales, establecer un plan de formacion que responda a las politicas educativas
nacionales y que asuma las necesidades educativas locales. Entre estas necesidades la
competitividad de la educacion rural y las condiciones contextuales en que se da el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

También en este nivel administrativo se recomienda que los centros escolares y las
secretarias de educacion presenten a la Alcaldia un proyecto de nutricion estudiantil y de
acompafiamiento biopsicosocial a la poblacion estudiantil de la zona rural.

A nivel nacional, se recomienda al ICFES, acompafiar a las instituciones en la comprension
de la Prueba Externa, la implementacion y uso pedagdgico de los resultados.

Que el Ministerio de Educacion Nacional y el ICFES, promuevan las gestiones
administrativas y propuestas pedagdgicas que contribuyan al logro de buenos resultados en Prueba
Saber.

Al Ministerio de Educacion Nacional de Colombiay al ICFES se le recomienda enriquecer
sus instrumentos de medicion de calidad de la educacion en los diferentes niveles de formacion, y

sobre todo que atiendan las particularidades aportadas en esta investigacion.
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Momento V1. Propuesta

Después de realizado el analisis y teniendo en cuenta los distintos hallazgos encontrados
estos se convierten en insumo para desarrollar una propuesta didactica multisensorial que sirva de
guia o mediacion didactica para la ensefianza de la lectoescritura en el los 2 casos estudiados del

area rural del Departamento de Cdrdoba, Ciénaga de Oro y Momil.
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6.1. Propuesta de Lectoescritura Multisensorial

Yadith Saleme Negrete i
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6.1 Presentacion

En el marco de las politicas educativas actuales, las exigencias internacionales y la meta de
una sociedad cada dia més educada, implican llevar a cabo maltiples acciones con el fin de mejorar
la calidad de la educacion. Y con esta finalidad, el sistema educativo, curriculos y practicas
educativas enfrentan una serie de retos en la formacion integral y contextualizada de los estudiantes
del pais. En este contexto, la Revolucién Educativa emprendida a nivel nacional, ha situado el
desarrollo de las competencias comunicativas como una de sus politicas banderas, mediante una
politica nacional de lectura PNLE- Ministerio de Educacién (2011), la definicién de referentes de
calidad, y recientemente la definicion de los DBA-Ministerio de Educacion (2015), (Derechos
Basicos de Aprendizaje) del area de lenguaje desde los niveles iniciales hasta la Educacién Media.

De acuerdo a este contexto, esta investigacion se suscribe en esta linea y horizonte en la
que el lenguaje y el desarrollo de estas competencias adquieren relevancia a nivel académico,
profesional y laboralmente. Por esta razon, el propdsito central de ésta investigacion es disefiar una
estrategia didactica para la ensefianza de la lectoescritura en los grados iniciales de formacién
teniendo en cuenta las particularidades del contexto.

Y como objetivo general se dispuso: ofrecer una estrategia multisensorial para la mediacion
didactica de la lectoescritura, en estudiantes de Primer Ciclo Bésico. Estudio de Caso en los

Municipios de Momil y Ciénaga de Oro
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6.2 Objetivos

6.2.1 Objetivo General

Ofrecer una estrategia multisensorial para la mediacion didactica de la lectoescritura, en
estudiantes de Primer Ciclo Bésico. Estudio de Caso en los Municipios de Momil y Ciénaga de

Oro

6.2.2 Objetivos Especificos.

Orientar desde las bases epistemoldgicas y didacticas de la neuroeducacion la ensefianza de
la lectoescritura en los niveles iniciales de formacion.

Estructurar un modelo de guia para el desarrollo de la propuesta de lectoescritura
multisensorial.

Presentar secuencias didacticas de lectoescritura fundamentadas en principios

multisensoriales y neurodidacticos.
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6.3 Justificacion

La educacion inicial, al igual que los patrones familiares y los estimulos que recibe el nifio
en sus primeros afnos, son esenciales para el desempefio cotidiano, el desarrollo de sus capacidades
cognitivos, escolares y sociales. Por ello, en este ciclo vital y nivel de formacién el contexto
familiar y escolar debe ser significativo, estimulante y sustancioso para el nifio. Por tanto, el
proceso de formacion, en el caso de la escuela, debe estar orientado desde principios pedagdgicos,
didacticos y disciplinares que permitan el desarrollo, evolucién y potenciacién de sus capacidades,
cualidades y actitudes. Aspectos estos que hagan realizable su proyecto de vida, su insercién social
y satisfaccion consigo mismo.

Por consiguiente, en el contexto escolar, el docente del nivel inicial, ha de tener claro y bien
fundamentado el cémo ensefia, y sobre todo el como aprenden los nifios. Asi mismo, actualizar sus
conocimientos a partir de los lineamientos pedagdgicos y didacticos de la politica educativa, el
contexto cultural, el dominio disciplinar y recientemente los aportes de disciplinas como la
neurociencia, desde la cual se fundamenta esta propuesta didactica de la lectoescritura.

Si bien es cierto, que en el campo educativo existe un sinnimero de propuestas novedosas,
que anuncian cambios y transformaciones, a la hora de evidenciar tales cambios estos resultan
insipientes. Por ejemplo, se observan propuestas que asumen la lectoescritura desde la articulacion
de diferentes enfoques o estrategias 0 en su efecto proponen estrategias y acciones educativas sin
un sustento epistemoldgico y pedagdgico.

Por ello, la importancia de esta propuesta radica en el hecho de que es resultado de un
proceso de investigacion sobre los enfoque de ensefianza que implementan los docentes de
diferentes instituciones del departamento de Cérdoba. En esta medida, la propuesta acoge las

experiencias de campo, la importancia del contexto sociocultural, la incidencia de la dimension
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afectiva sobre procesos cognitivos como la lectoescritura. De igual modo, la propuesta se sustenta
en principios de la neurociencia. Perspectiva esta que redimensionan los principios de los actuales
enfoques de ensefianza de la lectoescritura.

De hecho, la neuroeducacion, como presencia de la neurociencia en este campo, reafirma
los propdsitos de esta propuesta y los alcances de la misma. En tal sentido, se afirma que, la
neuroeducacion puede ayudar en el proceso de potenciar la creatividad o el aprendizaje de ciertas
disciplinas especificas...ademas comienza a poner en perspectiva y reforzar la existencia del medio
social, de la familia y la propia cultura como determinantes de la capacidad de aprender en los
nifios. (Mora, F., 2016). En este sentido, lo que aqui se propone no esté a espalda de la cultura'y de
la cotidianidad del educando.

Aunado a estos principios, la insercion de una perspectiva multisensorial de la ensefianza
de la lectoescritura, ya ha sido empleada en otros contextos y con otras finalidades. Sin embargo,
a nivel nacional y regional no se ha incursionado por esta via, mas bien se ha insistido desde un
modelo cognitivo la ensefianza de estas habilidades comunicativas, desconociendo las demés
dimensiones del ser y el contexto en que este se desenvuelve. Por ello, lo multisensorialidad se
constituye en un enfoque novedoso. Debido a que, el método multisensorial, utiliza mas de uno de
los sentidos del nifio en el aprendizaje. La mayor parte de la ensefianza en escuelas se realiza a
través de la vista escuchando la informacion del profesor (sensaciones auditivas). El nifio utiliza la
vista para la lectura de la informacion, mirando diagramas o cuadros, o leyendo lo que esta en la

pizarra. El sentido del oido se usa para escuchar lo que dice el profesor. (Bradford, J., 2000).
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6.4 Capitulo 1: La Neuroeducacion como dimension de ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura.

La presente propuesta didactica sobre lectura y la escritura en los primeros afios de
formacion, no opta por los enfoques tradicionales de ensefianza o metodologia ecléctica. Si bien,
las actividades tienen en cuenta los aportes que han hecho autores, enfoques y disciplinas, también
hay que reconocer que son poco los avances en el desarrollo de estas dos habilidades
comunicativas. Si bien es cierto, que algunos métodos y estrategias suelen ser efectivos, dicho
aprendizaje suele llevar méas tiempo o pudiese decirse que estos son mas lentos.

Particularmente, la experiencia de compartir con diferentes docentes, conocer sus practicas
educativas y los diferentes enfoques que emplean en la ensefianza de la lectoescritura, permite
valorar las ventajas y carencias de dichos enfoques. Por esto, el sustento de esta propuesta se
fundamenta en la neurociencia y su referente mas cercano la neuroeducacion. Para los docentes
que han venido manejando diferentes enfoques de ensefianza, pudiese ser otra perspectiva mas. Sin
embargo, los avances que se han tenido en este campo son significativos. Y hoy dia la
neuroeducacion ofrece mas luces y herramientas al maestro en los procesos de ensefianza.

No obstante, una advertencia al lector y al docente es que se cree ensefiar desde un enfoque,
pero en muchos casos, hay docentes que desconocen los principios epistemologicos, pedagdgicos
y didacticos de dichos enfoques. Es decir, se ensefia a partir de nociones y no de fundamentos
propiamente dichos, lo que eventualmente conlleva a practicas educativas sin claros propésitos y
poco efectivas. Es importante hacer esta claridad, en la medida que la neuroeducacién establece
unos principios y estos han der ser comprendidos por el docente. En este sentido, en este momento
se comparten algunos de estos principios y se invita al docente a explorar y profundizar en otros

libros y autores que tocan estos temas.
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En este orden, el campo de la linglistica, es dinamico y prolijo, y dada su flexibilidad
interdisciplinar, ha permitido avanzar en la comprension del fendomeno linguistico desde diferentes
enfoques. En este sentido, la antropologia, etnologia, sociologia y psicologia han ofrecido
perspectivas de analisis del lenguaje. Y estos avances disciplinares han orientado las concepciones
y enfoques pedagdgicos y didacticos sobre la lecturay la escritura. En esta trayectoria, los avances
cientificos de la neurociencia, la neurolinguistica hoy permiten hablar de un nuevo campo como lo
es el de la neuroeducacion.

La Neuroeducacion, segun (Mora, F., 2016), es una nueva vision de la ensefianza basada en
el cerebro. Neuroeducacion es tomar ventaja de los conocimientos sobre coémo funciona el cerebro
integrado con la psicologia, la sociologia y la medicina en un intento de mejorar y potenciar tanto
los procesos de aprendizaje y memoria de los estudiantes como ensefiar mejor en los profesores
(p.25).

Desde este punto de vista, la ensefianza y el aprendizaje, parte de conocimientos avanzados
sobre el cerebro y la cognicién humana, los cuales son esenciales, mas no Unico. Puesto que, el
hombre no se reduce al aspecto cognitivo. En esta direcciéon, la neurociencia reconoce la
importancia del contexto y sobre todo de las experiencias y vivencias de los individuos en los
procesos de aprendizajes.

Sefiala este mismo autor que, la Neuroeducacién puede ayudar en el proceso de potenciar
la creatividad o el aprendizaje de ciertas disciplinas especificas. También esta disciplina pone en
perspectiva y reforzar la existencia del medio social, de la familia y de la propia cultura como

determinantes de la capacidad de aprender en los nifios (p.26).
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Principios de la Neuroeducacion en la Ensefianza de La Lectura y Escritura.

e Enfoque Neurocientifico del aprendizaje: bases cientificas que orientan las précticas
educacionales.

Las précticas educativas de los docentes son construcciones teorico-Practicas que
representan un enfoque de ensefianza y concepciones sobre como el nifio aprende. En el caso de la
lectura y escritura se han implementado varios enfoques de ensefianza por via de politicas
educativas. Desde concepciones estructuralistas, socio-comunicativas, psicolinguisticas, basadas
en premisas del aprendizaje constructivista y significativo, entre otros. Lo que se ha evidenciado
en la investigacion soporte de esta propuesta, es que los docentes han ensefiado bajo varios
enfoques y que en algunos casos no se aplica un enfoque integralmente sino que se asumen ciertos
principios pedagogicos y didacticos de un conjunto de enfoques. Pero en algunos casos, los
docentes no logran comprender los alcances epistemoldgicos y didacticos de los enfoques de
ensefianza. Lo que lleva a una reflexion de como ensefiamos y si esta practica es guiada por un
horizonte teorico claro.

Por ello, al asumir la dimension neuroeducativa, se debe advertir que es un enfoque que
potencia la ensefianza de ciertas disciplinas, y que ella no es el fin en si misma. Es decir no se
ensefia neurociencia, ni el docente ha de asumirse en el imaginario como un neurocientificos. Sino
que esta dimension ofrece al docente avances y hallazgos de gran valia en el proceso de ensefianza
—aprendizaje.

De esta manera, se presentaran algunos postulados que orientaran al docente en su practica,
en la complejidad de sus grupos de estudiantes, en sus condiciones de desventajas sociales, las
particularidades socioculturales, factores familiares y extraescoalres que inciden de manera

positiva y adversa en los procesos de formacion.
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En este sentido, aunque el cerebro juega un rol fundamental, el cerebro solamente es una parte del
organismo. Un individuo no puede ser reducido Gnicamente a este drgano; el cerebro esta en
constante interaccion con otras partes del cuerpo humano. (Centro para la Investigacion e
Innovacion Educativa - CERI., 2009).

La comprension del desarrollo desde una perspectiva cientifica podria impactar profundamente la
practica educacional. En la medida que los cientificos descubren cambios en el cerebro,
relacionados con la edad, los educadores podran usar esta informacién para disefiar una didactica
gue sea mas apropiada a la edad y mas efectiva. (p.37).

No todos los descubrimientos neurocientificos dan lugar al surgimiento de innovaciones didacticas.
Sin embargo, proporcionan una sélida base tedrica para las buenas préacticas que se han
consolidado por medio de la experiencia. Estas percepciones cientificas sirven luego para reforzar
el cuerpo de conocimiento intuitivo y empirico ya acumulado y para explicar por qué algunas
practicas fracasan y otras tienen éxito. (p.40).

Ventanas de Oportunidad para el aprendizaje: la investigacion se centrd en los primeros

niveles de formacion, y desde luego la propuesta se dirige a estos niveles iniciales. Puesto que, la

literatura cientifica y pedagdgica ampliamente han documentado la importancia de este periodo

vital y de formacion para el desarrollo y trascendencia del individuo. En este caso, los autores han

denominado esta condicion como una ventana-oportunidad.

Segun los autores: ciertos periodos en el desarrollo del individuo estdn adecuados en particular
para el aprendizaje de ciertas destrezas. Durante estos momentos claves, el cerebro necesita ciertos
tipos de estimulacién a fin de establecer y mantener el desarrollo a largo plazo de las estructuras
involucradas. Estas son las etapas en las cuales la experiencia del individuo se convierte en un
factor preponderante, responsable de profundos cambios (p.46).

Este es un mensaje claro y clave para los actores responsables del proceso de formacion.

En este sentido, padres de familia, docentes y directivos y autoridades educativas. Puesto que, como

se dira mas adelante, los primeros afios de un nifio constituyen un periodo vital. Por tanto, el

docente ha de ser consciente de la importancia de este ciclo en el aprendizaje y el tipo de

experiencia a que somete al estudiante. En el caso del desarrollo de las habilidades comunicativas,

saber que el estudiante cuenta con la experiencia familiar y cotidiana, por lo que el estudiante no

es una hoja en blanco, sino que éste ya viene con estos conocimientos producto de su experiencia.
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Estos periodos son llamados “periodos sensibles” o “ventanas de oportunidad”, porque son los
momentos Optimos para que los individuos aprendan habilidades especificas. Son parte del
desarrollo natural, pero se necesita la experiencia para que un cambio (aprendizaje) sea efectivo.

(p.46).

La pregunta que surge es si la escuela, y particularmente donde laboro, conocen esas
ventanas, la aprovechan en la practica escolares y las potencian en los ciclos de formacion donde
estas surgen. En este punto, se advierte que no se trata de reducir al individuo a lo meramente
cognitivo, pero si algo valora la neuroeducacion son las experiencias que vive el nifio, las
estimulaciones y el contexto sociocultural. Asi mismo, agregan los autores:

Si el aprendizaje no tiene lugar en estas “ventanas de oportunidad”, no significa que no pueda
ocurrir; tiene lugar a lo largo de toda la vida, aunque fuera de estos periodos de oportunidad toma
mayor tiempo y recursos cognitivos, y a menudo no sera tan efectivo (p.46).

Una mejor comprension de los periodos sensibles y del aprendizaje que ocurre durante éstos es
crucial para la investigacion hacia el futuro. Un mapa que se completa cada vez mas habra de
permitirnos calzar de mejor forma la instruccion al periodo sensible apropiado en los programas
educacionales, con un correspondiente impacto positivo en la efectividad del aprendizaje. (6.46).

La Plasticidad: otro de los principios que estructura una propuesta neuroeducativa es el
principio de la plasticidad del cerebro. Y los investigadores en este campo la conciben la plasticidad
como una condicion necesaria para el aprendizaje y una propiedad inherente al cerebro; esta
presente a lo largo de toda la vida. Aunque un momento crucial segin los investigadores son los
primeros afios. Ahora bien, es importante que la escuela y el docente no releguen esta condicion
inherente del ser, y por el contrario se desaprovechen estas condiciones y en su lugar se asuma el
estudiante como un sujeto pasivo (P. 47).

Esta serie de principios son mas gque una nueva serie de palabras nuevas en el campo
educativo. Son realmente puntos de partida y horizonte para la didactica y las préacticas educativas
del docente. Por ello, segun los autores, el concepto de plasticidad y sus implicaciones son

caracteristicas vitales del cerebro. Todos los educadores y formuladores de politicas de

255



aprendizaje habran de ganar a partir de la comprension del porqué es posible aprender a lo largo
de toda la vida. De hecho, la plasticidad del cerebro proporciona un poderoso argumento
neurocientifico para el “aprendizaje a lo largo de la vida”. ;No seria la escuela primaria un buen
lugar para empezar a ensefiar a los alumnos cémo y por qué son capaces de aprender?

Otro principio que rescata la neuroeducacion es la curiosidad, como un rasgo de la
inteligencia y capacidad cognitiva humana. Para investigadores como Francisco Mora, la
curiosidad es uno de los ingredientes basicos de la emocion. La curiosidad, lo que es diferente y
sobresale en el entorno, enciende la emocidn. Y con ella, con la emocidn, se abren las ventanas de
la atencidn, foco necesario para la creacion de conocimiento. (p. 73).

Este principio pudiese entenderse de muchas formas, a partir de nociones. Pero realmente
la escuela despierta la curiosidad creativa, la curiosidad que abre el camino al conocimiento. Estos
cuestionamientos deben llevar a la reflexion, sobre todo si las précticas educativas despiertan la
curiosidad, y si esta es conducente hacia nuevas vias de aprendizaje, o simplemente son acciones
carentes de un propdsito pedagdgico claramente definido y sustentado.

Este primer capitulo, es una invitacion a los docentes, directivos, investigadores, padres de
familias y a las autoridades educativas, a comprender las posibilidades que ofrece la dimension
neuroeducativa en este campo. También es imposible agotar en estas paginas los grandes avances
que esta generando esta perspectiva en la educacion. No obstante, deseamos despertar el interés en
los actores educativos, y ofrecer herramientas para la orientacion de los procesos de ensefianza
aprendiza. En este caso, lo referido al aprendizaje de la lectoescritura. En esta misma linea,
invitamos al docente a plantearse nuevos cuestionamientos desde esta perspectiva. Sobre todo a los

docentes que han implementado varias estrategias y consideran que aun se puede hacer mas.
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Finalmente, este capitulo es sustento para las actividades y estrategias didéacticas que componen

esta propuesta.

6.5 Capitulo 2. Lectoescritura Multisensorial.

En el presente capitulo se justificara la perspectiva multisensorial en el campo de la
lectoescritura, sobre todo, porque los maestros han implementado diversos métodos y estrategias
didacticas. Algunas de estas propuestas en el marco de la politica educativa y programas de
gobierno. Otras propias de la experiencia docente, y perspectivas alternativas. En este punto, es
necesario advertir, que la perspectiva neurodidactica del capitulo anterior y la multisensorial de
este acapite, son coherentes y conciben al nifio como un sujeto activo del aprendizaje. Asi mismo,
se fundamentan en principios cientificos y pedagdgicos, sobre todo en la manera en como se
aprende y como los contextos se constituyen en un factor para potenciar los aprendizajes. En esta
misma linea, este capitulo asume el método Doman para la ensefianza de la lectoescritura, como
estrategia fundamental de la perspectiva multisensorial. De igual modo, hay que anotar que el
método en mencion cuanta con el reconocimiento cientifico, pedagdgico y didactico, lo cual
fortalece esta propuesta didactica.

Por ello, los docentes en sus practicas pedagdgicas han de tener en cuenta que: los afios de
la infancia son fundamentales para el desarrollo posterior de todas las personas. Si bien hay que
reconocer la importancia de la herencia recibida, el papel del ambiente en su evolucion epigenética
es aun mas fundamental (Sarle, P, Ivaldi, E. & Hernandez, L., 2014). La primera infancia es de
alguna manera ese territorio donde las capacidades basicas de lo humano se reactivan y se ponen

en marcha una vez mas: el conocimiento como exploracion, los aprendizajes como experiencias de
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vida, laemocionalidad y la afectividad como presencias simultaneas en la integracion, generandose
vinculos proactivos entre el pensar, el hacer y el sentir. (p.30).

Lo que sucede durante la primera infancia posee una trascendencia fundamental, tanto para
el acontecer inmediato de cada nifio 0 nifia como para su porvenir. Se trata de un periodo de la vida
en el cual los infantes desarrollan su mente y su cuerpo, construyen su identidad, aprenden a
convivir en sociedad, a reflexionar, a pensar, a sentir. En esta etapa adquieren la lengua materna y
aprenden a aprender (p.45). Esta serie de consideraciones epistemoldgicas, son lineamientos
generales que deben orientar las préacticas pedagdgicas, sobre todo desde donde realizarlas y como
implementarlas en el aula de clase. Estos argumentos, posicionan estratégicamente esta perspectiva
en los afios iniciales de formacion.

Con relacion, al devenir historico de la lectura y la escritura, los avances en la disciplina de
la linguistica y las ciencias de la educacion han tenido eco en los curriculos adoptados e
institucionalizados en el pais. Por ello, la perspectiva multisensorial y la neuro-didactica que aun
no han permeado los curriculos nacionales y las practicas pedagogicas, se avizoran como un campo
prometedor y fecundo para el desarrollo del proceso de ensefianza — aprendiza; y para el desarrollo
de las habilidades comunicativas y las habilidades relacionadas con la lectoescritura. En este punto,
es importante sefialar, que esta investigacion culmina con la fundamentaciéon de una propuesta
didactica asumida desde la perspectiva multisensorial y neuro — didactica.

Luego entonces, en este acapite se definird en que consiste la perspectiva multisensorial en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y en concreto en lo referente a la ensefianza —aprendizaje de
la Lectoescritura.

Al respecto, se conceptualiza el aprendizaje multisensorial, como una metodologia

educativa que integra los recursos mentales y fisicos del ser humano a través de la estimulacién de
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los sentidos y la sincronizacion de los ritmos respiratorio, cardiaco y cerebral. Los sentidos son los
medios por los que todas las personas obtenemos informacion. A través de los sentidos nos
mantenemos en contacto con todo lo que nos rodea y constituyen la principal base para el desarrollo
del pensamiento abstracto. (Universidad Internacional de Valencia, 2016).

Estos mismo autores consideran que, este tipo de aprendizaje considera la integracion de
los distintos elementos que estimulan al ser humano de manera integral: mente, consciencia,
sentidos, emociones y cuerpo es la forma més natural y eficaz para que el nifio aprenda con mayores
posibilidades de retencion a largo plazo, con una mayor profundidad del conocimiento y mas
velocidad de asimilacion de los conceptos y materias.

Es una ensefianza que incluye tres estrategias principales: visual, auditiva y kinestésica y
respeta el concepto de que todos los nifios aprenden de forma diferente y con varios métodos, por
lo que es una estrategia de aprendizaje especialmente Gtil para alumnos con Necesidades
Educativas Especiales (NEE) o problemas a la hora de asimilar los conceptos y competencias con
los métodos mas tradicionales (p.1).

El método multisensorial actualmente estd siendo utilizado en diferentes areas del
desarrollo pues es un método exclusivo que beneficia cualquier aprendizaje o ayuda a corregir las
dificultades que se presenten durante este proceso, estimulando los cinco sentidos del ser humano,
resolviendo diferentes problematicas y sirviendo como apoyo para un mejor avance en el
aprendizaje, citado por (Sanchez, A, Cuitiva, G. & Duarte, J., 2008).

(Bradford, J., 2000), afirma que: si un nifio no aprende como le ensefiamos, ensefiémosle
como él aprende. Eso indica que es necesario usar un acercamiento multisensorial de la ensefianza
para ayudar a un nifio a aprender con mas de uno de los sentidos puesto que la mayoria de la

ensefianza en escuelas se hace usando vista u oir (p.11).
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Como se puede observar, la perspectiva multisensorial es relativamente nueva, y es
asociada inicialmente a problemas del lenguaje, por lo que los métodos multisensoriales son
empleados como estrategia de rehabilitacion. Sin embargo, lo multisensorial ha trascendido, y
gracias a los avances de la neurociencia, hoy se estd empleando en poblaciones escolares que no
presentan problemas, sino que aprovechan el caracter integral de esta perspectiva. De hecho, se
vienen desarrollando experiencias exitosas a nivel internacional, lo cual avala su implementacion.

Al respecto se destaca las siguientes ventajas, por ser multisensorial, este método tiene la
posibilidad de trabajar todo los sentidos los nifios, pues no todos los nifios aprenden de la misma
manera: al visual se le ensefiara por medios visuales, al que aprende escuchando, se le estimulara
este sentido...Es decir, que en el salon no se quedara ni un solo nifio por aprender, ya que para cada
tipo de nifio, hay un canal de ensefianza.

De acuerdo con lo expuesto al inicio de este capitulo, neurodidactica, multisensorialidad y
Método Doman guardan estrecha relacion sobre las maneras como el nifio debe aprender la
lectoescritura. De hecho, este método ejemplifica las premisas de estas dos perspectivas.

En este orden, se tiene que el Método Doman, pretenden desarrollar cuanto sea posible las
capacidades fisicas, intelectuales y sociales de los nifios desde su nacimiento hasta los 6 6 7 afos.
Estos métodos surgen hace mas de 50 afios a raiz de las investigaciones de un equipo de neurélogos
y especialistas en lesiones cerebrales dirigidos por el Dr. Glenn Doman en Filadelfia (Pensilvania,
E.E.U.U.), citado por (Estalayo, V. & Vega, R., 2003).

El programa Doman consta a su vez de varios programas especificos: Programa de los Bits
de Lectura, Programa de Bits de Inteligencia propiamente dichos, Programa de Bits de

Matematicas, Programa de Idiomas, Programa Musical, Programa Fisico, Programa Social, etc.
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Fundamentos de los Métodos DOMAN.

1). Cientifico: neuroldgico. Como ya he dicho, el objetivo de los métodos Doman es el desarrollo
integral de la persona en todos sus &mbitos: intelectual, fisico, emocional y social. Se basan en los
conocimientos cientificos contrastados de los que actualmente se disponen de como adquiere el
cerebro estas capacidades.

En efecto, desde el punto de vista cientifico (neuroldgico) la educacion consiste en el
establecimiento de conexiones neuroldgicas que son las que determinan la inteligencia y posibilitan
el conocimiento: Cuantas méas conexiones consiga realizar el cerebro mas inteligente sera (porqué
podré realizar méas funciones) y mas posibilidades de acumular conocimientos tendra porque para
aprender usamos esas redes neuronales creadas en los 7 primeros afios de nuestra vida.

Pero para que las neuronas se desarrollen y se conecten entre ellas es necesario que el nifio

reciba estimulos del exterior. Por lo tanto, la inteligencia no depende sélo de la herencia sino que
en gran medida es consecuencia del entorno. Un entorno rico en estimulos desarrollara las neuronas
y facilitara la formacion de conexiones entre ellas (p.4).
2) Capacidad. Del apartado anterior se deduce que el potencial humano que hay en cada nifio es
infinito (solo limitado por el tiempo) y estos métodos pretenden dar al nifio la oportunidad de
desarrollarlo cuanto sea posible. Mientras menor es un nifio mayor es este potencial pues es mas
facil establecer conexiones neuronales y aumentar la complejidad de dichos circuitos. Por eso, es
mas facil ensefiar Bits a un nifio cuanto menor es su edad.

Esta capacidad de almacenar datos y de formar conexiones entre ellos se va perdiendo con
la edad de forma exponencial (al contrario de lo que sucede con el razonamiento) y a partir de los
6 0 7 afios apenas se forman nuevas conexiones neuronales. Desde este momento el nifio adquirira

nuevos conocimientos usando las conexiones ya existentes. Mientras mas conexiones se hayan
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formado en el nifio antes de esta edad, mayor serd su inteligencia y por lo tanto su capacidad para
adquirir futuros conocimientos. Y de ahi la urgencia de ayudar cuanto antes a los nifios a desarrollar
su inteligencia.

3). Curiosidad. También debido a este hecho, la naturaleza dota a los nifios de una gran
curiosidad que les lleva a preferir descubrir y aprender a cualquier otra cosa en el mundo. Los

bits de inteligencia se basan en la psicologia infantil pues satisfacen la curiosidad de los nifios
pequefios y la mantienen. Esta curiosidad es fruto del instinto de conservacion y su objetivo es
proporcionar el conocimiento y la inteligencia necesaria para sobrevivir.

Nocion de BIT. Un Bit de Inteligencia es cualquier estimulo o dato simple y concreto que
el cerebro pueda almacenar por una de las vias sensoriales:

e Auditiva: una palabra, una nota musical.

e Visual: una palabra escrita, una imagen o dibujo de un solo objeto, animal, persona,
monumento, una nota musical escrita en un pentagrama.

e TActil: sensaciones tactiles de la forma, textura, peso de un objeto.

e Oilfativa.

e Gustativa.

Cbmo se Ensefian. La semana antes de empezar se escogen cinco grupos de 5 Bits cada
uno (aunque pueden tomarse entre 4 y 10 bits), cada grupo perteneciente a una categoria distinta
(y a ser posible cada una de una rama distinta del saber) y anuncia a los nifios que lo vais a pasar
fenomenal con un nuevo y magico juego que vas a ensefiarles la semana que viene. Comienza un
lunes siguiendo los siguientes pasos:

1). Elimina toda posible distraccion: escoge un rincon de la clase sin posters, ni estanterias, ni

ventanas, ni ningun otro elemento que pueda desviar su atencion.
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2). Crea un ambiente ludico de gran expectacion y entusiasmo y advierte a los nifios que para
jugar al juego de los Bits han de mantenerse en silencio por lo que no pueden hacer preguntas ni
comentarios hasta que les hayas ensefiado todos los Bits que tienes en la mano. (Debes encontrar
un modo divertido de mantener el silencio y captar la atencion de los nifos: p.ej. “Esto es un juego
magico y tenéis que estar en silencio para que os entre la magia”)
3). Anuncia el titulo de la categoria a la que pertenecen los Bits del primer grupo y di el nombre
de los Bits uno tras otro a medida que los presentas con la mayor rapidez con que seas capaz de
modo que no tardes mas de una segundo por Bit y sin dejar ningln intervalo de tiempo entre un bit
y otro. Hazlo:
— Con mucho entusiasmo, alegria.
— Intentando contagiar el gusto por lo que estas ensefiando (aunque sean matematicas y no te
gusten).
— Convoz altay clara.
— Colocando cada Bit en la posicion correcta y quedandolo fijo ante los ojos del nifio mientras
dices el nombre del Bit (estimulo estable) durante no mas de un segundo (estimulo breve).

Ensaya varias veces antes de hacerlo con los nifios hasta que hayas adquirido la rapidez
necesaria pues una de las claves principales de la eficacia de los Bits es la brevedad. Mientras méas
breve es un estimulo mejor se capta. Importantes investigaciones sobre la capacidad de la memoria
visual han demostrado que ésta es mas fiel y mas firme si los estimulos son tan breves como un
destello.

No es necesario que los nifios queden hipnotizados, basta con que miren de reojo.
4). Antes de ensefiar el segundo grupo de Bits puedes dejar unos instantes para compartir

con los nifios 1o maravilloso que ha sido ver esos Bits y alabar lo bien que lo han hecho. (“! Qué
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bonito! jLo habéis hecho muy bien!) También puedes contestar a sus preguntas o hacer otra
actividad como ensefar carteles de lectura, un ejercicio fisico, etc. Si los nifios no han perdido la
atencion y siguen motivados pasa directamente al segundo grupo de Bits.

5). Enseiia de la misma forma los otros cuatro grupos de Bits:

6). Termina siempre alabando a los nifios, con expresiones festivas o haciendo comentarios que
reflejen gozo o intereses por lo que se ha visto y dejando que los nifios también los hagan. No uses
siempre las mismas expresiones para no mecanizar el juego de los bits. Deja espacio a la
espontaneidad y a la creatividad.

Este proceso constituye una sesion.

Repite la sesion tres veces al dia durante los 5 dias lectivos de la semana (15 veces en total)
y el viernes guarda estos 5 grupos de Bits (los volveras a usar méas tarde para los Programas de
Inteligencia).

Como elaborar los bits de lectura o Flash Card

El Método sigue los siguientes pasos: Para ser vistos a 50 cm utiliza cartulinas rigidas no
brillantes de 28 x 28 cm aproximadamente. El tamafio del dibujo, lamina o fotografia que vayas a
usar para hacer un Bit ha de ser adecuado a este tamafio de cartulina (exceptuando los margenes)
para que la intensidad del estimulo sea la adecuada. Recértalo y pégalo. Pon en el dorso el nombre
o titulo del Bit.

Debes dejar margenes a los cuatro lados de la cartulina para potenciar la intensidad del
estimulo (por contraste entre el blanco de la cartulina y el color del recorte) y para poder pasarlos
bien sin tapar con los dedos parte del recorte.

Si el recorte no resalta bien en el fondo blanco se le pinta un marco alrededor en rojo o

negro o se usa un fondo de color. P. ej. Fondo negro para estatuas blancas.
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También puedes usar hojas de album de fotos grandes para:
— Aprovechar laminas de las que pueden obtenerse un Bit por cada cara,
— Hacer Bits en folios y colocarlos en las hojas de album solo durante el tiempo que se estén
utilizando.

Procura ir siempre con al menos dos meses de antelacién en la preparacion del material para
poder hacer un programa constante y evitar agobios. Por ejemplo, puedes preparar durante el curso
los Bits del curso siguiente.

Asegurate de que el tamafio y calidad de los Bits son los adecuados para la distancia a la
que los nifios lo ven y la edad de los mismos (p.10).

Otros autores los elaboran de acuerdo a fases: (Guerrero, D.; Ortiz, S. & Vega, J., 2003).

En una primera fase son carteles en carton blanco de unos 15 cm. de altura y las letras
rojas de entre 12 x 10 cm. todas minusculas, con una separacion de al menos 1,2 cm. Entre cada
letra. Las palabras son las méas cercanas al nifio, papa, mama4, su nombre, el de familiares cercanos
o cosas placenteras para ¢€l, agua, biberon, mufieco... y se hacen series normalmente con cierto
acercamiento semantico. Se hacen diariamente en sesiones secuenciadas y hasta que el nifio
reconozca las palabras.

En una segunda fase se confeccionan carteles de 12 cm de altura con letras de unos 10 cm,
las letras seguiran siendo rojas y minusculas.

En un tercer paso los carteles seran de 15 cm. de altura y con letras minusculas de 8 cm.
y las palabras seran de vocabulario domestico, objetos, profesiones acciones.

La cuarta fase es muy similar a la anterior y consiste en ensefiar frases hechas con las

palabras anteriormente preparadas. Se preparan esas frases en cartulinas de 2,5 cm. de altura y
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letras negras de 2,5 cm. Estas tarjetas, de dos o tres palabras, se unen con anillas formando un libro
de hojas sueltas de unas 50 paginas.

El uso del Ordenador: Para hacer los Bits, en vez de cartulinas, se usan las diapositivas de
las presentaciones en Power Point.

Las imégenes se obtienen escanedndolas de libros y revistas, toméandolas de Internet o de
CD vy tratandolas (quitar fondos, colorear, girar, etc.) si es necesario con un programa de
tratamiento de imégenes como el Photoshop.

Hay que aprenderse el nombre de cada Bit pues en este caso no hay reverso donde poder
escribirlo. Se puede escribir muy pequefio en una esquina pero asegurandonos que los nifios miran
la imagen y no el nombre. Si los nifios saben leer debemos taparlo con la mano o algun objeto de
forma que solo lo leamos nosotros pues es normal que se fijen en el nombre y no en la imagen.

Para conseguir la intensidad adecuada de los estimulos el tamafio de la pantalla debe
adecuarse al nimero de alumnos. (Para 15 alumnos, pantalla de 17 o mas; para 20 alumnos,
pantalla de 21” y para 25 alumnos, pantalla de TV de 28” o 32”). Lo ideal seria proyectar las
imagenes con un cafién.

Ventajas:

— Facilidad de manejo.

— Rapidez ideal: un destello por Bit.

— Se dispone de una fuente inagotable para hacer Bits sin tener que estropear libros.
— Se elaboran mas rapidamente.

— Duraderos (no se estropean con el uso como las cartulinas)

— Facilmente almacenables en CDs.
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Intensidad ideal si se dispone de un cafidn sin tener que juntar mucho a los nifios ni dividirlos
en grupos.

Inconvenientes:
Material (hardware y software): Se necesita un ordenador en cada aula, a ser posible un cafion
o0 pantalla grande en cada aula, un escaner y/o conexion a Internet y/o CDs de imégenes para
elaborar los bits.
La velocidad, memoria y tarjeta grafica del ordenador han de ser las suficientes para poder
pasar todas las imagenes con la rapidez de un destello. Una solucion puede ser tener a los
ordenadores conectados en red de forma que solo el servidor debe tener estas caracteristicas y
los otros pueden ser ordenadores de una gama mas baja. Ademas actualmente se dispone de la
tecnologia necesaria para que la red pueda ser inalambrica sin demasiado coste.
Conocimientos informaticos del profesor que vaya a elaborar los Bits: Escaneo de imagenes,
obtencion de imagenes de Internet o de un CD, programa de tratamiento de imagenes (para
quitarles el fondo, cambiar su posicion, cambiar colores, pintar la parte que interesa, etc.) y
elaboracion de presentaciones en Power Point. (Los que simplemente vayan a pasar las
imagenes solo necesitan unos basicos conocimientos de como mostrar una presentacion hecha

en Power Point que se adquieren en un par de minutos) (P.11)
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Ejemplos de Flash Card:

7.5¢cm
10cm

payaso

60cm

\ 4

Zcm 2em

|abuela

6.6 Capitulo 3. Lectura y emocion: encontrarse consigo mismo.

La lectura como actividad natural del hombre, que nace con el reconocimiento de la madre,
de su rostro, de sus senos, la lectura olfativa y el reconocimiento de sonidos y de los seres que le
rodean. Ponen al nifio desde sus primeros dias de nacido, en contacto con estimulos que él capta,
empieza a explorar, relacionarse y procesar en su cerebro y a entrar a interactuar mediante el
lenguaje.

Después de la experiencia familiar, la escuela se constituye en el segundo espacio en el que
el nifio retoma estos estimulos. Es decir, el nifio no llega como una hoja en blanco, sino que pese a
su corta edad, ya esta inmerso en medio de los signos, simbolos y todo tipo de lenguaje. Por tanto,
los docentes en su practica pedagogica, han de tener en cuenta estas vivencias de los estudiantes.
Y adentrar a los nifios en la lectura y la escritura de manera que su primera experiencia con esta
actividad sea motivante, una huella llena de emociones, del despertar sus intereses, de recrearles la

realidad entre saberes, motivacién e imaginacion.
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Pero si la practica pedagdgica convierte el placer por la lectura y la escritura, en una
experiencia en la que no se le retoma sus experiencias iniciales, y por el contrario las acciones
pedagogicas se limitan a lo cognitivo y relegan las demas dimensiones del ser, a lo mejor esa forma
de ensefianza haga tomar distancia al nifio de lo que es leer y escribir. Sin querer, en las practicas
pedagogicas iniciales, en las que no se tiene en cuenta los aspectos motivantes, sino la verificacion
de saberes, el estudiante-nifio pudiese estar formandose una idea distorsionada y negativa de lo que
es la lectura y la escritura.

Sin embargo, las razones de estas situaciones, se explican debido a que los diferentes
momentos histdricos, intereses ideoldgicos, condiciones sociales, dindmicas culturales vy
desarrollos investigativos, tradicionalmente las emociones se han intentado mantener fuera de la
escuela, ya que se ha pensado que en ella se debe privilegiar el desarrollo cognitivo y de alguna
manera se ha mantenido la premisa de que el corazén limita la razén y por lo tanto es incompatible
con el pensamiento. En este sentido, se ha tratado de sefialar que las decisiones Importantes, los
momentos relevantes y los instantes decisivos para el ser humano deben mantenerse lejos de las
emociones, por este motivo, alin es comdn escuchar expresiones como jno seas tan emocional!...
ino te dejes llevar por las emociones!... jno metas a las emociones en este didlogo! (Buitrago, R.;
Herrera, L., 2003).

No obstante, lo verdaderamente importante es enfatizar en que tal y como sefiala Lindel
(2010), citado por (Buitrago, R.; Herrera, L., 2003), en el cerebro existe poca percepcion pura,
debido a que cuando las personas adquieren conciencia de las sensaciones, estas ya han suscitado
respuestas emocionales.

Estos hallazgos producto de los avances tecnoldgicos, del interés de la neurociencia

afectiva, del desarrollo del constructo de Inteligencia Emocional (1.E.) y de la articulacion de

269



distintas disciplinas, hace posible establecer la peticion respecto a matricular las emociones en la
escuela, sobre todo, en los contextos locales y regionales, ya que en algunos &mbitos nacionales e
internacionales, aunque no de manera generalizada, las emociones nuevamente hacen parte de los
procesos educativos. (p. 90).

Son entonces las emociones un factor preponderante en el proceso ensefianza- aprendizaje,
en la medida en que estas pueden hacer del momento educativo, un momento provocador para que
se dé el aprendizaje o generar una actitud apatica al mismo .es entonces en ese sentido en que el
rol del docente como facilitador del proceso educativo se convierte en parte fundamental en las
emociones que trasmite al ensefiar.

Todo sistema educativo se fundamenta en que el conocimiento es bueno y conduce a la
felicidad, pero esta felicidad implica entender las emociones de una manera mas inteligente (Lama,
Dalai; Ekman, Paul., 2009). Desde esta perspectiva es posible plantear que el desarrollo emocional
deberia ser el dinamizador de la educacion, ya que posibilita mejores relaciones y alternativas,
razén por la cual es fundamental pensar en un sistema que permita la educacion de personas
emocionalmente competentes (Palou, 2008), citado por (Buitrago, R.; Herrera, L., 2003).

En este sentido, la relacion entre las emociones, la adquisicion de conocimientos y la
motivacion esta suficientemente argumentada para que los docentes seamos conscientes de que son
necesarias para obtener los mejores resultados en el aula. Rafael Bisquerra y Gemma Filella en su
articulo «Educacion emocional y medios de comunicacion» manifiestan que, las emociones
desencadenan una accion, por lo tanto, constituyen una motivacién para hacer algo, ahora bien,
reaccionamos emocionalmente solamente cuando la situacion es importante para nosotros, para

nuestros objetivos personales. (64: 2003) citado por (Gonzélez, P.; Villarubia, M., 2011).
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Todos o casi todos estamos de acuerdo en que los alumnos aprenden mejor y méas cuando
estdn motivados, cuando algo les gusta, cuando sienten emociones positivas en torno a su
aprendizaje, porque esto les motiva y les empuja a continuar. Por tanto, el proceso deberia estar
claro, estimular emociones positivas para motivar a los estudiantes deberia implicar un mejor
resultado cognitivo (p. 39).

En este proceso donde se entremezclan motivacion y emocién aparecen la figura del
docente y el discente. Para que el estudiante aprenda, desarrolle y utilice sus habilidades
emocionales y afectivas relacionadas con el uso de estas necesitara l6gicamente, un «educador
emocional». Durante el aprendizaje desde la infancia, el profesor se convierte para el aprendiz en
un referente muy importante en cuanto a actitudes, emociones, sentimientos y comportamientos.
El docente se convierte, consciente 0 inconscientemente, «en un agente activo de desarrollo
afectivo y deberia hacer un uso consciente de estas habilidades en su trabajo». (Bisquerra, R.
(coord.), Roger, 1.y Ferrer, L., 2010). (p.39).

Comprender y regular mis emociones como docente y transmitirlas a los estudiantes para
que sean capaces de regular las suyas propias y utilizarlas como herramientas para comunicar y
desenvolverse en el aula, previamente a realizarlo en un contexto real. Esto deberia ser un objetivo
prioritario (42).

Por todo lo anteriormente considerado, se hace necesario de parte del docente reflexionar y
tomar acciones que contribuyan a forjar estudiantes que vean y sientan los momentos de
aprendizaje como algo significativo y que anhele repetir, y no ver el aula o los espacios académicos
como momentos de castigo. Estos se deben convertir en un lugar agradable al estudiante, divertido

no ajeno a su mundo, recreando saberes que sean Utiles para la vida.
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En ese mismo sentido, si se considera que el aprendizaje escolar es una actividad social
constructiva que realiza el o la estudiante, particularmente junto con sus pares y el maestro o
maestra, para lograr conocer y asimilar un objeto de conocimiento, determinado por los contenidos
escolares mediante una permanente Interaccion con los mismos, de manera tal que pueda descubrir
sus diferentes caracteristicas, hasta lograr darles el significado que se les atribuye culturalmente
(Garcia, I, Escalante, 1., Escandon, M., Fernandez, L., Mustri, A., y Puga, 1., 2000), promoviendo
con ello un cambio adaptativo. Therer (1998), citado por (Garcia, J., 2012).

Es claro que el papel del docente es clave, méaxime si a través del aprendizaje se procura el
promover habilidades cognitivas y las capacidades emocionales, que le permitan un aprendizaje
autbnomo y permanente que puedan utilizarlo en situaciones y problemas méas generales y
significativos y no solo en el &mbito escolar (SEP, 1993; Hernandez y Sancho, 1993, Resnick y
Klopfer, 1996, citados por (Garcia, et al., 2000); (Garcia, J., 2012).

Pero esto solo es posible si se toma en cuenta que la intervencién del o la docente es una
ayuda insustituible en el proceso de construccion de conocimientos por parte del o la educando, de
manera tal que sin la ayuda de este es muy probable que los alumnos y las alumnas no alcancen
determinados objetivos educativos (Garcia et al., 2000), por cuanto el maestro 0 maestra no ensefia
en abstracto, dejando de lado sus propias emociones y sentimientos sino que, ya sea de manera
explicita o implicita, transmite los mismos en cada acto pedagdgico que desarrolla. Asi, ante un
mismo evento y en un mismo momento, la interpretacion que haga el profesor o profesora,
dependera del estado de consciencia que haya logrado desarrollar (Casassus, J., 2006), de manera
tal que La percepcion que este o esta construya del alumno o alumna, estara ligada a las

Informaciones cognitivas y emocionales que posea del o la educando (p. 102).
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Para Therer (1998), citado por (Garcia, J., 2012), cuando se conoce como aprenden los y
las estudiantes es que el esfuerzo de la ensefianza podria tener algun efecto positivo, este aprender
no depende Unicamente de las capacidades cognitivas de los y las educandos, sino de sus
disposiciones emocionales, dado que él o la docente es méas que un mero transmisor de informacion,
es un creador o creadora de espacios de aprendizaje y le corresponde gestionar las condiciones que
posibiliten organizar las situaciones de aprendizaje las cuales dependen de al menos cuatro factores
ligados a los y las estudiantes: a) su motivacion (donde se insertan los aspectos emocionales), b)
sus capacidades cognitivas, c) sus estilos de aprendizaje, y d) los objetivos curriculares a ser
alcanzados.

Los aspectos antes descritos y sustentados por diferentes autores citados, conllevan a
reflexionar, en este marco y perspectiva, el papel del docente. Puesto que, la ciencia y los nuevos
descubrimientos develan aspectos significativos del cerebro humano y de cémo este se dispone
hacia el aprendizaje, y como estos a su vez estan estrechamente relacionados con la dimensién
emocional-afectiva. Por ello, como dice (Gonzélez, P.; Villarubia, M., 2011), a través de las
actitudes del profesor y las emociones que transmite, el alumno seré capaz de percibir la diversidad
emocional, fomentard su percepcién y comprensiéon de los sentimientos propios y ajenos cuyo
objetivo es que, al igual que lo hace con la gramaética y el léxico, sea capaz de manejar las
emociones de la vida cotidiana, reconociendo y comprendiendo a otros, empatizando con las
emociones ajenas Yy transformando las propias segun lo que desee transmitir. Todo ello hara que el
estudiante adquiera una «competencia emocional» que le ayudara a comunicar y a resolver
situaciones como lo hace en el resto de las competencias y destrezas. (p.40).

Hoy se discute en este campo que, el paradigma de la educacion racional, centrado en el

aprendizaje de contenido, ignorando las dimensiones no académicas, de los y las estudiantes,
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particularmente las emociones, ha mostrado su agotamiento. Por ello se requiere urgentemente un
cambio en ese sentido, lo cual seré s6lo posible en la medida que la sociedad revalore el papel de
las emociones como un elemento primario, fundamental y sustantivo del proceso de aprendizaje.
(Garcia, J., 2012).

Debemos tener claro que no se aprende lo que no se quiere aprender, no se aprende aquello
gue no motiva, y si algo no motiva se debe a que no genera emociones positivas que impulsen a la
accion en esa direccion. Esta es la clave de considerar a las emociones como parte del aprendizaje,
por lo cual la educacion emocional, se constituye, por derecho propio, en una necesidad que va
mas alla del &mbito escolar. (p.106).

En conclusion, el componente emocional, motivacional y la disposicion como principios de
ensefianza y como vias de aprendizaje, orientan las concepciones de las guias que en esta propuesta
se sugieren. Por ello, la invitacion al docente es a familiarizarse con esta literatura, tomar como
referencia lo aqui expuesto y a desarrollar acciones pedagogicas con un claro propdésito pedagdgico

y que desarrollen esta dimensién en el nifio.

6.7 Capitulo 4. Dime qué contexto te rodea y te diré que lector eres.

El comportamiento lector, y méas aun, la cultura del libro no estan sujetos a determinismos
geogréficos, si se estd en zonas urbanas o rurales. Si bien es cierto, que hay variables que inciden
en el comportamiento lector, estas no son necesariamente decisivas, aunque su influencia no se
puede cuestionar. Sin embargo, los estudios demuestran que el contexto inicial del nifio, la familia,
es decisivo, y es de las variables mas significativa en el comportamiento lector. Si bien existen

otras variables como el acceso a los libros, el costo de estos, las existencias de bibliotecas, el
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pensum escolar, la familia se constituye en una variable de gran trascendencia en dicho
comportamiento.

Por ello, el proceso lector ha recibido mucha atencion por ser valorado como uno de los
aprendizajes primordiales de los nifios/as en el &mbito escolar. Normalmente, en la escuela la
lectura se ensefia como un proceso mecéanico, de adquisicion de codigos, en un principio, no existe
tanta preocupacion por la comprensién del mensaje. Pero no se puede olvidar que la lectura es un
proceso dinamico en el que estadn en contante interaccion el lector y el texto; el lector aporta sus
conocimientos previos, competencias linglisticas, valores, actitudes, ideologia (Pefia, Barboza,
2002) y en toda esta parte la familia tiene mucho que decir. (Mayorga, M. & Madrid, D., 2014).

De igual forma, las autoras, ratifican la importancia del seno familiar, en los siguientes
términos: la funcion educativa de la familia, sobre todo en los primeros afios, es practicamente
insustituible. Desde la mas tierna infancia, los nifios/ as establecen una relacion con los padres a
través de la palabra por medio de pequefias canciones que estan cargados de seguridad y afecto,
mediante la lectura de cuentos... Por ello, es imprescindible conjugar las actuaciones del entorno
familiar y escolar para poder desarrollar y afianzar el habito lector. El lector no nace, se hace, es
mas, nos hacemos lectores a lo largo de toda la vida. El habito lector se puede formar desde la
infancia a la vejez. Como afirma Jurado (2004), aunque leer, mas que habito es tenacidad,
constancia y fidelidad (p.82).

Asi mismo, la familia es el pilar para la creacion y fomento del habito lector, (Gasol, A.,
2005), debido entre otros factores a que los nifios/as, por naturaleza, toman como referente a sus
padres. Los nifios/as empiezan a leer a través de la voz de sus padres, cuando les leen cuentos,

narran historias, etc. Escuchar estas narraciones de forma cotidiana va creando en los mas pequefios
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el gusto por la palabra y también el deseo de nuevas historias. De forma que el libro, el adulto y el
nifio/a forman un triangulo afectivo, que se queda grabado en la mente del menor (p.93).

A partir de estos estudios y evidenciado el papel preponderante de la familia en los habitos
lectores de los nifios. Corresponde a la escuela y al docente en particular, preguntarse de qué
manera influye la familia en los hébitos lectores de sus estudiantes. Esa incidencia es favorable o
genera inconvenientes. De qué manera el maestro ha tratado de articular o armonizar las realidades
escolares y las realidades familiares en referencia a la cultura de la lectura. En este punto pueden
surgir varios cuestionamientos, en algunos casos alentadores y en otros menos favorables. Sin
embargo, cada cuestionamiento le permite al docente generar estrategias que permitan superar los
aspectos negativos y fortalecer los aspectos favorables mediante su practica pedagdgica.

Al respecto otros autores ratifican la importancia de la familia en la creacion de los habitos
lectores. Por ejemplo, (Piacente, T., Marder, S., Reschers, M. y Ledesma, R., 2006 ), sefiala que:
los habitos de lectura que una familia incorpora a su dinamica diaria se definen por el tipo de
précticas de alfabetizacion que se realizan en el hogar de manera activa (p. ej. Leerle cuentos por
la noche) y/o pasiva (p. ej. hacer las tareas escolares). En la medida en que los padres realizan las
anteriores actividades de forma continua y prolongada en el tiempo, sus hijos las van aprendiendo
y asimilando como parte de sus propios habitos. Por supuesto, esta apropiacion se vera reforzada
si en casa hay recursos que requieran de la lectura para su uso, como libros, periddicos, revistas,
television, entre otros. Es mas, la presencia de este tipo de recursos en el hogar se ha asociado con
un mayor vocabulario y desarrollo de habilidades orales de prelectura en nifios (Stein, 2010; Gil,
2009; Quejereta, 2010), citados por (Cérdoba; Quijano, M. & Cadavid, N., 2013).

Cuando se plantea este capitulo, “Dime que contexto te rodea y te diré que lector eres” se

pretende que el maestro tenga en cuenta las condiciones socioculturales que rodean su quehacer
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pedagdgico y como estos influyen en los habitos lectores. Que no se trata solamente de quedarse
en el diagndstico, sino de que reflexione y actle sobre esa realidad. Puesto que preocupa que los
colombianos siguen leyendo poco. En promedio, leen entre 1,9 y 2,2 libros cada afio, mientras en
otras naciones como Espafia el nimero de textos leidos por habitante alcanza 10,3 libros al afio, en
Chile es de 5,3 y en Argentina llega a 4,6. (Dinero, 2016).

Esta dindmica de baja lectura ha ubicado al pais en el dltimo lugar con respecto a consumo
de libros. Por ello, es importante, que el Estado Colombiano adopte una politica educativa y una
politica de la lectura que parata de la diversidad nacional, las particularidades contextuales, los
intereses de los estudiantes, y que involucre a la familia. De una vision integral y estratégica de la

lectura, va a depender superar los bajos indices de lectura en nuestro pais.

indices de lectura en Latinoamérica

Los argentinos son los mayores lectores de libros de la region y los 7
chilenos y peruanos los numeros uno en lectura de revistas y diarios,
respectivamente, segun un estudio elaborado por-el Centro Regional
para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC).

= Mejor comprar que pedir prestado

Los latinoamericanos, al igual que en Espana, prefieren
acceder a los libros comprandolos y en segundo lugar
pidiéndolos prestados a otras personas

10,3

Cantidad de libros leidos al afo
(Por persona)

5,4

4,5 4,0
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Gréfico 1. indice de lecturas.
Tomado de: www.uvejota.com

Asi mismo, en el siguiente mapa, y link se hace un estudio del nimero de bibliotecas
publicas que existen y funcionan en el pais. Y se concluye que Colombia tiene una (1) biblioteca

por cada 34.259 habitantes, y que incluso este promedio puede ser mucho mas alto. Lo que
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demuestra que en esta materia el pais y los entes territoriales estan muy lejos de contribuir a mejorar

los habitos lectores.

+ . . 3l
Pase el cursor sobre los puntos en el mapa para conocer informacion sobre nionero de bibliotecas por habitantes en cada municipio

Namero De Bibliotecas

Colombia tiene 1 biblioteca por cady 34,259
Habitantes

rxtan

biblic tecanacional gov.co)

Grafico 2. Bibliotecas por ente territorial. Desarrollado en Tableu.
Tomado de www.eltiempo.com

Se recomienda seguir este link para que consulte cuantas bibliotecas existen en cada una de
las localidades del pais.  (http://www.eltiempo.com/multimedia/especiales/cuanto-leen-los-

colombianos/15606578/1/index.html).

A manera de conclusion se puede decir, y retomando a Moreno, citado por (Cérdoba;
Quijano, M. & Cadavid, N., 2013), plantea que el tiempo que dedican los padres a leer solo o con
sus hijos, el tipo de textos que leen y la inversion econémica que realizan en lectura terminan la
relacion que sus hijos entablaran con dicha actividad (p.55).

En este sentido, formar lectores es una tarea colectiva (1), que debe ser alentada por todos
los que consideran que leer es una forma de conocimiento, de acceso a realidades distintas a las

propias, de pensar y recrear los mundos posibles, de aprender a conocer y conocerse. Las familias
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(2) son una parte mas de ese compromiso, pero su papel puede ser determinante. Los lectores no
son el resultado exclusivo de la accion del entorno familiar, hay muchos otros factores que
intervienen en ese proceso, pero hay méas probabilidades de que eso suceda si las familias estan
implicadas. Consejeria de Educacion- Junta de Andalucia (2012. P.23). Por tanto, asumir esta tarea
no es una responsabilidad del docente, o la escuela, que es una responsabilidad colectiva, con roles
especificos. Pero que es muy importante que el Estado asuma un papel de compromiso y viabilice

estrategias para alcanzar mejores resultados tanto en promedios como en cultura lectora.

6.8 Aportes teoricos, didacticos y metodoldgicos:

El aporte de la investigacién se configura en el disefio de la propuesta didéctica de
lectoescritura, con la elaboracion de constructos tedricos que se fundamentan en esencia desde la
neuroeducacion. En la que se asume el lenguaje y la lectoescritura desde una perspectiva
multidimensional, interactiva, multisensorial y contextualizada. Asi mismo, estos constructos
contemplan intencionalidades didacticas y metodoldgicas; y en su conjunto, estos conceptos
configuran un novedoso modelo de clase, cuyos componentes mantienen coherencia interna,
armonizan en propositos epistemoldgicos, pedagdgicos y didacticos.

Si bien es cierto, que existen modelos de clases, con sus etapas y componentes, y que en
este aspecto el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, ha venido planteando modelos a
través del Programa Todos a Aprender (PTA). Se estimO necesario que la investigacion,
especificamente, en el disefio de la propuesta, concretase su aporte original, significativo y
relevante al conocimiento disciplinar, mediante la estructuracion y sustentacion un modelo de clase
0 guia didactica para desarrollar una propuesta fundamentada desde la neuroeducacion y lo

multisensorial. Para ello, se resignificaron los procesos de un modelo de clase, esta resignificacion
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implicd el planteamiento de nuevos constructos y la adaptacion de otros a las bases epistemoldgicas
y pedagdgicas que sustentan la propuesta. En este sentido, se contempla una etapa denominada
“galeria exploratoria” y otro momento contiguo denominado “curioseando”. Estos conceptos son
constructos epistemoldgicos genuinos, los cuales tienen implicaciones pedagdgicas y didacticas en
el proceso de ensefianza de la lectoescritura. También a raiz de los testimonios de los informantes
se contempld como un aspecto clave de la guia el componente denominado “emociondndonos”. En
este punto, se retoma las inquietudes de los docentes informantes, y a su vez, se tuvieron en cuenta
los fundamentos de la neuroeducacion. De hecho, contemplar un componente de la clase o guia,
que desarrolle el aspecto emocional o afectivo, marca distancias con respecto a los modelo que
priorizan el aspecto cognitivo por encima de las otras dimensiones del ser. En este caso, lo
emocional establece lazos con las deméas dimensiones del ser, y valora en gran manera los
sentimientos, afectos, sensibilidad y motivaciones de los nifios en formacion.

De igual manera, se retoma del aprendizaje significativo, la “activacion de saberes
previos”. Reconociendo con ello, los grandes aportes del modelo significativo y el potencial
educativo del contexto sociocultural. En este sentido, se introdujo la categoria de “vivenciando el
concepto” y en lo referente al componente evaluativo, se propone de manera original que los
estudiantes sean evaluados segln sus particularidades, capacidades e intereses, en lo que se
denomina evaluacion “multimetas”. Estos constructos y componentes estan definidos en lo que se
ha llamado estructura didactica. Que de manera objetiva, constituyen y configuran un modelo
novedoso para abordar los fendmenos del lenguaje relacionados con la lectoescritura.

Asi mismo, con esta propuesta didactica y como se evidencian en las guias que se
comparten, se pretende que el docente aborde integramente las dimensiones del ser y que las

conjugue y asocie en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura. De igual modo, con
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la investigacion y el disefio de la propuesta, se pretende que los docentes comprendan desde las
bases de la neuroeducacion, cémo el nifio aprende, como es que el cerebro aprende, como se
potencia las capacidades de los estudiantes mediante el aprovechamiento de las ventanas y
plasticidad misma del cerebro. Como el contexto y la dimension emocional-afectiva contribuyen a
desarrollar las capacidades cognitivas, comunicativas e interpersonales de los nifios.

Desde esta investigacion se consolida una propuesta didactica con bases epistemoldgicas,
cientificas, pedagdgicas y didacticas que ubican al docente y crean los lineamientos de una practica
pedagogica de la lectoescritura desde la perspectiva de la neuroeducacion y lo multisensorial. En
este orden, la investigacion y la propuesta abren una nueva area de investigacion a nivel local,
regional y nacional en lo que hace referencia a la ensefianza de la lectoescritura en los niveles

iniciales de formacion en el sistema educativo colombiano.

6.9 Estructura de la Guia Didactica.

La estructura de la presente guia, se fundamenta en los principios epistemolégicos,
pedagogicos y didacticos que orientan tedricamente esta propuesta. Cada componente, proceso y
finalidad de la guia cuenta con su sustento y obedece a esta nueva perspectiva. Y se corresponde
con la estructura secuencial de una clase, taller pedagdgico o secuencia didactica.

% Con una clara identificacion del proceso, tematicas, tiempo, grado, propdsito, DBA y
competencias comunicativas definidas por la politica educativa del MEN- Colombia. Como se

muestra en el siguiente cuadro de identificacion.

Estrategia Multisensorial: Fauna Polifonica Sentidos: auditivo, visual y tactil
Nivel sugerido: 6 afios Grado: 1°

Propésito: Identificar y asociar sonidos propios de la cotidianidad con palabras, imagen, seres y
cosas, mediante el uso de las onomatopeyas de la fauna del contexto.

DBA: Reconoce la grafia de sonidos onomatopéyicos.




« Etapa exploratoria: galeria exploratoria y curioseando. En la etapa inicial, se plantean
orientaciones didacticas que comprenden procesos exploratorios, que en esta perspectiva se
denominaran Galeria Exploratoria y Curioseando. Con respecto a la primera, se pretende
que la introduccion a los temas, sea multisensorial, exposiciones visuales, audios, tactiles y
olfativas, de tal manera que el estudiante se asuma de manera activa. Y que en esta etapa inicial
el estudiante se exponga a diferentes sensaciones y que sus sentidos se predispongan
favorablemente al aprendizaje.

— La Galeria Exploratoria es llevar al nifio literalmente al encuentro con los saberes y
conocimientos mediante diferentes recursos y dar el paso hacia la formacion de los primeros
referentes de aprendizaje.

— Curioseando, en esta etapa se relacionan, los aspectos emocionales con los cognitivos. Se
utiliza la curiosidad, como capacidad del ser para activar sus conocimientos y despertar su
interés por nuevos saberes. En este punto, se generan nuevas ventanas, expectativas y
posibilidades. Por ello, las estrategias que implemente el docente, deben conducir a interesar al
estudiante, pero a la vez que se despierten los intereses, expectativas, ingenio e imaginacion

del estudiante. Ver cuadro de Galeria exploratoria.
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Orientaciones didacticas:

Galeria Exploratoria:

Curioseando:

<> Emocionandonos. Una vez, el estudiante se adentra en la relacion con el concepto, tema o

actividad didactica, se propone la etapa denominada Emocionédndonos. La cual, se ubica posterior

a la fase exploratoria, en la que se aborda didacticamente el concepto o los conceptos esenciales de
la actividad educativa en cuestion. En este accionar pedagdgico y didactico las emociones, el
afecto, la motivacion, la creatividad y la sensibilidad de los nifios se constituyen en una dimension
clave para el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura.

Esta etapa se concibe no solo por las bases epistemolégicas y didactica de la propuesta, sino
que a partir de la investigacion y de la interaccion con los docentes participes, éstos, pusieron de
relieve el aspecto emocional, motivacional y afectivo, como componente crucial en el proceso de
formacion; y que en las poblacion estudiantil se evidencia, a pesar de ser niveles iniciales, cierta
falta de motivacion por la lectura y la escritura, las carencias afectivas y la no exploracion de la
dimension emocional del nifio.

Emocionandonos, es un componente de la guia donde se le da relevancia al afecto y las
emociones. Es ahondar mediante acciones didactica en la sensibilidad de los nifios. Ensefiar desde
el afecto, conlleva a valorar al ser, a tener en cuenta una dimension fundamental de los nifios, que

se invisibiliza en el actual proceso de ensefianza —aprendizaje, donde se prioriza lo cognitivo. En
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particular, emociondndonos conduce incluso a que los nifios aprendan a partir de su reconocimiento
como personas, de sus capacidades y autoestima, de hecho, en esta etapa la guia tiende hacia el

juego y las acciones ludicas.

EMOCIONANDONOS:

Emocion, afecto y motivacion

% Activacion de Saberes Previos. Otra etapa, definida en esta estructura, es la Activacion de
Saberes Previos. En este caso, la literatura pedagogica los asume como el cumulo de
experiencias, concepciones, representaciones, saberes, imagenes, con que el educando se
enfrenta al nuevo conocimiento. Este conocimiento previo le permite al sujeto seleccionar y
estructurar aquellos aspectos que son pertinentes al nuevo aprendizaje, para poder darle
significado y sentido. En esta perspectiva se ubica a Vigotsky, Miras, Bruner y Coll quienes
sostienen esta vision. (Espinoza, N; Jara, E. & Obinu, M., 2013).

En este aparte, se implementan estrategias basadas en los conocimientos, nociones y
representaciones sociales que maneja el estudiante sobre el tema. Por ello, es fundamental la
pregunta problematizadora, el uso de esquemas y otras estrategias que permitan establecer
relaciones entre el saber construido y el nuevo conocimiento por apropiarse.

En esta etapa de la clase el docente debe tener en consideracion los siguientes criterios:

e Conocimiento de las caracteristicas, conocimientos y experiencias de sus estudiantes Establecer
un clima de relaciones de aceptacion, equidad, confianza, solidaridad y respeto.

e Manifestar altas expectativas sobre las posibilidades de aprendizaje y desarrollo de todos sus

alumnos.
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e Establecer un ambiente organizado de trabajo y disponer de los espacios y recursos en funcién

de los aprendizajes (Direccion Académica de Pregrado, 2011).

Activacion de Saberes Previos:

« Conceptuando: otra de las fases de la estructura de la guia se relaciona con la
conceptualizacion, que en esta estructura se denomina, “Conceptuando”. Una vez
desarrolladas las etapas anteriores, es importante que el docente lleve a un conceso de saberes
y conocimientos de los estudiantes, mediante referentes conceptuales claros y apropiados al

nivel de formacion. Es decir, el concepto, es un punto de encuentro y de construccion colectiva.

Conceptuando:

« Vivenciando el Concepto. Esta etapa consiste en el saber hacer con el concepto, en el saber
sery sentir con respecto al conocimiento. Asi mismo, establecer relaciones significativas entre
los conceptos, las vivencias y contexto cultural del nifio. Vivenciar un concepto, es
comprenderlo a partir de las potencialidades del contexto sociocultural. Por lo cual, el contexto
se constituye en un texto para que el nifio interactie con éste mediado por las acciones
pedagdgicas del docente.

Como se ha podido observar en esta estructuracion tedrica y metodoldgica de esta guia,
primero se invita a la exploracion y despertar la curiosidad de los nifios. En otro momento se
explora la dimensién emocional y afectiva. También se tienen en cuenta los saberes previos, los
cuales conducen a la conceptualizacién como un punto de encuentro entre los diferentes saberes y

nociones que maneja el educando. Luego de estos procedimientos, es pertinente que los estudiantes
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establezcan empatia con su contexto, el cual les vio nacer, crecer, recrearse y en el cual esta
presente la historia personal y familiar de los nifios. Esta empatia entre lo que el nifio sabe y su
relacion con su entorno, permite al educando comprender de manera significativa los saberes,

también genera una identidad y valoracién de lo local en un mundo cada vez més globalizado.

Vivenciando el Concepto

% Multimetas. Finalmente, al igual que un plan de clase, guia educativa o secuencia didactica,
se contempla el componente evaluativo. Sin embargo, la evaluacién en este caso, se da en todo
el proceso, y no tiene como finalidad la evaluacién sancion. Sino la evaluacion formativa, en
la que lo més importante es que el estudiante aprenda desde sus primeros afios, a autoevaluares,
asumir sus errores como oportunidades de aprendizajes y a reconocer sus potencialidades.

En este caso, la evaluacion en esta estructura se denomina “Multimetas”, es decir, que no
hay una solo forma correcta de llegar al saber, sino que hay diferentes formas y estrategias para
alcanzar el conocimiento. Por ello, en esta vision, es muy importante el rol del docente, pues

implica conocer muy bien a los estudiantes, sus capacidades e intereses.

Multimetas:
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GUIAS DIDACTICAS MULTISENSORIALES
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Estrategia Multisensorial: Fauna Polifénica Sentidos: auditivo, visual y tactil

Nivel sugerido: 6 afios Grado: 1°

Proposito: identificar y asociar sonidos propios de la cotidianidad con palabras, imagen,
seres y cosas, mediante el uso de las onomatopeyas de la fauna del contexto.

DBA: Reconoce la grafia de sonidos onomatopéyicos.

Competencias y habilidades:

Marco de habilidades y competencias

- o Escuchar Leer
Habilidades comunicativas -
Hablar Escribir Proponer
Competencias Generales Interpretar Argumentar

Orientaciones didacticas:

Mediante el siguiente conjunto de imagenes, se les solicita a los estudiantes que identifiquen
las imagenes con sus nombres. Puede ser mediante carteles separados 0 como aparece en esta guia.
Lo fundamental es que el docente desarrolle la habilidad de la escucha, relacione las imagenes con

sonidos e incluso que pueda palpar. (Tiempo estimado 15 minutos)
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Tic Tac Chu chu Muack

(@ @ g2 Qe
AT ) ) E
=
Shhnh Bzzzzz Toc toc Glu glu 2

El docente, toma imagen por imagen. La muestra al estudiante, les pregunta por su nombre.

El docente reafirma el hombre del objeto a'ser, v les pregunta a los estudiantes cudl es el sonido

que emite dicho ser, objeto o animal. Entonces tenemos

Imagen + Nombre + Sonido onomatopéyico

+ Reloj + tic tac

Metodoldgicamente una vez aprendida esta cadena de estimulos y significados. El docente
puede invertir el orden de cada elemento, de tal manera que la activacién de sentidos tenga varias

direcciones.
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‘ Curioseando

Mediante preguntas sencillas, el docente lleva a los estudiantes a identificar sonidos,

transcribir sonidos, y relacionarlo con el nombre de las cosas que lo emiten. Ejemplo (Tiempo
estimado 10 minutos).
En la escuela:
Sonido + Transcripcion + Nombre de objeto

Riiiing Riiiing Timbre

Preguntas orientadoras:

Qué sonidos te agradan escuchar. ¢Por qué te agrada?

Qué sonidos no te agradan, ¢Por qué?

Con la colaboracion del docente, el estudiante intentara transcribir los sonidos y nombrar
el ser, objeto o cosa que lo produce. Con esta actividad se pretende que el estudiante evoque, asocie
un sonido, el cual transcribird y asociara con el nombre del objeto, ser o cosa que lo produce.

(Tiempo estimado 10 minutos)

Sonidos que me Nombre de
agradan quien los produce

Nombre de quien
lo produce
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Activacion de Saberes Previos:

Asocia las siguientes onomatopeyas con el objeto o animal de la siguiente lista que las
origina, escribe su nombre al frente:

Gallo — Moto — Vaca — Pollito — Gato

Onomatopeyas Nombres:
pio pio
Miau

Rumm Rumm

Muuuu
Kikiriki

Conceptuando:

La onomatopeya son sonidos propios que nacen o producen algunos seres como los cantos

de los pajaros. También los objetos producen sonidos como por ejemplo una campana, y la misma

naturaleza produce sonidos onomatopéyicos como el sonido de los truenos o cuando cae la lluvia.

Vivenciando el concepto:

Haz un pequefio listado sobre los sonidos del campo y de la ciudad que te alertarian sobre un
peligro.
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Con la colaboracion de tus padres, identifica los sonidos de las aves de tu contexto geografico
y haz un listado de los sonidos de sus cantos con su respectivo nombre.
También puedes dibujar las aves y colocar al frente los sonidos onomatopéyicos que

producen.
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Estrategia Multisensorial: contar con jeroglificos Sentidos: visual

Nivel sugerido: 7 afios Grado: 2°

Propdsito: elabora textos breves en los que usa palabras, imagenes y jeroglificos para
comunicarse.

Competencias y habilidades:

Marco de habilidades y competencias

. o Escuchar Leer
Habilidades comunicativas __
Hablar Escribir Proponer
Competencias Generales Interpretar Argumentar

Orientaciones didacticas:

Galeria Exploratoria

Identifica el significado de las siguientes imé&genes y expresa por qué es importante cumplir

las normas de comportamiento. (Tiempo estimado 10 minutos)

Consultado de ww.actividades.dibujos.net/blog
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En grupos de tres estudiantes, observaran la siguiente imagen e identificaran las imagenes
escondidas en la misma. Con el fin de que desarrollen su capacidad visual y lectura de iméagenes.
Preguntas:

¢ Qué ves?

¢ Cuéntos personajes aparecen en la imagen?

¢Si tu comparfiero no ve méas imagenes, indicale donde estan?

Tomado de www.palimpalem.com

A partir de las siguientes situaciones, relacidnala con una flecha (==2) cada una de las

situaciones, con una imagen emocional.
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Ganas una tareas \\/d

Te gusta el Helado (2

Recibes un regalo inesperado (o o)

4 ( )
f

00
—

\

Pierdes un cuaderno

Conceptuando:

Definicion de jeroglifico. Un jeroglifico es un tipo de escritura en el cual las palabras no

se representan con signos alfabéticos o fonéticos, sino que el significado de las palabras se expone

con simbolos o figuras.

Vivenciando el concepto:

Teniendo en cuenta que los jeroglificos son escrituras a partir de imagenes y que cada
imagen representa una letra del alfabeto. Se le solicita a cada estudiante que teniendo en cuenta el
siguiente cuadro, escriba inicialmente sus nombres completos y que lo transcriba a las imagenes
correspondientes con cada letra. Ejemplo.

LEONEL MESSI

o -

“ E || N E “

L o || L

Jeroglificos y alfabeto:
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Escribe, utilizando los jeroglificos, los nombre de tus padres y escribe el nombre de tu
pueblo.
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Estrategia Multisensorial: Cadenas de Lecturas Sentidos: visual, auditivo y
tactil.
Nivel sugerido: 8 afios Grado: 3°

Propdsito: promover la lectura colectiva mediante la estrategia de la cadena de lectura al
interior de la familia y la comunidad.

DBA: Reconoce algunas caracteristicas de los textos narrativos, tales como el concepto
de narrador y estructura narrativa, a partir de la recreacion y disfrute de los mismos.

Competencias y habilidades:

Marco de habilidades y competencias

. o Escuchar Leer
Habilidades comunicativas A
Hablar Escribir Proponer
Competencias Generales Interpretar Argumentar

Orientaciones didacticas:

Galeria Exploratoria

Lee el siguiente poema en el estilo caligrama para promover la lectura y responde las

siguientes preguntas:
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a) Cual seria el titulo adecuado para ese poema estilo caligrama.

b) Qué figura forma el caligrama.

c) Y cual es la relacion entre el poemay la imagen.

(Tiempo estimado 10 minutos)

E)

geto
entre las
flores, se€
Comid g

EC} 9370 e’:;?/-(?‘ed

£l gato va por 18 cagy .
e Comeder. patio,

Py El gakor'{"a'ia. o

e e - ,
stap [Mej°" que no <8 aca’l 4/)

Tomado de www.leerxleer.wordpress.com

Lee el siguiente texto y resuelve el enigma.

El mendigo cantarin: Un pobre estd sentado en el bar cuando un rico se sienta a su lado.
El mendigo se da la vuelta y le dice: “Tengo una habilidad especial, conozco todas las canciones
que existen”. El rico se rie, a lo que el pobre le responde: “Me apuesto todo el dinero que tienes en

tu bolsillos a que puedo cantar una cancion que existe de verdad con el nombre de mujer que elijas”.
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El rico vuelve a partirse de risa, y le responde: “De acuerdo, ;/qué te parece el nombre de mi hija,
Emily Rose McAllister?” El pobre se hizo rico y el rico perdio6 todo el dinero. ;Qué cancidn cantd?
Tomado de www.elconfidencial.com

¢ Qué cancion cant6?:

Conceptuando:

Nota para el docente: para hacer del ejercicio lector un ejercicio integral, se hace

indispensable que este no solo quede reducido a la escuela, sino que se haga extensivo a las familia
de los estudiantes, para ello se requiere que la lectura se vuelva un elemento que haga parte de los
momentos del estudiante en su contexto familiar.

Esto permitird una mayor apropiacion y busca involucrar a la familia en el proceso, y que
sea el nifio quien invita a sus padres a hacer parte de la misma. Para ello, todo lo que el nifio aprenda
lo ensefiara a sus padres, cada leccion aprendida sera repetida con dos miembros de su familia en
especial a sus padres. Con ello se formara una cadena de lectura que vinculara a la familia en la
ensefa y afianzamiento lectoescritor.

Para ello, se utilizaran cuentos cotidianos que el docente construird y los utilizara para
ensefiar a leer a sus estudiantes. A su vez, los llevara a sus respectivas casas, los leerd a sus padres.
Con la ayuda del nifio también construiran otros cuentos cortos teniendo en cuenta sus vivencias

cotidianas. Esto se realizara durante un mes seguido y se hard un cuento por semana.
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Metodologia de Cadena de Lectura: inicialmente en la escuela

Lector 1

Lector 3

¥

Sigue la cadena de lectura

Metodologia de Cadena de Lectura: en la casa.

Lector 1

Padre Lector Madre Lectora
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Vivenciando el concepto:

Para el desarrollo de la Cadena de Lectura, se ha dispuesto inicialmente que en la escuela
se genere una cadena de lectura escolar, en la que los diferentes grados se integren alrededor de la
lectura y que a su vez los maestros se comprometan con su promocion. Esta experiencia en la
escuela, crea en el estudiante un concepto de lectura diferente y asi mismo la asume como una
herramienta de interaccion social, académica y afectiva.

Con esta experiencia inicial, se generan otras posibles cadenas, entre ellas la de la familia,
los amigos del barrio, los compafieros del club deportivo, etc. Sin embargo, después de la cadena
escolar, es importante generar una cadena al interior de la familia, y lo que se entienda por familia.
Puesto que, esta no se limita al parentesco, sino también a las personas con las cuales se comparten

vivencias y por los que se tiene afecto.

Cadenas de Lectura, se evaluara de acuerdo a la dindmica que se le imprima a la lectura en
la escuela, en los grupos y en el ambito familiar. Es decir, que se promueva la lectura, los
encuentros alrededor del texto escrito y oral, se constituyen en elementos positivos y satisfactorios

para esta actividad.
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Estrategia Multisensorial: Lectura DOMAN. Sentidos: visual, auditivo y tactil.

Nivel sugerido: 6 afios Grado: 1°

Proposito: desarrollar de acuerdo al método Doman la competencia lectora teniendo en
cuenta las capacidades fisicas, intelectuales y sociales de los nifios.

DBA: Interpreta diversos textos a partir de la lectura de palabras sencillas y de las imagenes
que contienen.

Competencias y habilidades:

Marco de habilidades y competencias

. o Escuchar Leer
Habilidades comunicativas A
Hablar Escribir Proponer
Competencias Generales Interpretar Argumentar

Orientaciones didacticas:

Conceptuando:

Esta guia, servira al docente, para poner en préactica el Método Doman. El cual se adaptara
a estudiantes de primer grado de la educacidn basica, se asume este método teniendo en cuenta
que este pretende desarrollar cuanto sea posible las capacidades fisicas, intelectuales y sociales de
los nifios desde su nacimiento hasta los 6 6 7 afios. El docente que aplica este método, debe tener
una actitud positiva, ya que es importante el entusiasmo y la motivacion elementos fundamentales

para su aplicacion.
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Para esta guia se toma, las cuatro fases que plantea (Guerrero, D.; Ortiz, S. & Vega, J.,
2003).

En la primera fase: se toman carteles de carton blanco, de unos 15 centimetros de altura y
las letras deben ser rojas 0 negras de 12 x10 cm todas minusculas, separando 1,2 cm entre cada una
de las letras. Las primeras categorias seran acorde con la edad del nifio, en este caso seis afios para
ello se tomaran tematicas que sean de su interés. Para ello previamente el docente escogerd cinco
categorias, con los cuales hara los diferentes bits, es primordial que el docente tenga en cuenta que
debe construir alrededor de doscientos bits, porque debe cambiar un bits por categoria cada semana.

Las categorias teniendo en cuenta la edad y el contexto pueden ser ejemplos de categorias:

Deportes, Nombre de jugadores, géneros musicales. Medios de transporte, medios de

informacion y comunicacién. Nombres de golosinas y bebidas.

;familia

En una segunda fase se confeccionan carteles de 12 cm de altura con letras de unos 10 cm,
las letras se pueden utilizar rojas o negras y minusculas.

En un tercera fase los carteles seran de 15 cm. de altura y con letras mintsculas de 8 cm.
y las palabras seran de vocabulario doméstico, objeto de la casa, y del contexto acciones del hogar

y la escuela, profesiones.
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Vivenciando el concepto:

Por Ejemplo, se puede establecer familias o categorias de palabras como la de los objetos y
profesiones.

Objetos Silla, mesa vaso, televisor, celular, bicicleta, cama, carro, moto, plato cuchillo,
sartén ollas, pala, licuadora, estufa, sillon entre otros.

Profesiones policia, medico, maestro, enfermera, ingeniero, abogado, odontoélogo, actor.
Abogado veterinario, ingeniero.

Repite la sesion tres veces al dia durante los 5 dias lectivos de la semana (15 veces en total)
y el viernes guarda estos 5 grupos de Bits de cada grupo de Bits se debe cambiar uno, y agregar
otro nuevo, se debe dejar un descanso prudencial en cada sesion.

Estos Bits se le mostraran al nifio, por unos cuantos segundos lo que se denomina Flash
Card cada uno en serie 0 por categorias, la tarjeta presentada, esta debera tener al respaldo el
nombre del bit que se presenta como guia, por esta razon se presenta primeramente el ultimo Bits
y se van pasando quedando nuevamente el primero como Gltimo.

Ejemplo:

bicicleta
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Otras actividades para vivenciar el concepto:

Como son nifios de seis afios, se pueden realizar actividades o juegos tales como: colocar
dibujos o fotos y palabras y se le pide al nifio, que coloque la foto en la palabra que corresponda, o
se pueden colocar en desorden para que el nifio las ordene.

Relaciona por medio de flechas las palabras y la imagen correspondiente.

Televisor

Carro

Televisor

Tomate

Cama

Como actividad de evaluacion y familiarizacion con este método de lectura. El docente le
enviard una guia a los padres, para que esto las apliquen en casa. Se le pide a los padres, que
escriban en pequerfios carteles que estén al alcance de la vista del nifio. Escribiran el nombre de los
objetos que hay en casa, por una semana, después se pueden colocar en desorden y se le pide al

nifio que los ordene correctamente.
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Nivel sugerido: 8 afios

inferencial y critico.

Estrategia Multisensorial: Mi planeta se calienta.

Sentidos: visual y auditivo.

Grado: 3°

Proposito: desarrollar la produccidn textual a partir de la lectura predictiva

DBA: Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden

\/

Competencias y habilidades:

Marco de habilidades y competencias

» o Escuchar Leer
Habilidades comunicativas
Hablar Escribir Proponer
Competencias Generales Interpretar Argumentar

Orientaciones didacticas:

Galeria Exploratoria

A partir de la siguiente imagen responde:
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¢Qué tiene la tierra?

¢Por qué el bloque de hielo se derrite?

Observa las siguientes imagenes y responde las siguientes preguntas.

EL LAGO

ANTES

Consultadas de www.articulos.badabun.net/2015
Escribe las diferencias entre las dos fotos de un mismo lago, la de antes y la de ahora:

Por qué crees que en la segunda foto, ya no hay agua, qué pudo haber pasado:
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Emocionandonos:

El docente dinamizara mediante lectura anticipada.

La Bombilla Protestona
Erase una vez una bombilla de bajo consumo, que algunas veces
cuando la encendian se enfadaba...
El duefio de la casa, el sefior Gonzalez, no entendia el
comportamiento de esta bombilla, ya que le habian dicho que

duraba mucho tiempo y ahorraria energia.

Pero un dia, invitaron a unos amigos a comer a casa, que se llamaban
Roberto e Isa. Era un dia bastante soleado, pero sin embargo, la
familia Gonzélez tenia encendidas todas las luces del sal6n para asi
tener mas luz a la hora de comer, y entre todas las bombillas
encendidas, estaba incluida la bombilla protestona, de la que os
hemos hablado. Roberto se dio cuenta de que la bombilla tenia cara

de enfadada, y se apaga y se encendia continuamente, entonces

¢Por qué crees que se

enfadaria una bombilla?

¢Por qué es importante

ahorrar energia?

¢Coémo erael dia?

¢Cudl es la cualidad mas
importante de la Bombilla

protestona?

308




pregunt6: “oye Gonzdlez, me parece que vuestra bombilla estd
enfadada, ¢lo habéis notado?!*.

Entonces, el sefior Gonzalez le respondié: “cada vez que la
encendemos se enfada y se apaga, no sé por qué lo hace, ya que la
compramos hace muy poco...”.

De repente, Roberto se dio cuenta de qué era lo que le pasaba a
aquella bombilla, asi que dijo: “ya sé por qué vuestra bombilla se
apaga... Lo que realmente le enfada, es que la encendais cuando hay
luz del sol, porque estais consumiendo electricidad de forma
innecesaria”.

Fue entonces, cuando los Gonzélez entendieron que hay que
controlar el consumo de energia, y que no se deben encender las
luces, cuando hay luz de dia, pues asi ayudaran al cuidado de la
naturaleza y gastaran menos dinero en electricidad.

Asi que, apagaron las luces, y siguieron comiendo con la luz del dia,
y la bombilla a la que llamaron “la bombilla protestona” se puso
muy feliz y sonriente. (Fin).

Tomado www.concienciaeco.com (Julio 26, 2011)

¢Por qué crees que la

bombilla estaba enojada?

¢En tu casa hay bombillas

ahorradoras?
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Conceptuando:

El cambio climéatico es la mayor amenaza medioambiental a la que se enfrenta la

humanidad. Las emisiones constantes y desproporcionadas de gases por parte de los paises
industrializados, entre otros abusos de los recursos naturales, estdn provocando graves
modificaciones en el clima a nivel global. Sus consecuencias afectan sobre todo a los paises en vias
de desarrollo y se traducen en inundaciones, sequia, huracanes y todo tipo de desastres naturales
que dejan a la poblacion desvalida y sin medios para subsistir.  (Consultado de

www.inspiraction.org)

Vivenciando el concepto:

A continuacion se le presentaran al estudiante varias situaciones en las que debe analizar

las iméagenes y a partir de sus experiencias, establecer posibles causas y consecuencias.

¢Si un dia cualquiera dejara de llover?

N P
\-s\ ’ - — (Qué pasaria con las Plantas?

(Qué sucederia con los animales?
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A falta de agua, los rios y mares se secan. Sefiala 3 consecuencias

inmediatas de esta situacion.

1.

Este tema de importante trascendencia, se puede evaluar mediante la elaboracion de
carteleras que inviten a tomar consciencia del cambio climatico.

También el docente en compariia de sus estudiantes puede crear una galeria del Cambio
Climatico, contando a través de imagenes como era el paisaje algunos afios y como es ahora.

Finalmente se sugiere, que los padres en un breve relato cuenten como eran las épocas de

lluvia, de verano, los cultivos, los paisajes y las fuentes de agua.
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Estrategia Multisensorial: Pesca palabra. Sentidos: visual, auditivo y kinestésico

Nivel sugerido: 6 afios Grado: 1°
Propdsito:

DBA: Escribe palabras que le permiten comunicar sus ideas, preferencias y aprendizajes.

Competencias y habilidades:

Marco de habilidades y competencias

. o Escuchar Leer
Habilidades comunicativas
Hablar Escribir Proponer
Competencias Generales Interpretar Argumentar

Orientaciones didacticas:

Galeria Exploratoria

A partir de la siguiente historieta, los estudiantes interpretaran el sentido de las iméagenes y

los posibles dialogos de sus protagonistas.
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A partir de las siguientes iméagenes, complementa la terminacion de las siguientes

palabras.

Palabras Compuestas

@n
- B
&

Reropuerio | | Astronauia

Rutomovil Colitlor Pelirroio Telaraiia

Actividad Pescas las Letras:

Para desarrollar esta actividad inicialmente se debe contar con bolas de pin pon, marcadores

permanentes y empaques para huevos.
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Después de haber escrito las letras en las pelotas debemos hacerlo en las hueveras. En este
caso hemos escrito en letra de palo en ambos lados pero también podriamos jugar a relacionar la
letra con su grafismo en imprenta o ligada. Como veis da pie a infinidad de combinaciones y
acabamos de empezar.

Para cazar las bolas podéis usar las manos, un colador, cucharas pequefias o grandes segun
la dificultad, vasos de pléstico...

Y como campo de juego podéis usar una caja grande con agua, una piscina jo incluso en la
bafiera! Y si por lo que sea no tenemos agua a mano siempre se puede jugar repartiendo las pelotas
por el suelo o escondiéndolas.

Sabiendo esto ya podemos empezar a jugar. Os contamos el juego que hicimos con fotos y

luego os damos otras posibles variaciones. Tomado de www.profes.com

Formar Palabras:
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Para este juego usamos una caja de plastico (que nos va genial porque también la usamos
para guardar el juego), un colador y cucharas de distintos tamafos.

El tablero lo creamos con una cartulina DIN A3. En ella pegamos en fila 8 huecos para
poder poner las pelotas y debajo pusimos un par de trozos bien anchos de cinta adhesiva para poder

escribir palabras y borrarlas después.

El juego consiste en escribir una palabra en el tablero y que el nifio pesque las letras del
barrefio usando el artilugio que quiera o que le digamos (segun pactemos las normas al principio).

El nifio debe ir poniendo las letras en el tablero.

Recordad tener un trapo a mano para secar un poco la pelota antes de ponerla en el empaque
de huevos, sino se estropeara. Al acabar la palabra la podeis borrar con el trapo y ja por la siguiente!
También podéis dejar que los peques os escriban una palabra y vosotros la buscais, jles encantara!

Sobre todo si 0s equivocais.
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PSS MARUIoOS

Actividad: Escribir mi Nombre: El nifio debe escribir su nombre con las pelotas de pin
pon, puede tener que pescarlas en orden o no, segln se pacte al principio. Esta actividad segun los

autores se considera como una actividad para afianzar estos conocimientos.

Vivenciando el concepto:

En esta etapa se recomienda utilizar una estrategia denominada Pesca Palabra, esta

actividad es ampliamente conocida y compartida en los primeros niveles de formacion los cuales
se van complejizando. Involucra una serie de competencias y habilidades y de hecho contribuye al
trabajo colaborativo e individual.

Materiales “cafia de pescar” o “tubo plastico” que se puede hacer con cualquier material
rigido, "hilo de pescar”, o “hilo de lana” "peces de papel y rotulados", iman que hara de anzuelo y
un fondo azul en fomix, cartulina o tela azul que simule agua.

Esta actividad se puede relacionar con el método de lectura Doman, en la medida que los
peces rotulados o los recortes con las palabras se pueden exponer y leer a los estudiantes, de manera

rapida y luego seleccionarla mediante la pesca de palabras.
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Asi mismo se debe disponer el salon o lugar para desarrollar la actividad. Se puede

subdividir el grupo para que todos puedan visualizar la pesca de palabra.

Consultado en www.pinterest.com
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Tomado de www.eleparaninos.com. 2013

Se seleccionan los participantes, se plantean reglas del juego. Y la pesca de palabra va
acompafada por el refuerzo del docente, sobre pronunciacién de palabras, significado y ubicacion

de la palabra en una oracion simple.

Como actividad de evaluacion los estudiantes realizaran la Pesca de Palabra, en la que
identifique la palabra, explique su significado, y elabore una oracién en el tablero con la palabra

seleccionada.
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auditivo y Kinestésico.

cientificos.

inferencial y critico.

Nivel sugerido: 8 afos

Grado: 3°

Estrategia Multisensorial: Pequefios lectores, pequefios cientificos. Sentidos: visual,

Propdsito: desarrollar la escritura mediante observaciones y sencillos experimentos

DBA: Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden

J

o/

Competencias y habilidades:

Marco de habilidades y competencias

. o Escuchar Leer
Habilidades comunicativas
Hablar Escribir Proponer
Competencias Generales Interpretar Argumentar

Orientaciones didacticas:

Galeria Exploratoria

A partir de la siguiente imagen responde:
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1. ¢Cuantos personajes participan en la foto?:

2. ¢Cual es la actitud de los personajes?

3. ¢Como crees que finalizara esta historia?:

™

Curioseando

Estas actividades educativas para nifios perfectas para padres, madres y educadores
permiten que desarrollen su memoria, creatividad, habilidades sociales. Ejercicio tomado de

www.pinterest.com/gimnasiamental
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Encuentra el repetido

1D

!
b
o
&

BC

El docente puede facilitar copias con la imagen y solicitandoles en un tiempo de 3 minutos
encontrar el objeto repetido. Se pueden formar equipos de trabajo y generar las competencias entre
los estudiantes para identificar y colorear el objeto repetido. También puede optar por fijar una

cartelera con el dibujo en el tablero y ponerle el reto a todo el curso.

Para el desarrollo de esta actividad se recomienda hacer una cartelera grande, y visible
desde todos los puntos del aula. Es una actividad que desarrolla la capacidad de observacion, la
concentracion y habilidades comunicativas. Esta actividad motiva a los estudiantes y los involucra

de lleno, se recomienda definir un tiempo de un minuto para la actividad.
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Mire el grafico y diga el COLOR no la palabra

AMARILLO AZUL NARANJA
ROJO VERDE
MORADO AMARILLO ROJO
NARANJA VERDE
AZUL ROJO MORADO
VERDE AZUL NARANJA

Vivenciando el concepto:

Para desarrollar las habilidades de observacion, la lectura y la escritura se sugieren el

desarrollo de sencillos experimentos.
El Experimento del Arco Iris:
¢ Qué necesito?:

1. Una hoja de papel blanco.

2. Un recipiente mediano.

3. Un espejo mas chico que el recipiente de agua.
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¢, COmo se hace?
1. Vierte un poco de agua en el recipiente.
2. Coloca el recipiente en un lugar donde reciba el sol directamente.
3. Sumerge la mitad del espejo en el agua y coldcalo de tal manera que capte los rayos del sol.

4. Observa el reflejo tenue que se proyecta en la hoja.

Identifica la formay colores del arco iris.

¢ Qué significa?. Un arco iris ocurre cuando la luz del sol penetra en cada gota de lluvia
descomponiéndose, formando entonces una imagen de colores que recibe nuestros ojo. Los colores
que se forman son: rojo, naranja, amarillo, verde, azul, morado y violeta.

¢ Como se relaciona con mi vida diaria? Un arco iris se puede observar en la direccion
opuesta del sol. La luz del arco iris es reflejada al ojo a un angulo 42 grado en relacion con el rayo

de sol.
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Las formas de arco, es la parte del cono de luz que es cortado por el horizonte. Si viajas
hacia el extremo de un arco iris, este se movera hacia adelante, manteniendo su forma. Por lo tanto,
no hay realmente un final en un arco iris, ni tampoco una olla llena de oro esperéndote alli.

(Rodriguez, M. & Brisefios, M., 2007).

T

Con la compafiia de tus padres realiza el siguiente experimento casero: ;Flota o se Hunde?
¢ Qué necesito?:
e Tres Vasos grandes.

e Un huevo.

e Agua.
e Sal
e Azlcar

¢ Como se hace?
1. Con un plumén escribe en un vaso la palabra azUcar, en otro vaso escribe la palabra sal y en
otro la palabra agua.
2. Llena con agua hasta la mitad de los tres vasos.
3. En el vaso con la palabra escrita “sal”” aflade una cucharada de sal, revuelve con una cuchara 'y
trata de disolver la mayor cantidad de sal posible.

4. En el vaso con la palabra escrita “azticar”, anade una cucharada del elemento.
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5. Coloca el huevo en el vaso que tiene escrita la palabra agua. Observa que el huevo se deposita
en el fondo del vaso.

6. Coloca el huevo en el vaso en el que has disuelto azlcar. Observa que sucede.

7. Coloca el huevo en el vaso en que has disuelto la sal. Observa que el huevo flota.

8. Ahora en el vaso con agua salada vierte un poco de agua. Observa que el huevo se hunde. Si a
continuacidn afiades un poco de agua salada, lo veras flotar de nuevo. Si vuelves afiadir agua,
nuevamente se hundira y asi sucesivamente.

¢ Coémo se relaciona con mi vida diaria? Este experimento nos muestra por qué es mas facil
flotar en agua de mar que en agua de rios y piscinas. La respuesta esta en que el agua de mar por
la sal que contiene es méas densa que el agua de rio o piscina, ésta mayor densidad provoca que la
fuerza de empuje que ejerce el agua de mar sobre nuestro cuerpo sea mayor, por lo tanto el esfuerzo
que realicemos por permanecer flotando es menor en el mar que en una alberca con agua dulce.

(Rodriguez, M. & Brisefios, M., 2007).
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Estrategia Multisensorial: Leyendo con el Domin6 de palabras. Sentidos: visual,
auditivo y kinestésico.
Nivel sugerido: 7 afios Grado: 2°

Propdsito: Se divierte leyendo mediante el domino de palabras y establece relacion
entre imagenes y palabras.

DBA: lIdentifica las palabras relevantes de un mensaje y las agrupa en unidades
significativas: sonidos en palabras y palabras en oraciones.

Competencias y habilidades:

Marco de habilidades y competencias

N o Escuchar Leer
Habilidades comunicativas
Hablar Escribir Proponer
Competencias Generales Interpretar Argumentar

Orientaciones didacticas:

Galeria Exploratoria

A partir de la siguiente imagen responde:

Tomado de: alarojadevickyfernandez.blogspot.com.co
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Narra a tus companieros y escribe la secuencia de la anterior historieta:

Coloca en cada recuadro, un niumero que indique cudl es la secuencia logica de las

imagenes.

Para afianzar la visualizacion de palabras se sugiere la Sopa de Palabras de Familia de

Palabras, como una estrategia divertida para leer.
Actividad: encontrar las palabras que pertenecen a la familia de palabras de pescador,

jardin, fruta, sal, flor, color, boca y calor.
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Tomado de http://www.actiludis.com

Actividad: colocar en el centro del tablero trabalenguas para que en parejas de estudiantes,

tengan el reto de pronunciarla, gana el reto el estudiante que diga el trabalenguas de manera rapida

y con buena pronunciacion.
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Cuando cuentes cuentos
cuenta cuantos cuentos cuentas,
porque si no cuentas
cuantos cuentos cuentas

nunca sabras cuantos cuentos sabes contar

Lado, ledo, lido, lodo, ludo,
decirlo al revés lo dudo,
ludo, lodo, lido, ledo, lado.

iQue trabajo me ha costado!

Vivenciando el concepto:

En las actividades anteriores, los estudiantes han aprendido a establecer secuencias de
imagenes, palabras y a reconocer familia de palabras. En esta etapa se pone en préctica las
secuencias de palabras y de imagenes que ofrece el dominé de palabras. Mediante el juego los
nifios conocen reglas y las ponen en practica. Este juego permite integrar a los grupos de estudiantes

y a demostrar sus capacidades de relacion y de familiarizacién con el lenguaje.

Domind de asociacion Dibujo-Palabra
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Consultado de http://ww2.educarchile.cl

e Como evaluacion de esta actividad el docente en compafiia de los estudiantes construye un

domind de palabras a partir de palabras del contexto sociocultural.
e También puede construir categorias con el domind de palabras. En ese sentido creara dominé

de palabras de aves, de la tecnologia, de comidas y frutas, por decir un ejemplo.
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario Lectoescritura.

Universidad Metropolitana de Educacién Ciencia v Tecnologia

=Xz
%( Panama
c - Doctorado Ciencias de la Educacion

2016
ANEXO1

Cuestionario a docentes de la Institucion Educativa Momil - Cordoba

Objetivo: identificar las orientaciones y practicas en el proceso de ensefianza de lectura y escritura de los
docentes grado 1°, 2° y 3° de la Institucion Educativa ..................... de Momul

CATEGORIA: Lectoescritura.

Nombre: . Fecha:
Responsable: Yadith Saleme Negrete.

1°- Cuando usted ensena la lectura, considera que lo mas importante es que el estudiante:

a. Comprenda la estructura del texto.
b. Memorice el contenido.
c. Desarmrolle 1a competencia gramatical

d. La relacione con su experiencia personal y cultural

2°- Qué tiene en cuenta para la seleccion del material didactico para la enseiianza de la
lectoescritura:

a. Lo actualizado del matenial didactico.
b. Relacion del material con las competencias comunicativas

c. Edad del estudiante.

d. Editoriales reconocidas.

3°- Como evalua el recurso didactico y los espacios disponibles en su institucion educativa:
a. Muy pertinentes.

b. Adecuados.

c. Aceptables.

d. Insuficientes e inadecuados.

4°- En el proceso de enseiianza de lectoescritura, cual de los siguientes enfoques utiliza.

a. Enfoque estructuralista
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b. Enfoque semantico-Comunicativo.

c. Enfoque por competencias.
d. Enfoque significativo.

e. Otro:
Cual?

5°- Con respecto al enfoque seleccionado, en que fundamenta esta eleccion:

a. En conocimientos teoricos.

b. En la expeniencia.

c. En recomendaciones de ofros maestros.
d. En onientaciones del MEN.

e. Otro:
Cual?

6°- Utiliza didacticamente el material de la coleccion semilla del PNLE:

a. Nunca.

b. Algunas veces.
c. A menudo.

d. Siempre

7°- Cuales son los argumentos que le permiten a usted afirmar que su enfoque de ensefianza
de lectura y escritura es exitoso.

a. Los resultados obtenidos en pruebas internas.
b. Los resultados obtenidos en Pruebas Censales.

c. La opinion de los estudiantes.
d. La opinion de los padres de familia

Para las preguntas 8. 9 y 10, marque con (x) la opcion que considere.

345



<mim> Universidad Metropolitana de Educacién Ciencia y Tecnologia

@ Panama
: Doctorado Ciencias de la Educacion

2016
8°- Para la ensenanza de la lectoescritura, usted emprende acciones ante, durante y después
para cada proceso:

SI NO

9°- Desde su perspectiva los referentes curriculares y pedagogicos sobre lectoescritura,
tiene en cuenta los intereses de los estudiantes:

SI NO

10°- El recurso didactico ofrecido para la ensefianza de la lectoescritura, responden a las
necesidades del contexto:

SI NO
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Anexo 2. Cuestionario Metodologias y Estrategias
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ANEXO 2
Cuestionario a docentes de la Institucion Educativa Momil - Cordoba

Objetivo: reconocer las metodologias y estrategias empleadas para la ensefianza de lectura y escnitura por parte de los
docentes grado 1°, 2° y 3° de la Institucion Educativa .........ocooeennnn. de Momil

CATEGORIAS: Metodologia y Estrategias.

Nombre: . Fecha:

Responsable: Yadith Saleme Negrete.

1° - Cual de las siguientes estrategias utilizas para promover la lectura en sus estudiantes:

a. Lecturas significativa.

b. Técnicas de estudios.

c. Técnicas nemotécnicas

d. Organmizadores graficos.

2°- Sus estrategias metodologicas para la ensenanza de la lectoescritura son:

a. Permanente para ¢l proceso de enseflanza.

b. Variadas en ¢l proceso de enseiianza.

3° Con referencia a sus metodologias de ensenanza con qué frecuencia se actualiza:

a. 1 aflo.

b. 2 anos.

¢. 3 afos.

d. § aflos..mas..

4°- Los recursos del Programa Todos a Aprender (P.T.A) ha contribuido a resolver los problemas de
lectoescrituras en el aula.
a. SI

b. No.
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¢. En cierta medida.

d. Muy poco

5°- De queé forma se percata, que sus estudiantes entendieron la lectura:

a. Por medio de examenes.

b. Realizacion de resumenes

¢. Cuando expresa su opinion

d. Cuando contextualiza.

6°- En qué aspectos del proceso de la ensenianza de la lectura encuentras mavor dificultad con el estudiante:

a. En la comprension

b. Interés por la lectura

¢. Competencias lectoras.

d. Obtencién de recursos didacticos.

7°- Para la ensenanza de la lectura que valor le asignas a los siguientes recurso. De 1 a §, donde uno es de
mayor prioridad v asi sucesivamente.
a. Libros.

b. Penddicos.

¢. Redes sociales

d. Histonetas

¢. Audios.

8°- A partir de su experiencia pedagogica en la ensenanza de la lectoescritura, usted ha sistematizado y
estructurado una experiencia significativa:
SI NO
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ANEXO 3
Entrevista en Profundidad dirigida a docentes de la Institucion Educativa de Momil - Cordoba

Objetivo: comprender las pricticas de ensefianza de lectura y escntura asociados a aspectos significativos como
¢l contexto, los enfoques de ensefianza y la evaluacién extemna con docentes de los grado 1°, 2°y 3°de 3
wstituciones educativas del municipio de Momul

CATEGORIAS: Metodologia v Estrategias.

Entrevistado: Fecha
Docente de: Basica Pnmana.  Aflos de expenencia . Decreto
Zona Rural:

Responsable:  Yadith Saleme Negrete.
Tema: lectoescritura
Tiempo. 40 nunutos.

1. Cuales son sus fuentes (libros, guias, internet, otras fuentes) para orientar el proceso de
ensefianza de lectura v escritura.

2. El proceso de seleccion de ejes tematicos, planeacion de clases v evaluacion del drea de lenguaje lo
realiza de manera sistematica y ajustada al plan de area.
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3. Enlos espacios para reflexionar y ajustar programacion de lenguaje de Basica Primaria, como
han incidido los resultados de las prueba SABER.

4. Qué acciones pedagégicas de manera personal, usted ha adelantado para que sus estudiantes
potencien sus capacidades en el area de lenguaje.

5. De qué manera el contexto le posibilita desarrollar las competencias comunicativas de sus
estudiantes.

6. Es comun en la poblacion estudiantil la apatia a la lectoescritura desde los primeros afos de
formacion, en el caso de su institucion de manifestarse esta problematica como enfrentan desde la
didactica y la pedagogia esta realidad escolar.
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7. Las metodologias vy estrategias que emplea para la enseiianza de la lectoescritura tienen en cuenta
los ritmos de aprendizaje
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Anexo 4. Formato de Analisis Documental

ANEXO 4

ANALISIS DOCUMENTAL

Universidad Metropolitana de Educacién Ciencia y Tecnologia Panama

Doctorado Ciencias de la Educacién

2016

ESTRUCTURA Y UNIDADES DE ANALISIS DE CONTENIDO.

Estrategia Multisensorial para la Mediacién Didictica de la Lectoescrtitura en
estudiantes de Primer Ciclo Basico. Estudio de Caso en los Municipios de Momil y

Ciénaga de Oro.
Documento: PEI Documento N°: 1
Tipo: INSTITUCIONAL | Fecha: Nimero de piginas:
Fuente: | Municipio: MOMIL
UNIDADES DE ANALISIS | TEXTO INTERPRETACION
Enfoque de lectoescritura.
Estrategias metodolégicas.
Tipos de evaluacion.
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Grupo de Discusion docentes de Instituciones Educativas de Momil — Cérdoba
Instituciéon Educativa

Objetivo: conocer de manera directa los pensamientos, actitudes, expectativas y practicas de los
casos seleccionados frente a las categorias como lectoescritura, metodologias y evaluacion, a
manera de reflexion, confrontacién de opiniones y generacién de consensos constructivos.

CATEGORIA: enfoques de lectoescritura, evaluacién, metodologia y estrategias

Participantes:

1. 6.
2. 7.
3 8.
4. 9.
5.

Fecha:

Responsable: Yadith Saleme Negrete.

Ambientacion:

Tematica 1: enfoques y mediaciones didicticas de lectoescritura.
Preguntas:

e Los diferentes enfoques de lectoescritura contemplan varios componentes como el qué
enseflar, cuando, el como y como evaluar, con respecto a estos componentes, su practica de
aula da respuestas estas preguntas de manera coherente.

e Con respecto los enfoques ensefianza y las mediaciones didacticas de la lectoescritura que
usted ha adoptado en su practica de aula, este se muestra efectivo y eficaz. Como da cuenta de
esa eficacia.

e Como es la relacion e incidencia entre su enfoque de ensefianza de la lectoescritura y los
resultados de la Prueba Saber 2012-2015 en la Basica Primaria.

e Hace parte de una comunidad de aprendizaje o equipo reflexivo en los cuales autoevalien sus
practicas escolares. Con qué mecanismo o instancias cuenta la institucion para retroalimentar
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Preguntas:

a. Qué factores escolares y extraescolares del contexto explican los resultados obtenidos en las
Pruebas externas.

b. En la medida que el maestro conozca y domine la Prueba Externa, la ensefianza de la misma
sera pertinente. Caso contrario, si los maestros no conocen la naturaleza de la prueba,
estructuras, competencias y saberes relevantes, la ensefianza sobre la misma serd equivoca.
Sobre esta situacion cual es su punto de vista.

Tematica 3: metodologias y mediaciones didacticas.
Preguntas:
Si se admite, lo cual es problémico, que en la educacion inicial ya se presenta desmotivacion

hacia la lectura, que estrategias ha adoptado de manera puntual sobre esta situacion.

En la medida que se comparte unos mismos grados, y un mismo contexto de ensefianza, las
metodologias y estrategias que ustedes aplican son elaboradas en conjunto o de manera
individual.
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Anexo 6. Carta de Solicitud de Validacion de Instrumentos.

Universidad Metropolitana de Educacion Ciencia y Tecnologia
Panama
Doctorado Ciencias de la Educacion
2016

Monteria 18 junio de 2016.
Carta de solicitud de validacién de instrumentos por expertos.

Seinor. Guillermo Leén Zapata Montoya
Doctor En Ciencias de la Educacion

Docente: Politécnico Colombiano Jaime Isaza Cadavid

Estimado seiior

Me dirijo a Ud. para saludarle muy atentamente y solicitarle su valiosa colaboracién. Me encuentro
trabajando en una investigacion sobre el tema: Estudio comparativo de la diddctica de la lectoescritura
empleada por los docentes del primer ciclo bésico y su relacién con los resultados de la Prueba SABER
37 de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro (Colombia), como parte de la tesis doctoral que estoy
realizando en el Doctorado Ciencias de la Educacién de la Universidad Metropolitana de Educacion

Ciencia y Tecnologia “UMECIT" de Panama.

Para llevar a cabo esta investigacion, y conociendo de antemano su trayectoria en el campo investigativo,
que son reconocidas por otros expertos, y dada su idoneidad y competencias en estos temas. Le solicito
formalmente su criterio y evaluacién de instrumentos de recoleccion de informacién que pretendo aplicar

en esta investigacion. Esto con el fin de darle validez y confiabilidad a los mismos.

Su juicio y recomendaciones son fundamentales, puesto que un instrumento de recoleccién de datos,

consistente y coherente garantiza el alcance de los propdsitos de esta investigacion.
Agradezco su colaboracién.

Atentamente.

/M%//M

YADITH SALEME NEGRETE
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Anexo 7. Juicio de Expertos.

A Universidad Metropolitana de Educacién Ciencia y Tecnologia
Panama

Doctorado Ciencias de la Educacién
2016
Estudio comparativo de la diddctica de la lectoescritura empleada por los docentes del primer ciclo basico y su relacién con los resultados de la
Prueba SABER 3° de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro- Colombia.
JUICIO DE EXPERTO: sobre cuestionarios y entrevista en profundidad que se aplicard a la poblacion objeto de estudio.
Instruccidn: coloque en cada casilla una (X) correspondiente al aspecto cualitativo de cada item y altemativa de respuesta, segin los criterios que a
continuacion se detallan.
Las categorias a evaluar son Metodologia y Estrategias. Estas categorias a su vez contienen dimensiones e indicadores indagado en los respectivos
instrumentos. En la casilla de observaciones puede sugerir ¢l cambio o mejora de cada pregunta.

Cuestionario 2 a d : metodologia y estrategi:

E Claridad | Coherencia | Induccidn | Lenguaje | Mide lo Observaciones

de I Intemz a la | adecuado | que - - - Por favor. indi i debe elimi
& ) Eseocal | Ul pero 1o | No importante or favor, indique si eliminarse o
§ redaccién ;“P"“'s) b d:: prricad esencial modificarse un item
o infe
1 |Si Si No Si No Si
2 |Si Si No Si No Si

No

3 Sim No Si No Si

Si
- Si No Si No Si

Si
5 |Si Si No Si No Si
6 |Si Si No Si No Si
7 |Si Si No Si Si
8 |Si Si No Si No Si

wieo R .
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Panama

Doctorado Ciencias de la Educacién
2016

Universidad Metropolitana de Educacion Ciencia y Tecnologia

Estudio comparativo de la didictica de la lectoescritura empleada por los docentes del primer ciclo basico y su relacion con los resultados de la
Prueba SABER 3° de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro- Colombia.

JUICIO DE EXPERTO: sobre cuestionarios y entrevista en profundidad que s aplicard a la poblacion objeto de estudio.

Tnstruccidn: coloque en cada casilla un (SI o NO) como valoracion comespondiente al aspecto cualitativo de cada item y altemativa de respucsta,
segun los criterios que a continuacion se detallan.
Las categorias a evaluar son: lectoescritura. Estas categorias a su vez contienen dimensiones e indicadores indagado en los respectivos instrumentos.
En [a casilla de observaciones pucde sugerir el cambio o mejora de cada pregunta.

< Cuestionario I a docentes: Lectoescritura
& | Clridad | Coherencia | Induccion | Lengusje | Mide lo Observaciones
2 |% la|ltema fa  lafadecvado |que ol VT - Por favor, indique i debe eliminarse o
[} : Esencial | Util  pero  no | No importante or 1avor, Indique Si
w | redaccibn respuesta | con el | pretende i : :
€ (Sesgo) | nivel ¢l esencial modificarse un item
informante
1 |S Si No Si Si Si
2 |Ne No No Si Si Si Se evalia dos aspectos recurso diddctico y
los espacios disponibles en una misma
pregunta
3 |S Si No Si Si S
4 |Si Si No Si Si Si
5 |Si Si Si Si Si
6 |Si Si Si Si SI
7 |Si Si No Si Si Si
8 |No No Si Si Si Si induce a responder positivamente
9 No Si Si Si Si induce a responder positivamente
10 No Si Si Si Si induce a responder positivamente
V.

JM%.%%,%‘?D’
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JUICIO DE EXPERTO: sobre ¢

Universidad Metropolitana de Educacién Ciencia y Tecnologia
Panama
Doctorado Ciencias de la Educacion
2016
Estudio comparativo de la diddctica de la lectoescritura empleada por los docentes del primer ciclo bdsico y su relacién con los resultados de la
Prueba SABER 37 de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro- Colombia.

estionarios y entrevista en profundidad que se aplicard a la poblacién objeto de estudio.

Instruccién: coloque en cada casilla un (S o NO) como valoracién correspondiente al aspecto cualitativo de cada item y alternativa de respuesta,
segiin los criterios que a continuacién se detallan.
Las categorias a evaluar son: lectoescritura. Estas categorias a su vez contienen dimensiones e indicadores indagado en los respectivos instrumentos.
En la casilla de observaciones puede sugerir ¢l cambio 0 mejora de cada pregunta.

Cuesti iol ad : Lectoescritura
; Claridad | Coherencia | Induccion | Lenguaje Mide lo  que Observaciones
de la | Intema b la | adecuad F d Esencial | U : Por favor, indique si debe eliminarse
3 redaccion respucsia | con el Esencial | U ‘f' P, R No importante ‘0 rl:(xl:;!l;lr\\lc I:n P ‘"" mna
& (Sesgo) | mivel  del esencial o ¢
& informante

1 Si Si no | Si Si Si no Hay que agregar otra opcion

2 |Si Si no | Si Si Si no Agregar otra opcion déndole
oportunidad al encuestado de emitir su
opinidén.

3 No Si no | Si no Si no Cambiaria la pregunta diciendo mejor qué
s muy pertinente, adecuado, aceptable,
insuficiente y sumaria una quinta. Otra
cudl?

4 |Si Si no | Si Si Si no

5 |si Si no | Si Si Si no

6 | No Si no | Si No Si no Es muy importante preguntar por el por
qué. Hay que hacer la claridad en cada
pregunta.

7 |Si Si no | Si Si No
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Estudio comparativo de la diddctica de la lectoescritura empleada por los docentes del primer ciclo bésico y su relacién con los resultados de la
Prueba SABER 3° de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro- Colombia.
JUICIO DE EXPERTO: sobre cuestionarios y entrevista en profundidad que se aplicard a la poblacion objeto de estudio.
Instruccién: coloque en cada casilla un (SI o NO) como valoracién correspondiente al aspecto cualitativo de cada ftem y alternativa de respuesta,
segiin los criterios que a continuacion se detallan,
Las categorias a evaluar son: lectoescritura, Estas categorfas & su vez contienen dimensiones ¢ indicadores indagado en los respectivos instrumentos.
En la casilla de observaciones puede sugerir ¢l cambio o mejora de cada pregunta.

Cuestionario 1 ad : Lect itura
g Claridad | Coherencia | Induccion | Lenguaje | Mide o que Observaciones
S ‘r’x:l.n:m‘:: Intcrma :'k_‘m\(:" :':::‘"““"'cl pretende Escncial | Ul _pero no | No importante Por favor, indiquc si debe eliminarse
% (Sesgo) | mivel del esencial o modificarse un ftem
inﬁvtm_;l_mc

1 Si Si no | Si Si Si no Hay que agregar otra opcion

2 Si Si no | Si Si Si no Agregar otra opcion déandole
oportunidad al encuestado de emitir su
opinién.

3 No Si no | Si no Si no Cambiaria la pregunta diciendo mejor qué
es muy pertinente, adecuado, aceptable,
insuficiente y sumaria una quinta. Otra
cudl?

4 Si Si no | Si Si Si no

5 Si Si no | Si Si Si no

6 | No Si no | Si No Si no Es muy importante preguntar por el por
qué. Hay que hacer la claridad en cada
pregunta.

7 St St no | Si Si No
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8 No Si No Si No Si no En la investigacidn cualitativa es muy
importante saber el porqué. Si o no..poco
dicen, Ademds no responde mucho al
objetivo

9 No Si No St No Si no En la investigacidn cualitativa es muy
importante saber el porqué. Sio no..poco
dicen. Ademds no responde mucho al
objetivo

10 | No Si No Si No Si no En la investigacion cualitativa es muy
importante saber el porqué. Si o no..poco
dicen. Ademds no responde mucho al
objetivo

Estudio comparativo de la diddctica de la lectoescritura empleada por los docentes del primer ciclo bésico y su relacion con los resultados de la
Prueba SABER 37 de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro- Colombia.
JUICIO DE EXPERTO: sobre cuestionarios y entrevista en profundidad que se aplicard a la poblacién objeto de estudio.

Instruccién: coloque en cada casilla una (X) correspondiente al aspecto cualitativo de cada item y alternativa de respuesta, segiin los criterios que a

continuacion se detallan,

Las categorias a evaluar son Metodologia y Estrategias. Estas categorfas a su vez contienen dimensiones ¢ indicadores indagado en los respectivos

mnstr

bs. En la casilla de observaciones puede sugerir ¢l cambio 0 mejora de cada pregunta.

Cuestionario 2 a docentes: metodologia y estrategias

; Clandad | Coberencia | Induccion l,v:-nguaic Mide o Observaciones

3 :!:d S 6!: Interna r-v \pucul: Wecwde. ::ncc‘mdt Bococnl [0 peo. w0 | NG imwpontante Por favor, indit,!uc s‘i debe eliminarse o

g (Sesgo) nivel  del esencial modificarse un item

mhmw

1 Si Si no |si si si no Hace falta otra pregunta con una opcion libre
para el encuestado. Es decir, OTRA___CUAL?

2 sl Si si si no sl no Hay que generar mas opciones en |a pregunta

3 sl sl no |si si si no £n la primera debe ser, UN ANO O MENOS

4 Es muy importante el porqué. Trate de
replantear las preguntas

5 si Si no | si no si no Hace falta otra pregunta con una opcién libre
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para el encuestado. Es decir, OTRA CUAL?

6 si Si no si no si no Hace falta otra pregunta con una opcion libre
para el encuestado. Es decir, OTRA___ CUAL?

7 si Si no |si no st No

8 si Si no si no si no Falta of porqué. Es muy importante que los
profesores sustenten la respuesta

Firma del evaluador:

Guillermo Leén Zapata Montoya c.c. 8.399.638

Eswudio comparativo de la didactica de la lec

peseritura empleada por los docentes del primer ciclo bisico y su

Prucba SABER 3° de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro- Colombia,

relacion con los resultados de la
JUICIO DE EXPERTO: sobre cuestionarios y entrevista en profundidad que se aplicard a la pobl

16n objeto de di
Instruccion: coloque en cada casilla una (X) correspondiente al aspecto cualitativo de cada ftem y alternativa de respuesta, segin los criterios que o
contin i6n se detallan.
Las categorias a evaluar son: metodologia y estrategi . i i i indicad. indagado en los respectivos
instrumentos. En la casilla de observaciones

= | Clandad | Coberencia | Inducoion | Lenguaje Mide 1o Observaciones

§ :l:dchn':: s :.--pmml: con el :"::I:ndc Escencid | Udl pero no | No importante Por favor, indiquc si dcb\z climinarse o

g (Sesgo) nivel  del esencial modificarse un ftem
informante
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para el encuestado. Es decir, OTRA CUAL?

6 si Si no si no si no Hace falta otra pregunta con una opcion libre
para el encuestado. Es decir, OTRA___ CUAL?

7 si Si no |si no st No

8 si Si no si no si no Falta of porqué. Es muy importante que los
profesores sustenten la respuesta

Firma del evaluador:

Guillermo Leén Zapata Montoya c.c. 8.399.638

Eswudio comparativo de la didactica de la lec

peseritura empleada por los docentes del primer ciclo bisico y su

Prucba SABER 3° de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro- Colombia,

relacion con los resultados de la
JUICIO DE EXPERTO: sobre cuestionarios y entrevista en profundidad que se aplicard a la pobl

16n objeto de di
Instruccion: coloque en cada casilla una (X) correspondiente al aspecto cualitativo de cada ftem y alternativa de respuesta, segin los criterios que o
contin i6n se detallan.
Las categorias a evaluar son: metodologia y estrategi . i i i indicad. indagado en los respectivos
instrumentos. En la casilla de observaciones

= | Clandad | Coberencia | Inducoion | Lenguaje Mide 1o Observaciones

§ :l:dchn':: s :.--pmml: con el :"::I:ndc Escencid | Udl pero no | No importante Por favor, indiquc si dcb\z climinarse o

g (Sesgo) nivel  del esencial modificarse un ftem
informante
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Universidad Metropolitana de Educacién Ciencia y Tecnologia
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Estudio comparativo de la diddctica de la lectoescritura empleada por los docentes del primer ciclo bdsico y su relacion con los resultados de la
Prueba SABER 37 de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro- Colombia.
JUICIO DE EXPERTO: sobre cuestionarios y entrevista en profundidad que se aplicard a la poblacién objeto de estudio.
Instruccion: coloque en cada casilla una (X) correspondiente al aspecto cualitativo de cada ftem y alternativa de respuesta, segtin los criterios que a
continuacion se detallan.
Las categorias a evaluar son: lectoescritura, Estas categorias a su vez contienen dimensiones ¢ indicadores indagado en los respectivos instrumentos.
En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o mejora de cada pregunta.

Cuestionario 1 _a docentes: Lectoescritura
Claridad | Coherencia | Induccidn | Lenguaje | Mide lo Observaciones
de | Inema a la | adecuado | que rroos : : - Por favor, indique si debe climinarse o
reduccidn respoesta. | con el | pretend Esencial | Unl _ pero no No importante ;I\Odi;!l‘ l-'un Hont x:
(Sesgo) | nivel del | € escacial e
informante

Si No | Si Si Si BIEN

PREGUNTA

-
]

2 Creeria que la primera opcién de respuesta no es
Si Si Si Si No Si una categoria de analisis.

Seria mas pertinente indagar en relacién a si lo
hace por lo actualizado del material.

Es conveniente preguntar si tiene en cuenta la
correlacion con las comp ias que se d
desarrollar para el nivel correspondiente.,

3 Si Si No | Si No Si De acuerdo a la finalidad del proyecto es
pertinente tener en cuenta si se va a abordar lo
relacionado con infraestructura fisica y medios
educativos, y si va a abordar con los directivos de
las instituciones, ya que es una categoria de
indole insitucional, que de forma directa influye
en el quehacer docente, pero sus adecuaciones
dependen a nivel admini ivo.

4 No No No No No Si En la pregunta dice “cudl de los siguientes
enfoque”, se va a preguntar por uno u opcién de
varios, es decir “cual de los siguientes enfoques”
0 " cudl enfoque”,
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En la investigacion se retoma el tema como
enfoque o aprendizaje que se busca lograr en los
estudiantes.

Las opciones de respuesta deberian ser mdas
puntuales: los conocimientos tedricos de la
temitica o el enfoque; experiencia docente o
profesional; recomendaciones de otros maestros
con respecto a qué; orientaciones del MEN con
respecto a formacién, evaluacién, conocimientos
referentes 3l tema, desarrollo de competencias.

Si

Si Si

Seria bueno lnda&ar el por qué de uso o nNo Uso.

Sl

Si Si

BIEN

No

Si

No No

No es clara la pregunta en relacidon a las
acciones, es recomendable aclarar que tipo de
acciones.

Seria bueno para argumentar en el andlisis de
estas dlti 3 preg que los d
justificaran por qué si o por qué no, permite a la
investigadora tener argumentos para exponer
esta categoria.

Ajustar pregunta.

En la redaccién de la pregunta se debe arreglar
que vaya toda en plural,

Al indagar por los referentes es recomendable
aclarar a cudles hace referencia, desde el MEN, a
nivel nacional, a nivel internacional, o los que
conozca el docente.

Ajustar pregunta.

10

En la redaccién de la pregunta se debe arreglar
que vaya toda en singular.

£Cudl recurso didactico? ¢Ofrecido por quién?
Ajustar pregunta.
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Doctorado Ciencias de la Educacién
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Estudio comparativo de la diddctica de la lectoescritura empleada por los docentes del primer ciclo bésico y su relacion con los resultados de la
Prueba SABER 37 de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro- Colombia.

JUICIO DE EXPERTO: sobre cuestionarios y entrevista en profundidad que se aplicard a la poblacién objeto de estudio.

Instruccidn: coloque en cada casilla una (X) correspondiente al aspecto cualitativo de cada ftem y alternativa de respuesta, segin los criterios que a
continuacion se detallan.

Las categorias a evaluar son Metodologia y Estrategias. Estas categorias a su vez contienen dimensiones ¢ indicadores indagado en los respectivos
instrumentos. En la casilla de observaciones puede sugerir el cambio o mejora de cada p

8

Cuestionario 2 a docentes: metodologia y estrategias
E Claridad | Coherencia | Induccién Lo:-ngua{c Mide lo Observaciones
3 d';h “-m': Intema :ﬁmq;l.a Seewdo. :::lcndf Fecodal | OB pero 0o, | No importants Por favor, indfciuc si debe eliminarse o
E (Sesgo) | mivel  del esencial modificarse un item
informante

1 Si Si Si Si S St En la pregunta se va a tutear al docente o
no, corregir.

En los items de respuesta ajustar a singular
o plural.

Seria conveniente dejar un item de “Otro.
Cudl?*, para no sesgar la respuesta a 4 sino
con opcidn de conocer otras estrategias que
estén empleando los docentes.

2 Si Si No | Si Si S BIEN

3 Si Si No | Si Si S BIEN

4 Si Si No Si Si S| Seria bueno saber el por qué de su uso o no

S Si Si Si Si S S Seria conveniente dejar un item de "Otro.
Cudl?”, para no sesgar |a respuesta a 4 sino
con opcién de conocer otras formas.

6 Si Si No Si Si St A nivel general en la encuesta se va a tutear
al docente o no, para unificar toda la
encuesta.

7 Si Si No Si Si St A nivel general en la encuesta se va a tutear
al docente o no, para unificar toda la
encuesta.

8 Si Si No Si Si St Seria bueno que el docente indicard por qué
$i 0 no.
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Estudio comparativo de la didactica de la lectoescritura empleada por los docentes del primer ciclo basico y su relacion con los resultados de la
Prucba SABER 3° de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro- Colombia.
JUICIO DE EXPERTO: sobre cuestionarios y entrevista en profundidad que se aplicard a la poblacién objeto de estudio.
Instruccién: coloque en cada casilla una (X) correspondiente al aspecto cualitativo de cada ftem y alternativa de respuesta, segiin los criterios que a
continuacién se detallan.
Las categorias a evaluar son: metodologia y estrategias, Estas categorias i su vez contienen dimensiones ¢ indicadores indagado en los respectivos
instrumentos. En la casilla de observaciones puede sugerir ¢l cambio o mejora de cada pregunta.

Entrevista en Profundidad dirigida_a docentes: metodologia v estrategias
§ Clandad | Coherencia | Induccion | Lenguaje Mide lo Observaciones
3 :;L 1wml: Intermna ; \pwmllu e % ::‘mm Eeencial "J‘ u — e w No importants Por favor, u:lll‘q_uc s’i'dch.rlo:'liminam o
= (Sesgo) | mivel del esencial modificarse un item
o informante
1 Si Si No Si St Si BIEN
2 Si Si No Si St Sl BIEN
3 Si Si No Si S St BIEN
4 Si Si No Si St Sl BIEN
5 Si Si No Si S Si BIEN
6 Si Si No Si St Si BIEN
7 Si Si No Si St St BIEN
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Anexo 8. Respuesta Evaluacion.

Bogota, 17 de junio de 2016

Doctora:

YADITH SALEME NEGRETE

Psicdloga

Candidata al Doctorado de Ciencias de la Educacién - Universidad Metropolitana
de Educacién Ciencia y Tecnologia “UMECIT” de Panama

Respetada Yadith:

Reciba un cordial saludo, adjunto me permito enviar la evaluacién de los
instrumentos de recoleccidén de informacién para ser aplicados en la tesis doctoral
“Estudio comparativo de la didactica de la lectoescritura empleada por los
docentes del primer ciclo basico y su relaciéon con los resultados de la Prueba
SABER 3° de los municipios de Momil y Ciénaga de Oro (Colombia)”.

Esperando sea de ayuda la retroalimentacion dada a los mismos.

Ante cualquier duda estaré atenta.

Cordialmente,

. 4 ~ et //
IANA PATRICIA ESCOBAR GUTIERREZ
Bacteriéloga — Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca
Magister en Educacioén — Pontificia Universidad Javeriana
Candidata al Doctorado en Ciencias de la Educaciéon — Universidad Nacional de La

Plata — Argentina
Docente Maestria en Educacién y Maestria en Didactica — Universidad Santo

Tomas
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e Hace parte de una comunidad de aprendizaje o equipo reflexivo en los cuales autoevahien sus
practicas escolares. Con qué mecanismo o instancias cuenta la institucion para retroalimentar
las practicas de aula.

Tematica 2: evaluacion
Preguntas:

Conoce usted. los resultados de Prueba Saber en ¢l drea de lenguaje a nivel institucional: ...

a. Cuales son los componentes evaluados en lenguaje ¢s ¢l que muestra mayor insuficiencia por

parte de sus estudiantes.

b. Qué factores escolares y extraescolares del contexto explican los resultados obtenidos en las
Pruebas externas.

En la medida que el maestro conozca y domine la Prueba Extemna. la ensefianza de la misma sera
pertinente. Caso contrario. si los maestros no conocen la naturaleza de la prueba. estructuras,
competencias y saberes relevantes. la enseflanza sobre la misma sera equivoca. Sobre esta
situacion cual es su punto de vista.

Frente a los resultados de las Pruebas extemas. de qué manera usted se compromete desde su
gestion escolar en mejorar los indicadores en lenguaje.

Tematica 3: metodologias y estrategias.

Preguntas:

Si se admite, lo cual es problémico. que en la educacion inicial ya se presenta desmotivacion
hacia la lectura, que estrategias ha adoptado de manera puntual sobre esta situacion.

En la medida que se comparte unos mismos grados. y un mismo contexto de ensefianza. las
metodologias y estrategias que ustedes aplican son elaboradas en conjunto o de manera
individual.
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