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Desarrollo del pensamiento critico en nifios de educacién béasica
primaria a partir de la didactica de los docentes

Trabajo presentado como requisito para optar al grado de Doctor en Ciencias
de la Educacion

Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion

Medellin, Antioquia, Colombia, junio de 2020

Resumen

El objetivo de la presente investigacion fue disefiar un modelo didactico para
los docentes, que permitiera desarrollar el pensamiento critico en los nifios de
educacién basica primaria en el Municipio de Girardota, Antioquia, Colombia,
para 2018. La investigacion se desarroll6 bajo la comprension holistica, como
un tipo de investigacion proyectiva, con el método holopréaxico. Se utilizé6 un
disefio de campo, transeccional, contemporaneo, univariable. La poblacion
estuvo constituida por 13 docentes de educacion basica primaria de los grados
cuarto y quinto, y 207 estudiantes pertenecientes a los grados cuarto y quinto
de las nueve sedes de la Institucion Educativa Manuel José Sierra, del
Municipio mencionado. No se hizo muestreo, y se trabajé con la poblacion
completa. Para recoger los datos, se aplicé a los estudiantes una Prueba de
Pensamiento Critico, con un indice de validez de 0,75 y una confiabilidad de
0,75. A los docentes se aplicd una Escala de Didactica del pensamiento critico,
con un indice de validez de 0,93 y una confiabilidad de 0,75. Se concluyo6 que
tanto el pensamiento critico de los estudiantes, como el desarrollo de la
didactica del pensamiento critico que aplican los docentes de educacion
basica primaria son deficientes. Existe ademas una correlacion entre el
pensamiento critico de los nifios y las dimensiones planificacion y mediacion
de la didactica del docente, sin embargo, no hay correlacion entre el
pensamiento critico y las dimensiones motivacion y evaluacion de la didactica.
Con base en lo anterior se disefié el Modelo didactico para el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes de educacion basica primaria
(Modipcep), con el objetivo de proporcionar orientaciones y directrices a los
docentes de educacion basica primaria que permitan, a partir de un proceso
didactico, desarrollar el pensamiento critico en los nifios de educacion basica
primaria.

Palabras clave: Educacion, educacién primaria, pensamiento critico.
Didactica del pensamiento critico.
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Development of critical thinking in children of basic primary education
from the didactics of teachers

Work presented as a requirement to qualify for the degree of Doctor of
Educational Sciences

Faculty of Humanities and Educational Sciences

Medellin, Antioquia, Colombia, June 2020

Abstract

The objective of this research was to design a didactic model for teachers,
which would allow critical thinking to be developed in children in primary basic
education in the Municipality of Girardota, Antioquia, Colombia, by 2018. The
research was carried out under holistic understanding, as a type of projective
research, with the holopraxic method. A field, transectional, contemporary,
univariate design was used. The population consisted of 13 primary basic
education teachers of the fourth and fifth grades, and 207 students belonging
to the fourth and fifth grades of the nine headquarters of the Manuel José Sierra
Educational Institution, of the mentioned Municipality. No sampling was done,
and the entire population was worked on. To collect the data, a Critical Thinking
Test was applied to the students, with a validity index of 0.75 and a reliability
of 0.75. A critical thinking didactic scale was applied to teachers, with a validity
index of 0.93 and a reliability of 0.75. It was concluded that both the critical
thinking of students and the development of critical thinking didactics applied
by primary school teachers are deficient. There is also a correlation between
the critical thinking of children and the planning and mediation dimensions of
teacher education, however, there is no correlation between critical thinking
and the motivation and evaluation dimensions of teaching. Based on the
aforementioned, the didactic model for the development of critical thinking of
students in primary basic education (Modipcep) was designed, with the aim of
providing orientations and guidelines to primary basic education teachers that
allow, based on a process didactic, develop critical thinking in children of basic
primary education.

Key words: Education, primary education, critical thinking. Teaching of critical
thinking.
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Introduccidén

La educacion es una oportunidad para que los pueblos tengan una
posibilidad de avanzar en su desarrollo y, por ende, en los diferentes proyectos
gue se adelantan. Las instituciones educativas son las llamadas a realizar
diferentes acciones que faciliten el proceso de apreciacion y puesta en marcha
de las acciones que emprenden los docentes y el papel del estudiante durante

el proceso de aprendizaje.

Con los docentes se realizé un analisis de la didactica variable, objeto de
la investigacion, que usan para mediar el aprendizaje. Esto, debido a que son
los encargados de la practica educativa y puesta en marcha de los diferentes
procesos académicos. Por su parte, con los estudiantes de los grados cuarto
y quinto, se analizé el pensamiento critico que poseen los educandos, como

otra variable de la investigacion.

Se pretende entonces elaborar un moldeo didactico, relacionado con el
pensamiento critico, que aporte a la formacion de los docentes y estudiantes,
pero que en esencia se transforme la practica de los formadores y, con este,

la funcion de los infantes el proceso educativo.

La intencion de enfatizar en la didactica y en el pensamiento critico nace
como respuesta a las diferentes evidencias en el desarrollo de la préactica
educativa, que viven los docentes y los estudiantes y en las que se observa:
docentes con métodos tradicionales, la falta de una planificacién coherente y
direccionada, poca mediacion en los procesos, la aplicacion de una evaluacion
sancion, educandos con poca capacidad de descripcion, analisis,

argumentacion, explicacion, entre otros.

El presente estudio tiene como tema central crear un modelo didactico

del pensamiento critico en la educacion basica primaria, propuesta que es
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importante para la educacion de los nifios y nifias en Colombia. Ella permitira
mejorar los procesos educativos adelantados en las instituciones educativas

de una manera diferente, pensada a favor de los infantes.

La investigacion tiene como objetivo general, disefiar un modelo didactico
para los docentes, que permita desarrollar el pensamiento critico en los nifios
de educacion basica primaria. Para lograr esta meta es necesario tener en

cuenta los siguientes objetivos especificos:

Determinar las habilidades de pensamiento critico que poseen los nifios
de educacion béasica primaria en el Municipio de Girardota, Antioquia, en
cuanto a sus dimensiones descripcién, andlisis, comparacion, argumentacion,

explicacién y anticipacion.

Describir los procesos de la didactica para el pensamiento critico que
esta utilizando el docente con los nifios de educacion béasica primaria del
municipio de Girardota, Antioquia, en términos de sus dimensiones

planificacion, motivacion, mediacion y evaluacion.

Relacionar los procesos didacticos utilizados por el docente con el

desarrollo de los diferentes componentes del pensamiento critico en los nifios.

Disefiar un modelo didactico para los docentes de educacion basica, que
potencie el pensamiento critico en los nifios de educacion basica primaria en

el Municipio de Girardota, Antioquia.

Dentro del capitulo | se estudia la problematica relacionada con la falta
de una didactica adecuada y pensada, y el desarrollo del pensamiento critico

en los nifios de educacién basica, puntualmente en la basica primaria.
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En el capitulo Il se abordaron los temas generales: educacion, didactica
y pensamiento critico. De cada uno se realiza una explicacion puntual en
relacion con la importancia, definiciones, problematica, retos, y la relacién
entre conceptos. Seguidamente, se realiza el sistema de variables en el cual
se trabaja la variable causal “didactica” y las variables “modificar-pensamiento
critico”. Se complementan con las dimensiones y sus definiciones. Finalmente
se presenta la operacionalizacién de las variables detallando en ellas — la

variable, las dimensiones, los indicios y los items respectivos.

El capitulo 11l desarrolla el aspecto metodoldgico de la investigacion. En
él se desarrollé un proceso articulado desde el enfoque de la investigacion,
hasta la técnica de analisis de los datos, pasando por el método, el tipo de
investigacioén, el disefio, la poblacion y muestra, las técnicas e instrumento, la

validez y la confiabilidad y la técnica de analisis.

El enfoque de la investigacion se relaciona con la compresion holistica,
el método empleado es el holopraxico como ruta que muestra el camino
general del estudio. El tipo de investigacién es proyectiva y se usara como

instrumento el cuestionario, tanto para los docentes como para los estudiantes.

El capitulo 1V desarrolla el proceso de la didactica que usan los docentes
y el pensamiento critico que poseen los estudiantes. Esto, mediante un andlisis
descriptivo y estadistico de los resultados del cuestionario realizado por los
docentes que se desempefian en los grado cuarto y quinto, y del cuestionario
realizado por los estudiantes de los grado cuarto y quinto de educacion basica

primaria de las nueve sedes de la Institucién Educativa Manuel José Sierra.

El capitulo V contiene el disefio del modelo didactico para el desarrollo
del pensamiento criticé en los nifios de educacién basica primaria, el cual sera

dado a conocer en la institucion objeto de, estudio y a se hara entrega de un
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material informativo tipo folleto como evidencia del proceso desarrollados y

fruto de la investigacion.

Finalmente, se presentan las referencias bibliografias que recogen los
diferentes autores citados durante el estudio y que aportaron a la construccién

de los diferentes capitulos.



CAPITULO I.
CONTEXTUALIZACION
DE LA PROBLEMATICA



1. Descripcion de la problemética

La educacion es un proceso fundamental para todo ser humano y para la
sociedad. Al respecto, Durkheim (como se cité en Gadotti, 2002) afirma que la
educacién tiene como objetivo preparar a los nifios para la vida. Por esta razén
es necesario poner a disposicién del proceso educativo diversas maneras de
ver, sentir, y actuar, como una forma de aportar al mejoramiento del
aprendizaje. Para Durkheim, la educacién es el medio por el cual se prepara a

los niflos de una forma integral para hacer parte de una sociedad.

Hablar de educacion es tocar la columna vertebral del progreso de un
pais y de cada una de las comunidades que lo componen, ya que facilita a los
pobladores las herramientas y mecanismos necesarios para llegar al
conocimiento y ponerlo al servicio de todos. Esta variable genera una reflexion
frente la importancia de analizar diferentes acciones que afectan el desarrollo
y puesta en marcha de un proceso adecuado, en funcion del mejoramiento de

la practica educativa y por ende de la ensefianza.

La educacién hoy en dia requiere de una nueva mirada, ya que los
estudiantes tienen una vision que estd muy lejos de la realidad de las aulas,
de los libros y de la mentalidad de los adultos. Esta situacion deja muchas
inquietudes y modos diferentes de ver el contexto en el cual se desenvuelven
los educandos. Esta realidad requiere tomar diferentes caminos, métodos y
por ende cambios de paradigmas que planteen formas diferentes de adquirir

el conocimiento.

Respecto a la educacion colombiana, segun el Ministerio de Educacién
Nacional- MEN (1994) se divide en: educacion informal, educacion no formal
y educacion formal. La educacién informal es “todo conocimiento libre y

espontdneamente adquirido, proveniente de personas, entidades, medios



masivos de comunicacion, medios impresos, tradiciones, costumbres,
comportamientos sociales y otros no estructurados” (p.12). Este tipo de
educaciéon esta dirigida a nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, y

poblacion en general sin importar su condicion.

La educacion no formal se define “como la que se ofrece con el objeto de
complementar, actualizar, suplir conocimientos y formar en aspectos
académicos o laborales sin sujecién al sistema de niveles y grados
establecidos” (MEN, 1994,) Por ultimo, se plantea la educacion formal como
aquella que se imparte en establecimientos educativos, con una secuencia
regular de ciclos lectivos, sujeta a pautas curriculares, y es conducente a

grados y titulos

La educacion formal se organiza en tres niveles (MEN, 1994): a) el
preescolar que comprende minimo un grado obligatorio; b) la educacién basica
con una duracion de nueve grados y se desarrolla en dos ciclos - la educacion
bésica primaria de cinco grados y la educacién basica secundaria de cuatro

grados- y ¢) la educacién media con una duracion de dos grados.

En el presente estudio se busca profundizar en la educacion basica
primaria, como la base del proceso de ensefianza aprendizaje. Es en este ciclo
en el cual se adquieren las competencias necesarias para afrontar la
educacién basica secundaria, media y superior, que permitan desarrollar las
destrezas y habilidades en su formacion académica. Se requiere fortalecer los
aprendizajes, los cuales permiten una mejor asimilacion de los saberes vy, por

ende, de las competencias necesarias para afrontar los diferentes retos.

Segun la Unesco (2013) en relacion con los logros académicos en la
mayoria de los paises de América latina, al menos un tercio de los estudiantes

de primaria no han adquirido los aprendizajes basicos en lectura y en



matematicas. Ademas, existe inequidad en cuanto a los logros expresados
dentro de la poblacién méas pobre.

Por su parte, el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién
Superior — ICFES-, como entidad del Ministerio de Educacion Nacional,
desarrolla diferentes acciones para evaluar el desempefio de los estudiantes
mediante pruebas censales. Estas pruebas son aplicadas en los grados 3°, 5°
y 9°, y para tal fin se cuenta con diferentes herramientas para su analisis. Una
de ellas y, la mas destacada, es el indice Sintético de Calidad Educativa
(ISCE), (M.E.N, 2015) el cual permite conocer cOmo se encuentra un
determinado colegio en aspectos como el progreso, la eficiencia, el
desempefio y el ambiente escolar. Esto, con el propésito de medir el nivel de
desempefio y como se puede mejorar en cada uno de ciclos educativos

(Béasica Primaria, Basica Secundaria y Media)

En el caso del departamento de Antioquia (Colombia), se han realizado
diferentes pruebas censales y externas con el propésito de hacer seguimiento
a los estudiantes en el proceso académico. Segun la directora del (ICFES)
(Duefias, 2016) en el informe que recoge los resultados de los afios 2015 y
2016 para el departamento de Antioquia, se evidencia que han sido inferiores
a la escala nacional en un 0.3 en primaria, 0.5 en basica y 0.6 en media. Esta
variable genera alarmas frente los diferentes procesos que se desarrollan en
el departamento de Antioquia y la forma como son aplicadas las pruebas, en

la practica educativa como tal.

Para Delgado (2014) los estudiantes de los colegios publicos, de los
estratos socioecondmicos bajos y los de las zonas rurales tienen desempefios
deficientes. Por su parte, los educandos de los colegios privados, con niveles
de ingreso altos y los que habitan en zonas urbanas evidencian mejor

desempefio.



El desempefio académico de los nifios también esté ligado a las regiones
en las cuales se encuentran inmersos. Debido a la forma como el estado
establece las politicas y distribuye los recursos, variables que inciden en las

politicas de desarrollo en el sector educativo y, por ende, de los educandos.

La educacion primaria no es ajena a esta realidad y en algunos casos
esto se evidencia de forma directa en los resultados. Fernandez (2003 como
se citd en Montes, Gamboa y Lago, 2013) plantea algunas concepciones que
afectan la calidad del proceso educativo en educacién primaria -las marcadas
brechas entre el sector publico y el privado, entre la zona urbana y rural y las
poblaciones indigenas y las mayoritarias-. Los factores antes mencionados
son determinantes de la calidad en el proceso educativo e inciden de forma

directa en la ensefianza y el aprendizaje de los educandos.

De acuerdo a diferentes diagnésticos no estructurados se ha podido
identificar que, en gran parte de las escuelas rurales, no se cuenta con los
recursos necesarios para el desarrollo de la practica docente. Hay ausencia
del material didactico, la conectividad es muy limitada y en algunos casos es
nula, los docentes carecen de actualizacion periddica y continua. Algunos de
ellos expresan que el modelo escuela nueva esta a punto de acabarse en la
ruralidad. Ademas, los nifios y nifias no evidencian ese espiritu propositivo,

creativo y dinamico que lleva inmerso el método como tal.

En la actualidad la educacion se mantiene bajo parametros rutinarios
acordes con un tipo de educacion tradicional. Mena (1991) expresa que este
tipo de la educacion, apunta a un mundo preparado en el que los nifios se
deben acomodar y adaptarse al modelo, el educador deja de lado las
emociones y la escuela, por su parte, camina de espaldas a la vida del nifio.
Este tipo de educacion se ha convertido en un ejercicio formativo en el cual se

privilegian los contenidos. Por su parte, la ensefianza tradicional para Torres



y Giron (2009), también llamada pasiva, tiene como agente central del
aprendizaje al maestro, y deja en un segundo plano al educando, quien se
convierte en un receptor pasivo, que debe ser llenado de contenidos y tiene

que repetir conceptos.

La educacion requiere de analizar el proceso de ensefianza y de
aprendizaje y la forma como este se desarrolla. Para Elder y Paul, (2005)
ensefar un contenido de manera independiente del pensamiento, no permitira
gue los estudiantes aprendan a pensar hacia su interior, o que se requiere es
cambiar ese conocimiento, por algo genuino; que permita a los estudiantes

convertirse en aprendices autonomos y motivados para toda su vida.

El sistema educativo requiere vincular el pensamiento critico en la
practica educativa. Salino (2012) lo define como todo planteamiento intelectual
que permite analisis, interpretaciones y problematicas relacionadas con las
manifestaciones de la realidad, sus fendbmenos, situaciones e ideas. Ellas
generan cuestionamientos, juicios y propuestas orientadas a la promocién de
cambios y transformaciones en beneficio de la sociedad. Este tipo de
pensamiento fortalece el proceso de ensefianza aprendizaje y aporta en la

formacion integral del ser humano.

En observaciones previas a esta investigacion se ha percibido que los
estudiantes en el aula de clases y en el proceso de formacién, muestran poco
nivel de compromiso, por lo tanto, se requiere de mas participacion y el
desarrollo de un trabajo reflexivo y critico. Dentro de la practica docente,
algunos profesores manifiestan que no hay un compromiso claro frente las
diferentes acciones desarrolladas en el aula, que generen inquietudes en los
educandos, en este mismo sentido, al parecer hay falta de conocimiento frente

la didactica que se usa en el aula.



En las observaciones que se han realizado a los educandos en sus
interacciones, como exploracion para plantear esta investigacion, pareciera
qgue hay una ausencia del dialogo sostenido, continuo y coherente, y que se
dedican a la inmediatez de las acciones que se realizan con poco esfuerzo y
sin la necesidad de ir mas alla de lo que se ve o se dice. Debido a la
intoxicacion que se vive en el momento se vive en una inmediatez en la que

no se procesa la informacion.

La practica educativa se debe adaptar las necesidades de los educados,
a las nuevas formas de ver las cosas, y a los grandes retos del siglo XXI. Uno
de los elementos que hacen parte de la practica educativa es la didactica, la
cual esta relacionada con la forma como se imparte el conocimiento, y cémo

el docente trabaja con sus estudiantes en las aulas y fuera de ellas.

Para Torres y Girén (2009) desde el punto de vista etimologico, el término
didactica se deriva del griego didaskein: ensefiar; y tékne: arte. Se puede decir
que la did4ctica es el arte de ensefiar, y abarca procedimientos, técnicas y

recursos, que se involucran en el proceso de ensefanza.

La didactica asociada al desarrollo del pensamiento critico se relaciona
con el quehacer del docente y con la forma como intercambia los saberes con
los educandos. Para Lucio (1989) la didactica debe estar encaminada hacia
un pensamiento pedagdgico, el cual esta ligado a la practica de la ensefianza,
qgue se relaciona con la practica educativa. De ahi la importancia que el
docente tenga la capacidad para convertir el aula en un espacio para el

aprendizaje y el desarrollo de competencias criticas y reflexivas.

En el desarrollo del proceso de ensefianza es importante que se planteen
alternativas que apunten a favorecer el desempefio docente y su papel

dinamizador. En el aprendizaje de los nifios y nifias de educacion basica



primaria hay una gran falencia en el aspecto reflexivo y critico. Para tal fin es
importante crear un modelo didactico que permita dar una respuesta coherente
a las necesidades de los educandos y de las comunidades. Lo anterior invita
a preguntarse: ¢Qué nivel de desarrollo de pensamiento critico poseen los
estudiantes? ¢Qué didacticas utilizan los docentes en las aulas? ¢Cémo la
didactica del docente puede contribuir al desarrollo del pensamiento critico?
¢, Cuales serian los componentes de un modelo didactico para que los

docentes puedan potenciar el pensamiento critico de los estudiantes?

2. Formulacion de la pregunta de investigacion

A partir de las situaciones antes descritas se planted la siguiente
pregunta de investigacion: ¢(Cémo se podria propiciar el desarrollar el
pensamiento critico en los nifios de educacién basica primaria en el Municipio
de Girardota - Antioquia (Colombia), para 2018, a partir del disefio de un

modelo didactico para los docentes de esas instituciones?

3. Objetivos de lainvestigacion

3.1. Objetivo general

Proponer un modelo didactico para los docentes, que promueva el
pensamiento critico en los nifios de educacion basica primaria en el Municipio

de Girardota - Antioquia — Colombia - para 2018.

3.2. Objetivos especificos

Para alcanzar el objetivo general planteado, se propusieron los

siguientes objetivos especificos:



- - Determinar las habilidades de pensamiento critico que poseen los nifios
de educacién basica primaria en el Municipio de Girardota — Antioquia,
en cuanto a sus dimensiones descripcion, analisis, comparacion,

argumentacion, explicacion y anticipacion.

- - Describir los procesos de la didactica para el pensamiento critico que
esta utilizando el docente con los nifios de educacion bésica primaria del
municipio de Girardota — Antioquia, en términos de sus dimensiones

planificacién, motivacion, mediacién y evaluacion.

- -Relacionar los procesos didacticos utilizados por el docente con el
desarrollo de los diferentes componentes del pensamiento critico en los
nifios.

- - Disefiar un modelo didactico para los docentes de educacién basica,

gue potencie el pensamiento critico en los nifios de educacion basica

primaria en el Municipio de Girardota — Antioquia.

4. Justificacién e impacto

Un aspecto fundamental que dio lugar a esta investigacion, es el rol que
juega la educacion en el desarrollo del ser humano y en la forma como se
integra a la sociedad. La educacion esta dirigida a promover un proceso
formativo, tanto en lo social como en lo humano. Ademas, la educacion
requiere de docentes con virtudes y valores, que pueden dirigir la vida de los
nifios y de sus familias, todo el anterior bajo la articulacion del contexto como

factor determinante del proceso educativo.

La importancia de la educacion primaria para el desarrollo integral de la
persona, y su mision para promover en los nifios las habilidades basicas y de
personalidad que van mas all4 del mero conocimiento tematico, constituyen

otra razon de peso que motiva este estudio.
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Otras de las condiciones que han justificado la investigacién, son los
bajos resultados de los nifios en las diferentes pruebas externas realizadas
por el Instituto de fomento para educacion superior (ICFES) o por entidades
externas como el Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos. En
estas pruebas se ha evidenciado la necesidad de que los nifios desarrollen

mayores habilidades de reflexion, andlisis y razonamiento.

Desde otra perspectiva los altos indices de desercion en todos los niveles
de la educacion y el desalentador panorama que se proyecta para el futuro
sistema educativo colombiano, son también un motivo para desarrollar esta
investigacion. Se espera que, al desarrollar el pensamiento critico, los nifios
tengan mejores herramientas para lograr mayor éxito escolar y permanecer en

el sistema educativo.

En relacion a la practica educativa, se evidencian falencias y que se
reflejan en los bajos resultados de los educandos. Cuando una persona que
se forma como docente no logra una adecuada preparacién académica, se
traduce en una baja calidad en la ensefianza que se le ofrece a los nifios y
nifias. Razén por la cual se requiere prestar mayor atencion a las herramientas

didacticas con las que el docente cuenta para desarrollar su trabajo en el aula.

Por su parte, la problematica asociada a una did4ctica rigida,
memoristica y poco creativa es otra situacion que motiva el desarrollo de este
trabajo. La pedagogia tradicional, el formalismo y la memorizacién estan
ligados al encadenamiento que se manifiesta en clasificaciones y simetrias,
que repercuten en el control de docentes y con él los diferentes procesos
evaluativos. Por ello se requiere incorporar didacticas novedosas, centradas

en la formacion integral y el desarrollo del pensamiento critico.
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Con relacién al impacto y a los aportes que se esperan lograr con la
investigacion, puede afirmarse que esta situacion es una oportunidad para que
las instituciones educativas estén preparadas para orientar, guiar y desarrollar
en los educandos: capacidades, actitudes, valores y competencias. Que
permitan tener un mejor aprovechamiento de sus capacidades y habilidades,
las cuales se apropien de las posibilidades que el medio les ofrece.

La pertinencia, dentro del contexto educativo y las problematicas
existentes en la educacion, de involucrar el pensamiento critico como una
actividad del dia a dia, es otra razén que sustenta el desarrollo de este estudio.
En el desenvolvimiento de los estudiantes el pensamiento critico se hace
presente en su diario vivir y en su cotidianidad. Utilizar el pensamiento critico
de una forma razonable y consiente es aun mas importante para lograr un
mayor beneficio en favor de los educandos. Este panorama es una
oportunidad para que la practica educativa se convierta en el puente para

fortalecer acciones reflexivas y criticas en los nifios.

Con el presente estudio, se pretende ademas aportar al mejoramiento de
la practica docente y la interaccidn entre sus miembros de una forma especial
con los educandos: En primer lugar, ofrecer una alternativa didactica en

funcién del pensamiento critico en la basica primaria.

En un segundo lugar es prioritario darle una mirada el sistema educativo
colombiano, el cual tiene muy pocas investigaciones en relacién con el
pensamiento critico. En este sentido, se requiere realizar gestiones que
permitan lograr su incorporacién en los primeros niveles de educacion, como

parte de una formacion integral.

En tercer lugar, es importante tener en cuenta la labor de las

universidades, las cuales estan en deuda con los educandos, debido a la falta
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de programas en relacién con el pensamiento critico y su implementacién en
la practica docente. En esta practica, es necesario que ademas se articulen el
contexto y todos los estamentos que conforman el ambito educativo, para

facilitar un espacio natural para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En cuarto lugar, se requiere tener en cuenta el disefio de un modelo
didactico que permita desarrollar el pensamiento critico en los educandos de
educacioén basica primaria, que apunte a generar cambios en los nifios y nifias
de la educacién basica primaria, y mejore los procesos pedagogicos y
académicos. Se requiere que, en esencia, los educados se conviertan en el
eje central del proceso y que sus acciones estén encaminadas a un

aprendizaje reflexivo.

Desde una mirada metodoldgica, la investigacion puede servir como
referencia y fundamento para debates que puedan surgir en diferentes
escenarios de la educacion, con el proposito de brindar orientaciones a los
agentes involucrados. Ademas, el resultado del estudio, puede servir de
referencia para fortalecer y desarrollar otros trabajos bajo la tematica del

estudio.

Por su parte, tanto para el programa de doctorado, como para la Facultad
de Educacién de la Universidad Metropolitana de Educacién, Ciencia y
Tecnologia (Umecit), esta investigacion es pertinente. Esto, pues permite, por
un lado, alcanzar las destrezas y habilidades pertinentes para avanzar en el
proceso formativo. Por otro lado, se puede hacer un aporte al campo
investigativo y cientifico, tanto para los proximos educandos, como para los
docentes en ejercicio e investigadores, que estén interesados en el tema de

estudio.
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En cuanto a la linea de investigacion, el presente estudio se inscribe: en
la linea de investigacion Educacion y Sociedad, en el area de Docencia y
Curriculo, que pretende generar otro modo de interactuar en las aulas, bajo el
eje temético didactica general, debido a que la investigacién se centra en
disefiar un modelo didactico para desarrollar del pensamiento critico en los
nifios y nifias de la educacion basica primaria. Al final se pretende mejorar las
formas de pensar y de actuar de los educandos, y avanzar en el mejoramiento
de su vision de vida para enfrentar el mundo con argumentos validos y

confiables.

Desde una perspectiva tedrica, esta investigacion apunta al disefio de un
modelo didactico para desarrollar el pensamiento critico en los nifios de
educacién basica primaria como el nivel primordial de la educacién y base de
los procesos formativos. Esto podria enriquecer el proceso de ensefianzay de
aprendizaje y las estrategias metodoldégicas usadas por los docentes en la
practica educativa, con lo cual se logre a su vez la generacion de nuevos
mecanismos para el efectivo desempefio de las actividades académicas.
Ademas, se puede brindar a la sociedad, en general, una alternativa de

ensefianza pensada para los nifios y nifias, con un sentido reflexivo y critico.

La presente investigacién es una oportunidad para que la academia se
apoye en una alternativa pedagdgica enfocada en el desarrollo del
pensamiento critico en educandos del ciclo de primaria, que permita generar
en los estudiantes una reflexion coherente frente a su quehacer en las aulas y
fuera de ellas, aportando asi a la trasformacién de la préactica educativa y el
cambio de rol de los nifios y nifias en el ambito académico y en los contextos

en los cuales se desempeiian.

Desde el punto de vista social, los procesos académicos mejorarian su

vision, y aumentaria la aceptacion de los nifios en el proceso de ensefianza
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aprendizaje, lo cual permitird un mejoramiento del ambiente en el aula, para
generar asi un trabajo mancomunado. Lo anterior ser4 una oportunidad para
contar con educandos mas comprometidos con el aprendizaje, lo que haria de

la escuela un espacio mas placentero y amigable.

Por su parte, a la educacion que se imparte en la zona rural, bajo la
metodologia escuela nueva, con fundamento en pedagogias activas, se le
incorporaria el modelo didactico para el desarrollo del pensamiento critico en
la basica primaria, con el propésito de mejorar la practica y el desempefio de
los educandos, quienes tendran un aprendizaje diverso que apunte a mejorar
su perspectiva frente la practica y se conviertan en agentas activos de los

procesos.



CAPITULO II.
FUNDAMENTACION TEORICA
DE LA INVESTIGACION
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1. Bases tedricas, investigativas, conceptuales y legales

1.1. La educacion en el proceso de formacién humana

La educacion es un camino en la formaciéon del ser humano, ya que le
ofrece las herramientas necesarias para vincularse a la sociedad y, por ende,
es la base para una formacion integral. Para Ledn (2007), la educaciéon forma
al sujeto individual, en funcion de su responsabilidad ante el contexto en el
cual se desenvuelve, para tener una mirada mundial, de una forma reflexiva

gue apunte a una mejor formacion.

Por otra parte, Mena (1991) considera que educar es fundamentalmente,
adaptar al ser humano al medio en que ha nacido, para trasmitirle los valores
y conocimientos sobre los cuales se sustenta la sociedad a la cual pertenece.
Asi mismo, Dell (2009) coincide con Mena al sefalar que el concepto de
educacion abarca los métodos por los que una sociedad mantiene sus
conocimientos, cultura y valores a lo largo del tiempo, e incide en los aspectos

fisicos, mentales, emocionales, morales y sociales de la persona.

Para Ledn (2007), educar es formar sujetos que tienen el propésito de
completar la condicion humana del hombre, tal y como la cultura pretende que
sea. La educacién y la cultura, busca que el hombre se relacione con el medio.
Se educa entonces para satisfacer las expectativas y deseos de la cultura de
un territorio determinado, se educa para formar seres con capacidad para
transformar los contextos y, asi, aportar a la sociedad de una forma clara y

coherente, en la solucion de las necesidades.

En el caso de Colombia, la importancia de la educacion queda plasmada
en la Constitucion politica (1991), en su Articulo 44 sobre los derechos

fundamentales de los nifios, el cual contempla la educacion como uno de estos
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derechos, y ligado a este, el cuidado, el amor, la cultura, la recreaciény la libre

expresion de su opinion.

La Constitucién politica de Colombia (1991) en su Articulo 67 define la
educacién no sélo como un derecho de la persona, sino también como un
servicio publico que tiene una funcion social, y con ella se busca el acceso al
conocimiento, la ciencia, la técnica, la innovacion y a los demas bienes y
valores de la cultura, propios de un contexto especifico en el cual se esta

inmerso.

La educacion se debe mirar como parte indispensable para vincularse a
la sociedad. Dewey (siglo XIX-XX, como se cité en Torres y Giron, 2009) define
la educacion como un elemento que apunta a la socializacion de la persona y
a su relacion con los otros. En esta misma linea, Zuluaga y Martinez (1996)
desde una perspectiva histérica, consideran que la educacion es un
mecanismo de reproduccion y transformacion, que ofrece datos para
reconstruir la historia de la sociedad, a partir de la determinacion de los

procesos econdmicos y sociales.

Cada modelo educativo posee una vision de educacion, la cual se articula
con las caracteristicas y necesidades de los contextos. Para Gadotti (2002) el
modelo Escuela Nueva propone que la educacion es gestora de cambios
sociales y al mismo tiempo, se transforma de forma permanente en funcioén de
las nuevas exigencias de la sociedad, debido a que es un proceso progresivo

y continuo.

Por otra parte, para Lucio (1989), la educacion es un proceso por medio
del cual la sociedad puede generar el crecimiento de sus miembros, ya que es
una practica social que apunta a la vision del hombre. Al respecto, Mena (1991)

considera que la educacion debe adaptarse al ser humano, al contexto y a las
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necesidades del nifio y del adolescente, para lograr un mejor aprendizaje y por
ende una mejor calidad de vida.

La educacion también es pensada como una oportunidad para ir mas alla
de la cotidianidad, de lo que se ve o se escucha. Ledn (2007) plantea que la
educacion hace libre al ser humano, ya que busca su perfeccién y su
seguridad. Busca asegurarle libertad al hombre, la cual demanda disciplina,
sometimiento, conduccion y se guia bajo signos de obligatoriedad y a veces
de autoritarismo, firmeza y direccionalidad. Ademas, agrega que a un hombre
libre, se le facilita el conocimiento de la verdad, la diferencia entre el bien y el
mal, y esto potencia la capacidad para decidir entre el conocimiento y la
ignorancia, entre lo justo y lo injusto, entre el ser y la nada, entre lo ingenuo y
la critica. Lo anterior evidencia que la educaciéon transforma y potencia al
hombre con valores y principios, para que puedan soportar las inclemencias

del tiempo y las exigencias del trabajo.

En el caso de Colombia, la educacion es vista desde una concepcién
integral del ser humano. La Ley General de Educacién la define como “un
proceso de formacidbn permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad,
sus derechos y deberes” (Ministerio de Educacion Nacional, MEN, 1994, p.1).
Por esa razén, como lo plantea Mena (1991), la educacion debe tener como
centro del proceso al nifio quien se educa. Asi mismo, Rousseau (como se Cito
en Gadotti, 2002) plantea que la verdadera educacion deberia estar enfocada
en la propia vida del nifio, no en modelos formativos, ni en su preparacion para

el futuro.

Para la Constitucion politica de Colombia (1991) la educacion tiene como
objetivo formar al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz

y a la democracia, y en la practica del trabajo y la recreacion, para el
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mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccién del ambiente.
En la misma Constitucion se plantea que el Estado, la sociedad y la familia son
responsables de la educacion, y ésta sera obligatoria entre los cinco y los 15
afos de edad, y comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve de

educacion basica.

En Colombia, la responsabilidad del Estado en la educacion consiste en
organizar, coordinar, reglamentar y prestar el servicio educativo. Este servicio
educativo, segun MEN (2016), comprende varios aspectos: El conjunto de
normas juridicas que rigen a la educaciéon; los programas curriculares

adaptados a la educacion por niveles y grados; Los tipos de educacion.

Los establecimientos educativos. Las instituciones sociales con
funciones educativas, culturales y recreativas. Los responsables de la

educacion.

Los recursos tecnologicos, metodologicos, asi como los materiales,
administrativos y financieros. Todo lo anterior debe estar articulado en
procesos y estructuras, que permitan facilitar una buena interaccién en los

niveles y ademas se puedan alcanzar los objetivos de la educacion.

Segun el MEN (1994), en Colombia los tipos de educacién son la
informal, la no formal y la formal. La educacion formal se organiza en tres
niveles (MEN, 1994): a) el preescolar que comprende minimo un grado
obligatorio; b) la educacion basica con una duracion de nueve grados y se
desarrolla en dos ciclos (la educacién basica primaria de cinco grados y la
educacion basica secundaria de cuatro grados) y c) la educacion media con
una duracién de dos grados.

EI MEN (1994) expresa que la educacioén preescolar es la ofrecida al nifio

para desarrollar en él diferentes aspectos o0 dimensiones: bioldgica,
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cognoscitiva, psicomotriz, socio-afectiva y espiritual. Se utilizan para tal fin
diferentes experiencias de socializacion, pedagdgicas y recreativas de
acuerdo a sus capacidades, a partir de un adecuado aprestamiento que

permita su ingreso a la educacién basica.

El nivel de educacion preescolar, segun MEN (1997) se ofrece a los nifios
de tres a cinco afios de edad y comprende tres grados: Pre jardin, dirigido a
los nifios de tres afios de edad, Jardin dirigido a nifios de cuatro afios de edad
y Transicion, dirigido a nifios de cinco afios de edad. En este nivel la ley se
plantea un grado obligatorio, bajo una formacion integral por dimensiones
(corporal, cognoscitivo, comunicativa, estética, socio-afectivo, ética y
espiritual) a través de experiencias pedagogicas y de socializacion. Para el
MEN (1994) los dos primeros grados constituyen una etapa previa a la

escolarizacion obligatoria y el tercero es el grado obligatorio.

El nivel de educacion basica obligatoria, corresponde a la identificada en
el articulo 356 de la Constitucion Politica de Colombia, como educacion
primaria y secundaria la cual comprende nueve grados. En cada uno de los
grados de la educacién basica se deben organizar en forma continua y
articulada el desarrollo de actividades pedagodgicas de formacion integral,
ademas que faciliten la evaluacion por logros y favorezcan el avance y la

permanencia del educando dentro del servicio educativo.

Para Alvarez y Topete, (2004 como se cité en Montes, Gamboa y Lago,
2013) la educacion basica esta estructurada en torno a un curriculo comun,
conformado por las areas fundamentales del conocimiento y de la actividad
humana. Ademas, en la educacién bésica se debe ofrecer garantia a los
ciudadanos y condiciones de calidad y equidad, en las que se relacionen los

problemas y las necesidades de cada pueblo, cultura o individuo.
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La educacién basica para el MEN (1994) plantea como objetivos

generales los siguientes:

Propiciar una formacién integral mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico
y de sus relaciones con la vida social y con la naturaleza, con el propésito

de preparar al nifio para niveles superiores.

Desarrollar las habilidades de lectura, comprension, escritura, capacidad

para escuchar, hablar y expresarse correctamente.

Profundizar en el razonamiento logico y analitico para la interpretacion y

solucién de los problemas de la vida cotidiana.

Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad colombiana para

consolidar diferentes valores.

Fomentar la practica investigativa y el desarrollo de actitudes.

Segun la OCDE (2006), la educacion basica comprende cinco afos de

educacion primaria (nifilos con edades entre los seis y los diez afios) y cuatro

afnos de educacion bésica secundaria (nifios con edades entre los 11y los 14

afnos). El presente estudio estd enfocado en la educacidén béasica primaria

como el nivel mas importante dentro del proceso formativo.

El ciclo de primaria MEN (1994) corresponde a los cinco primeros grados

de la educacion basica, (del grado primero al grado quinto) el cual tiene como

objetivos especificos los siguientes:

La formacién de los nifios en valores fundamentales para la convivencia

en una sociedad democratica, participativa y pluralista.

El espiritu critico y el fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal

frente al conocimiento frente a la realidad social.
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En el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, y en
general, se pretende propiciar el desarrollo de las habilidades
comunicativas basicas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar
y expresarse correctamente en lengua castellana y también en la lengua

materna, asi como el fomento de la aficién por la lectura.

El desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como

medio de expresién estética.

El desarrollo de los conocimientos matematicos necesarios para manejar
y utilizar operaciones simples de calculo y procedimientos logicos
elementales en diferentes situaciones, asi como la capacidad para

solucionar problemas que impliguen estos conocimientos.

La comprension basica del medio fisico, social y cultural en el nivel local,
nacional y universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual

correspondiente a la edad.

La asimilacion de conceptos cientificos en las areas de conocimiento que

sean objeto de estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual y la edad.

La valoracion de la higiene y la salud del propio cuerpo y la formacion

para la proteccion de la naturaleza y el ambiente.

El conocimiento y ejercitacién del propio cuerpo, mediante la practica de
la educacion fisica, la recreaciéon y los deportes adecuados a su edad y

conducentes a un desarrollo fisico y armoénico.

La formacién para la participacion y organizacion infantil y para el uso

adecuado del tiempo libre.

El desarrollo de valores civiles, éticos, morales, sociales y de convivencia
humana y la adquisicion de habilidades para desempefiarse con

autonomia en la sociedad.
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- La formacion artistica mediante la expresion corporal, la representacion,

la musica, la plastica y la literatura.

- La adquisicion de elementos de conversacion y de lectura al menos en

una lengua extranjera.

- La iniciacién en el conocimiento de la Constitucion Politica.

La educacidén primaria hace parte de esa educacion temprana que
reciben los niflos en su proceso formativo y que de una u otra forma aporta en
la formacion de los educandos como etapas necesarias en la formacion del
ser humano y la estimulacion de las habilidades. Ledn (2007) plantea que la
educacion temprana despierta y consolida las potencialidades de los nifios, los
deseos y capacidades en relacion con el saber, el conocer y la interpretacion
del mundo. Esto permite que su mente y su corazdn se vinculen con el

conocimiento, la sabiduria y el entendimiento.

En relacidén con la educacion primara, la Unesco (2013) en los tratados
internacionales, plantea que el derecho a la educacion primaria fue el primero
en ser establecido. Luego ha sido incluido en los diferentes instrumentos
internacionales, ya que habian dictado leyes de escolaridad primaria

obligatoria y que establecian, ademas, la gratuidad.

El derecho a la educacion primaria fue el primero en ser reconocido en
los tratados internacionales, razén por la cual fue vinculado como parte de la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos. A partir del tratado
internacional, la educacién primaria se incluyo, se difundid, y se vinculé en

diferentes regiones.

En el Marco de Accion de Dakar la Unesco (2013) se considera la
educacién primaria como un derecho fundamental, en concordancia con la

Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos del Nifio, los Objetivos



24

de Desarrollo del Milenio, y demas tratados internacionales. Ademas, para la
Unesco (2013) la educacion primaria debe proveer las condiciones necesarias
para que los nifios y adolescentes en situacion de mayor desventaja social
permanezcan en las escuelas. Se requiere de programas sociales y de apoyo
financiero a las familias, que facilite la erradicacion del trabajo infantil y mejoren

las condiciones del proceso de ensefianza y aprendizaje.

El sistema educativo en Colombia, se desarrolla en instituciones
educativas, las cuales cuentan con diferentes sedes (instituciones o centros
educativos), en su gran mayoria rurales (ubicadas en veredas o
corregimientos), con el propdésito de llegar a gran parte de la poblacion
colombiana. Para Camargo, Calvo, Franco, Vergara, y Londofio (2007). Una
institucion educativa es una unidad basica de responsabilidad y rendiciéon de
cuentas, con dos procesos fundamentales e indispensables: la gestion
(institucional y pedagodgica) y la toma compartida de decisiones. Toda
institucion requiere de unos administradores o directivos, que direccionen los
procesos y oriente el trabajo de los docentes en las aulas, instituciones anexas

0 centros educativos rurales.

Por su parte, Senge (1992 como se cit6 en Camargo et al. 2007)
considera las instituciones educativas como un lugar de ensefianza y de
aprendizaje, ya que son espacios en los cuales se aprende de la
institucionalidad y su funcionamiento. En este sentido, se exalta la importancia

de las instituciones educativas como una oportunidad para aportar cambios.

Todas las instituciones educativas del territorio colombiano tienen, como
carta de navegacion, el Proyecto Educativo Institucion (PEI). Camargo et al.,
(2007) consideran el PEI, como “un instrumento de trabajo para dirigirla hacia
las metas comunes construidas y para articular la institucion a los niveles

educativos de administracion y gestion mas amplios: desde la vereda, hasta la
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nacion” (p.26). Ademas, explican que cada institucion debe estar
contextualizada en funcion de la vereda, el municipio y el departamento en las

cuales estén inmersas.

Torres y Girén (2009) consideran que el Proyecto Educativo Institucional
(PEI) “es un nivel normativo—técnico y cuya elaboracién es responsabilidad de
la direccion del centro educativo y de su equipo de docentes, en cooperacion

con todas las personas involucrados en dicho centro” (p.126).

En los diferentes niveles del sistema educativo, se desarrolla el curriculo.
Para el MEN (1994), este es el conjunto de criterios, planes de estudios,
programas, metodologia, y procesos que contribuyen a la formacién integral y
a la construccion de la identidad del contexto, incluyendo los diferentes
recursos que se relacionen con la educacion y deben estar presentes en el

Proyecto Educativo Institucional (PEI).

El MEN (1994) define el plan de estudios como un esquema estructurado
de las &reas obligatorias y fundamentales, y de areas optativas con sus
respectivas asignaturas, que estan presentes en los curriculos. En la
educaciéon formal su estructura debe establecer los objetivos por niveles,
grados y areas, la metodologia, la distribucion del tiempo y los criterios de

evaluacién y administracion, de acuerdo con el (PEI) y la nueva normatividad.

Dentro del plan de estudio se contemplan las unidades de didactica y las
unidades de aprendizaje. Para Torres y Giron (2009) las unidades didacticas
constituyen un nucleo organizado de los objetivos, competencias y actividades
de aprendizaje, que forman secuencias que se enlazan con recursos y tiempos
determinados. Las unidades de aprendizaje, por su parte, constituyen una

secuencia de actividades que se organizan alrededor de un eje tematico
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organizado, y que es desarrollado en todas las areas o asignaturas durante

dos a cuatro semanas.

Una de las metas o retos de la educacion en Colombia es lograr que el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) transcienda del aula y se convierta en
un motor transformador de la sociedad en la cual se esté inmersa. Al respecto,
Ruiz (2013) plantea que la educacién requiere que haya una relacion estrecha
entre el individuo y la sociedad, en la cual la cultura y el contexto se puedan

vincular y articular de una forma adecuada.

Por su parte, el MEN (2017) contempla en el Plan de Decenal de
Educacién (2016-2026) que se debe “ayudar a formar educandos que
desarrollen un el pensamiento critico, la creatividad, la curiosidad, los valores
y las actitudes éticas, la diversidad y estimular la participacion de los jovenes
en la organizacion politica y social” (p.44). En esencia el MEN, contempla que
el sector educativo se convierta en un motor que genere el desarrollo

econdémico y la transformacién social del territorio.

En relacion con el contexto rural, el MEN, (2017), en el Plan Nacional
Decenal de Educaciéon (2006 - 2016) considera “promover el fortalecimiento
de las Escuelas Normales Superiores, para que se formen educadores
capaces de responder con calidad a las necesidades educativas de los
diferentes contextos, especialmente en los rurales” (p.47).

La educacién basica en el ciclo de primaria segun Montes, Gamboa y
Lago (2013) en los ultimos afios han tenido un incremento en relacion con la
cobertura dentro del sistema, esto es debido al desarrollo de programas y
politicas planteadas por el gobierno. En el territorio colombiano se cuenta con
este ciclo de educacién primaria, pero es importante tener la claridad que la

educacioén obligatoria varia de acuerdo a cada pais. La educacién primaria es
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la base para ofrecerle a los nifios y nifios otro tipo de educacién bajo otros
modelos de educacién (post-primaria, telesecundaria, retos de gigantes, entre

otros).

La problematica educativa de la educacién basica primaria en Colombia,
se puede analizar desde diferentes angulos. Una de las situaciones es la
marcada diferencia entre los nifios y nifias de los colegios privados, y las
familias con niveles de ingreso econdmico bajo, que habitan en zonas rurales
y poseen dificultades en su proceso formativo y el aspecto econdmico. Otra
situacion es la inequidad en la distribucion de los recursos y desarrollo de las

regiones, y que afecta el desempefio académico de los estudiantes.

Se evidencian, ademas, dificultades en el desarrollo de la practica
educativa debido a la falta de material didactico, deficiencias en la formacion
del profesorado, desercion prematura, repeticion de primer grado, y en la
formacion de los directivos y supervisores de educacion. A estas situaciones
se aflade la poca participacion de los docentes en las politicas, programas y

textos que se usan en la formacion.

En este mismo sentido, Delgado (2014) expresa que los directivos
docentes que tienen a su cargo las instituciones oficiales, adolecen de control
sobre el personal docente, situacion que incide en la aplicacion de politicas

educativas.

La educacion basica posee diferentes falencias que afectan el libre
desarrollo y la consecucion de metas a largo plazo. En este sentido Mena
(1991) plantea que el problema de la educacion es politico, ya que la
educacion hace parte de las politicas de los gobernantes de turno. Esta
situacion afecta la consolidacién de proyectos, propuestas y politicas de

estado frente la educacion. Mena (1991), en una reflexion internacional sobre
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el tema de la educacion, plantea que ella se ha convertido en una
preocupacion prioritaria para la humanidad.

Por su parte el MEN (2016) expresa que la educacion en Colombia esta
mejorando de forma lenta, aunque se evidencia que en las competencias
basicas el desempefio es insuficiente cuando terminan sus estudios. Uno de
las evidencias son los bajos resultados en la prueba PISA, que se les aplica a
los estudiantes de 15 afios de los paises de la (OCDE). En ella se evaltan:
comprension lectora, mateméaticas y ciencias, y se evidencia que hay un

atrasado aproximadamente de tres afios en relacion con otros paises.

Otra situacién que se evidencia en la educacion basica primaria es la
repitencia. La Unesco (2013) en relacion con la situacion educativa de América
Latina y el Caribe, expresa que los estudiantes que evidencian retraso en el
aprendizaje, se enfrentan tanto a sus dificultades, como a las del sistema
educativo. La Unesco ademas plantea que la repitencia esta ligada a la
formacion de los docentes, por la falta de capacitacién y formacién, de forma

especial en las necesidades especificas de los nifios y nifias.

El Proyecto Interno Bruto (PIB), es un factor que incide en el proceso de
ensefianza aprendizaje, y de una forma espacial en la repitencia. La Unesco
(2013) expresa que los paises que destinan mayor gasto a la educacion de
acuerdo al porcentaje del (PIB), tienden a lograr mayores tasas de
permanencia en el grado quinto de primaria. Sin embargo, aquellos con mayor
porcentaje de alumnos repitentes en educacion primaria tienden a lograr
menores tasas de permanencia en el grado quinto, y esto generalmente se
representa en estudiantes que abandonan el sistema educativo o estudiantes
desertores, educandos que en algunos casos se convierten en mano de obra

barata para los trabajos informales de la zona o localidad.
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La desercion escolar es otro aspecto a tener en cuenta en la situacion
actual de la educacion béasica primaria y secundaria. Para la Unesco (2013) la
desercion en las instituciones educativas, requieren de politicas claras que
integren las familias como agentes indispensables dentro del proceso
educativo. La desercién escolar esta ligada a diferentes situaciones, entre las
que se pueden resaltar: la disfuncionalidad de las familias, ingresar

tardiamente a la escuela, ausentarse o repetir un grado del curso.

El trabajo infantil, la repitencia y la extra-edad son también situaciones
presentes en ciertos contextos educativos, vinculada a la desercion escolar.
Segun la Unesco (2013) dichas situaciones limitan las oportunidades
educativas a los nifios, e inciden de una forma directa en la culminacion de los
diferentes ciclos de la educacion, de una forma especial en el ciclo de
educacion primaria. Se niega la posibilidad de avanzar en su proceso formativo
de forma adecuada, que permita superar la pobreza y permitirles asi una mejor

calidad de vida.

Segun Espindola y Ledn (2002), en los andlisis realizados por la
Comision Econdmica para América Latina y el Caribe el 20% de los nifios
abandonan el sistema educativo antes de completar la educacién primaria.
Con el proposito de rebajar las tasas de desercidn, se proponen nuevos
programas y plantea la necesidad de invertir mas recursos, con el fin de

mantener a los nifios y adolescentes incorporados en el sistema educativo.

Por otro lado, es importante mencionar el rendimiento académico de los
educandos, como un factor que incide en el desarrollo de las habilidades de
los educandos. Para Jiménez (2000 como se cit6 en Edel, 2003) el rendimiento
escolar se define como un nivel de conocimiento que puede ser evidenciado
en diferentes areas, en relacion con las edades y el nivel académico en el cual

se encuentran los educandos.
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En esta misma linea, Edel (2003) plantea que en el rendimiento
académico se pueden identificar tres factores que inciden de forma directa en
su desarrollo: la motivacién escolar, el autocontrol del alumno y las habilidades
sociales. Esto debido a que los estudiantes en la practica formativa estan
inmersos en una realidad en la que cualquier persona puede incidir en el

desarrollo de su proceso y en el rendimiento escolar.

Segun Torres y Giron (2009) un aspecto importante asociado a la calidad
de la educacion es el tipo de métodos y la didactica, los cuales deben aplicarse
acorde a las necesidades de los nifios y los retos que se plantea la sociedad

actual.

La importancia de dejar atras los métodos repetitivos y tradicionales, es
una oportunidad para fomentar el pensamiento critico en los nifios de grados
inferiores, que permita desarrollar en los nifios y niflas las habilidades
pertinentes para mejorar su desempefio académico y cognitivo. La presente
investigaciobn es una alternativa para ser desarrollada y aplicada en la

educacién basica primaria.

Uno de los retos de la educacion en Latinoamérica, y de forma especial
en Colombia, es apuntar al desarrollo del pensamiento critico en los nifios y
niflas, como una oportunidad para que generar espacios de reflexion, debates

e innovacion, en la practica educativa.

1.2. El pensamiento critico en la educacion basica

El pensamiento en relacion con el sujeto, para Piaget (1991) empieza con
la incorporacion de los datos, el desarrollo de las actividades en sus inicios y

en la socializacion con sus semejantes.
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Morales (2014) expresa que algunos autores han calificado a Paulo
Freire como el fundador de la pedagogia critica, idea que tiene su origen en el
analisis de la obra de Freire y de las acciones educativas que llevd a cabo.
Desde la filosofia moderna uno de los autores mas destacados desde la nocion
de la critica es el fildsofo Emmanuel Kant (1724-1804), “considerado el
fundador del pensamiento critico, en el razonamiento filosofico con tres de sus
mas importantes obras: Critica de la razén pura (2002), Critica de la razén
practica (2001) y Critica del juicio (2000)” (p.5).

El pensamiento, por su parte, segun Villarine (2003)

es la capacidad o competencia general del ser humano para
procesar informacion y construir conocimiento, combinando
representaciones, operaciones y actitudes mentales, en
forma automética, sistematica, creativa o critica, para
producir creencias y conocimientos, plantear problemas y
buscar soluciones, tomar decisiones y comunicarse e
interactuar con otros, y, establecer metas y medios para su
logro (p. 37).

Por su parte, Elder y Paul (2003) definen el pensamiento critico como “un
modo de pensar (sobre cualquier tema, contenido o problema) en el cual el
pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las
estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares
intelectuales” (p.4). Asi mismo, para Miranda (2003 como se cité en Mendoza,
2015) el pensamiento critico se puede definir como una destreza que

cuestiona el conocimiento.

Gonzalez (2002 como se cito en Mendoza, 2015) sostiene que el
pensador critico ideal, es una persona que investiga, que confia en la razon,
justa en la evaluacién, honesta, prudente, ordenada, dispuesta a reconsiderar
Sus juicios, es decir, que es una persona que cuenta con las habilidades

intelectuales propias para su desarrollo.
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De una forma mas general, el pensamiento critico, segun Facione (2007)
debe verse como un proceso colaborativo, no como una actividad competitiva.
En este mismo sentido Morales (2014) afirma que el pensamiento critico no
s6lo es critico desde el sentido comun, sino que ademas implica que la
persona tome conciencia de la realidad en la cual esta inmersa, y partir de ahi
plantee posibilidades que apunten a mejorar. En esta misma linea, Morales
(2014) afirma que el pensamiento critico se puede ver como una herramienta
necesaria que debe ser motivada y estimulada desde la educacion y que

permita tener incidencia en la vida.

Facione (2007) sostiene que el pensamiento critico “es el juicio
deliberado y autorregulado que se usa para interpretar, analizar, evaluar e
inferir, asi como para explicar las consideraciones conceptuales,
metodoldgicas, de criterio, de evidencias y contextuales en los cuales se basa

el juicio dado” (p. 20).

Otra definicién de pensamiento critico es la de Huitt (1998 cp., Campos
2007), quien lo define como “la habilidad de analizar hechos, generar y
organizar ideas, defender opiniones, realizar comparaciones, derivar

inferencias, evaluar argumentos y resolver problemas” (p.26).

Campos (2007), por su parte define el pensamiento critico como “una
combinacion compleja de habilidades intelectuales que se usa con fines
determinados, entre ellos el de analizar cuidadosa y l6gicamente informacion
para determinar la validez, la veracidad de su argumentacion o de premisas y

la solucion de una problematica” (p. 19).

Sin embargo, Lipman (1997) define el pensamiento critico como un
pensamiento practico, auto correctivo, sensible al contexto, orientado por

criterios, que llevan al juicio.
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Para Piaget (1991), la aparicién del pensamiento tiene como soporte el
lenguaje interior y el sistema de signos, una interiorizacién de la accion como
tal que, de ser puramente perceptiva y motriz, pasa a reconstituirse en el plano

intuitivo de las imagenes y las experiencias mentales.

En relacion con la importancia del pensamiento critico en la formacion de
los nifios, Dewey (como se citd en Ruiz, 2013) plantea que el pensamiento y
la experiencia se relacionan y se fortalecen en el desarrollo de las actividades.
En esta misma linea, Elder y Paul (2005) expresan que el pensamiento critico
en las aulas es necesario para obtener un ambiente de aprendizaje reflexivo

en los diferentes niveles de la educacion.

Segun Facione (2007), el pensamiento critico se refiere a la forma como
el docente confronta y enfoca los problemas, las preguntas o asuntos. A su
vez, para Elder y Paul (2005) el pensamiento critico brinda las herramientas
necesarias para interiorizar los contenidos, entenderlos y evaluar la calidad de

esa internalizacion.

Segun Morales (2014), el pensamiento critico debe ser funcional, y
permitir que el individuo se pueda desenvolver en otros sistemas y sea Util para

alcanzar fines importantes.

Para (Mendoza, 2015) un buen pensamiento critico debe articular las
habilidades, los procesos y los procedimientos. Es importante saber dar los
pasos necesarios (procedimientos) para recorrer el camino (proceso) y asi
llegar al objetivo (habilidades). Ademas, el autor plantea que es posible valorar
el desarrollo de las competencias del pensamiento critico a partir de la
implementacion de estrategias metodoldgicas para el desarrollo de

competencias investigativas, durante el estudio universitario.
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Villarini (2003) establece que en el proceso del pensamiento se pueden
identificar tres niveles de pensamiento, el critico (examina el propio
pensamiento) el sistematico (detenerse a pensar) y el automatico (hacer las
cosas sin pensar). Ademas de los niveles ya mencionados. El proceso de
pensamiento cuenta con diferentes dimensiones: la logica, la sustantiva, la

dialdgica, la pragmética y el contextual.

A continuacién, se definen las dimensiones del pensamiento critico,
segun Villarini (2003):

Logica: La capacidad para examinarse en términos de la
claridad de sus conceptos y la coherencia y validez de los
procesos de razonamiento que se lleva a cabo conforme a
reglas que establece la logica.

Sustantiva: La capacidad para examinarse en términos de la
informacion, conceptos, métodos o modos de conocer la
realidad que se posean y que se derivan de diversas
disciplinas.

Contextual: La capacidad para examinarse en relacion con el
contenido biogréafico y social en el cual se lleva a cabo la
actividad del pensamiento y del cual es una expresion.

Dial6gica: La capacidad para examinarse con relacion al
pensamiento de los otros, para asumir otros puntos de vista 'y
para mediar entre diversos pensamientos.

Pragmética: La capacidad para examinarse en términos de
los fines e intereses que busca el pensamiento y de las
consecuencias que produce; analizar las luchas de poder o
las pasiones a las que responde el pensamiento (p.6).

Fraque (1995 como se cité en Lopez, 2012) propone algunas estrategias
para mejorar el pensamiento critico: variar la metodologia de ensefanza,

vincular el contexto al proceso, Integrar los contenidos, tener como centro del
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proceso al educando, plantear un cambio de roles, y vincular modelos de

aprendizaje cooperativos que posibiliten el trabajo entre pares.

Cerillo y Cruz (2010 como se citdé en Mendoza, 2015) proponen que el

desarrollo del Pensamiento Critico se puede fomentar por medio de:

a. Educar a los estudiantes segun sus diversos estilos de
aprendizaje. b. Favorecer la creatividad, los descubrimientos
y los cuestionamientos. c. Realizar actividades en pequefios
grupos. d. Usar la técnica de desarrollo de papeles. e.
Lectura de articulos y elaboracion de criticas. f.
Simulaciones. g. Estudio de casos y escenarios criticos. h.
Elaboracion de proyectos. i. Adopcion de la estrategia de
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). j. Incentivar al
dialogo (p.36).

Para Elder y Paul (2005) el pensamiento y los contenidos son
inseparables, no existe el pensar acerca de nada, cuando se piensa acerca de
la nada, no se esta pensando, el pensar requiere contenido, sustancia, algo

en que pensar.

Ademas, la cultura de la informacion es un aspecto del pensamiento
critico, el cual independiente de la accion (comunicacién humana, cualquier
libro, pelicula o mensaje de los medios masivos etc.) se esta en capacidad de
conocer su proposito, las preguntas que surgen, los conceptos que estructuran

la informacion y las suposiciones.

Mendoza (2015) realiz6 un estudio relacionado con la investigacion y el
desarrollo de pensamiento critico en estudiantes universitarios de Malaga,
Espafia, y encontré que cuando los docentes utilizan métodos de ensefianza
basados en trabajos de investigacion, se puede lograr un mayor desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes, lo cual contribuye a la formacion de
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jovenes profesionales que aporten al desarrollo de un pais y a la construccion

de un mejor futuro para todos.

El pensamiento critico y la educacion son dos factores que se relacionan.
Elder y Paul (2005) expresan que el pensamiento critico es indispensable para
todo escenario de aprendizaje y para todos los niveles en la educacion. En
este mismo sentido agregan que una manera de aprender cualquier disciplina,

es pensar criticamente hacia el interior de cada una de cada ser.

El pensamiento critico tiene como propdsito probar un punto, interpretar
lo que algo significa o resolver un problema, y tiene una finalidad colaborativa
gue permite que los procesos se puedan sacar adelante de una forma conjunta

y coordinada.

En un estudio realizado por Fraque (1995 como se cit6 en Lopez, 2012)
se encontr6 que la falta de un pensamiento critico esta relacionada con la falta
de compromiso con las labores académicas, la disponibilidad de los
estudiantes, la falta de una educacion reflexiva, la poca participacién de los
nifios en los procesos, la ausencia de una didactica clara frente los procesos,
la poca investigacion que se realiza en las aulas, y ademas la apatia hacia

algunas asignaturas y rutinarias.

En el caso de los docentes, aquellos que se han forman en el
pensamiento critico, para Elder y Paul (2005) desarrollaron programas a largo
plazo, que les facilitaron, ademas de un desarrollo personal, adquirir las bases

para formar educandos criticos y reflexivos.

Lopez (2012) describe cuatro modelos de ensefianza para desarrollar el
pensamiento critico en los nifios y nifias en los planteles educativos: “1)
Modelo de evaluacion procesual, de Mayer y Goodchild (1990); 2) Modelo de

pensamiento dialdgico, de Paul et al., (1995); 3) Modelo de comunidad de
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investigacion, de Lipman (1998); y 4) Modelo de la controversia, de Beltran y
Pérez (1996)” (p.12).

Por otra parte, Elder y Paul (2005) plantean los estandares de
Competencia para el Pensamiento Critico, para evaluar las aptitudes de los
estudiantes y favorecer a los profesores, los administradores y a los diferentes
niveles del sector educativo (desde primaria hasta educacién superior). Estos
estandares sirven para determinar qué tanto estan razonando criticamente los

estudiantes sobre un tema, una asignatura o una determinada situacion.

Elder y Paul (2005), clasifican las competencias relacionadas con el
pensamiento critico en dos categorias: competencias generales y
competencias especificas. Las competencias generales son aguellas
aplicables a todo pensamiento dentro de todos los dominios, temas, disciplinas
y profesiones. Las competencias especificas son definidas como el manejo de

temas, disciplinas y profesiones.

En relacion con las competencias del pensamiento critico, Elder y Paul
(2005), las organizan en seis secciones. En cada uno de ellos plantean un
conjunto de competencias que apuntan al desarrollo de habilidades, tanto en
los estudiantes como en los docentes, las cuales se denominan estandares:
las secciones de la uno a la cuatro se enfocan en las competencias generales
del pensamiento critico. La seccion cinco se enfoca en las habilidades de
pensamiento critico esenciales para estudiar y aprender. La seccién seis se

enfoca en ejemplos de competencias exclusivas del pensamiento.

El cuadro N° 1, representa las competencias del pensamiento critico, en
seis secciones segun Paul y Elder, (2005) y los estandares correspondientes

para cada una de las secciones.



Cuadro N° 1

Distribucién de las competencias en secciones y estdndares.

Secciones

Estandares

Seccion uno: Competencias enfocadas en
los elementos del razonamiento y a los
estandares intelectuales universales en
relacion a los elementos.

Estandar uno: Propositos, metas y objetivos.
Estandar dos: Preguntas, problemas y asuntos.
Estandar tres: Informacién, datos, evidencia y
experiencia.

Estandar cuatro: Inferencias e interpretaciones.
Estandar cinco: Suposiciones y presuposiciones.
Estandar seis: Conceptos, teorias, principios,
definiciones, leyes y axiomas.

Estandar siete: Implicaciones y consecuencias
Estandar ocho: Puntos de vista y marcos de
referencia.

Seccion dos: La competencia enfocada
en los estandares intelectuales
universales

Estandar nueve: Evaluando el pensamiento.

Seccion tres: Las competencias enfocadas
en los rasgos intelectuales, virtudes o
disposiciones

Estandar diez: Justicia de pensamiento.
Estandar once: Humildad intelectual.
Estandar doce: Coraje intelectual.
Estandar trece: Empatia intelectual.
Estandar catorce: Integridad intelectual.
Estandar quince: Perseverancia intelectual.
Estandar dieciséis; Confianza en la razoén.
Estandar diecisiete: Autonomia intelectual.

Seccioén cuatro: Las
competencias que tratan con las
barreras para el desarrollo del
pensamiento racional

Estandar dieciocho: Elementos del pensamiento
egoceéntrico.

Estandar diecinueve: Elementos del pensamiento
sociocéntrico.

Seccidn cinco: Competencias enfocadas en
las habilidades del pensamiento critico
indispensables para el aprendizaje

Estandar veinte: Habilidades en el arte de estudiar y
aprender.

Estandar veintiuno: Habilidades en el arte de hacer
preguntas esenciales.

Estandar veintidos: Habilidades en el arte de leer con
atencion.

Estandar veintitrés: Habilidades en el arte de la
escritura sustantiva.

Seccion seis: Competencias enfocadas en
dominios especificos del pensamiento que
pueden ser desarrolladas por los
profesores, la facultad y los departamentos.
Competencias que se enfocan en dominios
o topicos especificos de algunos temas.
Las siguientes competencias representan
ejemplos de dos dominios del
pensamiento: razonamiento ético e
identificacion de la predisposicion en los
medios de comunicacién.

Estandar veinticuatro: Capacidades de razonamiento
ético.

Estandar veinticinco: Habilidades para detectar la
predisposicién de los medios de comunicacién
masiva y la propaganda en las Noticias Nacionales y
Mundiales.

Fuente: Estandares de competencias para el pensamiento critico. Paul, R., & Elder, L, (2005).
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Por otra parte, Ennis y Millman (1985) desarrollaron un instrumento
denominado Cornell, para medir el pensamiento critico, dirigido a nifios y
jovenes entre los 9 y 18 afios de edad. El instrumento tenia una estructura que
evaluaba las habilidades de induccion, la credibilidad de una fuente, la

observacion, la semantica, la deduccién, y la identificacion de una hipotesis.

Por su parte, Zuriguel (2016) realiz6 un estudio frente el desarrollo del
pensamiento critico en el estudiantado de enfermeria, de la Universidad
Nacional de Trujillo, entre sus resultados se han mostrado que los
profesionales enfermeros de unidades asistenciales, presentan niveles
moderados en habilidades de pensamiento critico y son sensibles a
determinada relacibn con las caracteristicas sociodemogréficas vy

profesionales

De otro lado, Morsolin (2015) plantea que la construccién colectiva de un
pensamiento critico en Latinoamérica, se enfoca en la busqueda de un
compromiso politico, de los académicos y pensadores de todo el continente.
Con dicha busqueda se pretende encontrar ideas audaces, nuevas Yy
emancipadoras que permitan retomar la intelectualidad critica en las nuevas

generaciones.

Wilkinson, (2012, como se citd en Zuriguel, 2016) describe la relacion
entre las etapas del proceso de convertirse en enfermero y las habilidades y
disposiciones de pensamiento critico planteados por (Facione, 2007);
valoracion, (analisis e interpretacién) diagnoéstico (Realizar inferencias),
planificacién, (realizar hipétesis) ejecucion (explicacién) y evaluacion

(autorregulacion).
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En este mismo sentido Halpern (2006), plantea que el pensamiento
critico esta compuesto por cinco grandes dimensiones: Comprobacién de
hipotesis, razonamiento verbal, analisis de argumentos, probabilidad e
incertidumbre y toma de decisiones y solucién de problemas. En el desarrollo
de la aplicabilidad se utilizan 25 escenarios, situacion o indicadores, los cuales
apuntan a cada dimension de una forma equitativa; por medio de preguntas

abiertas y cerradas, la confiabilidad y validez se apoya en diferentes estudios.

Por su parte, Gonzélez (2013), desde una mirada social, plantea que el
pensamiento critico desempefa un papel fundamental en los diferentes
procesos de la formacién de las personas, conscientes y responsables. Se
trata ademas de un pensamiento, que permite descubrir las contradicciones y
aquellos aspectos de la realidad que forman parte de la realidad. En las cuales
se el autor plantea comparar, Inferir, analizar, argumentar, resumir Interpretar

textos, buscar Informacion, esquematizar y preguntar.

Para el presente estudio se tendran en cuenta las siguientes
dimensiones, las cuales seran el insumo para la construccién del instrumento
y para evaluar el pensamiento critico de los nifios de los grados cuarto y quinto
de educacion basica primaria. Estas dimensiones son el resultado de un
analisis e integracion de los planteamientos de los autores antes descritos.
Como el contenido es de varios autores, en cada dimension se coloca cual

autor se refiere a dicha dimension.

Descripcion: Es el proceso cognitivo que permite identificar las
caracteristicas o atributos de los seres, categorizarlos y clasificarlos. De
Sanchez (1995), expresa que describir “es dar cuenta de las caracteristicas de
una persona, un objeto, variable o situacion” (p.64). Dentro del pensamiento
critico, la dimension descriptiva implica que el nifio sea capaz de identificar,

conceptualizar y expresar los atributos de lo que describe. Para desarrollar los



41

indicadores de esta dimension se tomaron aportes de Paul, y Elder (2005), en
el estandar 3, y los aportes de Ennis y Millman (1985) y Gonzalez (2013).

Analisis: Es la habilidad cognitiva de interpretar las ideas, plantear
argumentos y emitir juicios que permitan tener claridad frente un significado y
los criterios que se relacionan. De Sanchez (1995) define el analisis como un
proceso por medio del cual, se separa un todo en sus partes. Esta definicion
de andlisis esta bastante cuestionada, por lo cual resulta mas conveniente
trabajar la definicion de Facione. Para Facione (2007) el analisis es “identificar
las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados, preguntas,
conceptos, descripciones u otras formas de representaciéon que tienen el
propoésito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacién u
opiniones” (p.5). Analizar implica relacionar lo que se analiza con unos criterios
de analisis. En el pensamiento critico la dimension analitica requiere que el
nifio sea capaz de precisar aspectos implicitos de una situacion a partir de su
relacion con ciertos criterios de analisis. Para identificar los indicadores de esta
dimensién se tomaron aportes de Paul y Elder (2005), en el estandar 4
(Facione, 2007; Zuriguel, 2016; Halpern, 2006 y Gonzalez, 2013).

Comparacion: Es la habilidad del pensamiento que consiste en
identificar semejanzas y las diferencias entre dos o mas entidades, situaciones
o procesos. Para De Sanchez (1995), “es una extension de la observacion,
puede realizarse entre dos o0 mas personas, objetos, Variables o situaciones,
entre la persona, objeto, variable o situacion mismay el aprendizaje previo, en
ambos casos el proceso es similar’. El pensamiento critico requiere de
procesos cognitivos que se sustentan unos en otros. Para cubrir la dimensién
comparativa, es necesario que el nifio posea habilidades descriptivas y
analiticas. Para identificar los indicadores de esta dimension se tomaron

aportes de Gonzalez (2013).



42

Argumentacién: Es el proceso de pensamiento que involucra la
presentacion ideas y razonamientos con el propoésito de convencer a una
persona, a partir de evidencias o de la légica. Toulmin (1977 como se cité en
Tamayo y Tamayo 2003) “considera como argumento todo aquello que es
utiizado para justificar o refutar una proposicion” (p.7). Argumentar es
presentar ideas y declaraciones que justifican el porqué de algo (Halpern,
2006; Gonzalez, 2013).

Explicacion: Es una forma de razonamiento que consiste en dar
respuesta al como y al por qué de una situacion, ya sea a partir de sus causas
o de su estructura, mediante la inferencia, lo que permite crear hipotesis y
construir conceptos. Facione (2007) define la explicacion como “la capacidad
de presentar los resultados del razonamiento propio de manera reflexiva y
coherente” (p.6). La explicacién también implica buscar las causas de un
proceso o una situacion. Para desarrollar los indicadores de esta dimension se
tomaron aportes de Paul y Elder (2005) en los estdndares 5,6 y 7, y los aportes
de Ennis y Millman (1985), Facione (2007), Zuriguel (2016) y Gonzélez (2013).

Anticipacién y planificacién: Anticipar consiste en expresar las
consecuencias y conjeturas frente una situacion especifica y para tomar
decisiones frente una situacién especifica. La anticipacion implica prever el
futuro, y esta es un requisito para planificar (Facione, 2007; Zuriguel, 2016;
Halpern, 2006 y Gonzélez, 2013)

El pensamiento critico de los estudiantes se relaciona con las acciones
de los docentes como mediadores y facilitadores del proceso de ensefianza y
del aprendizaje de los educandos. La ensefianza esta ligada a las habilidades,
saberes y técnicas que poseen los docentes para transmitir un saber o
propiciar las condiciones necesarias impartir el aprendizaje de los nifios y

nifas en diferentes contextos.
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1.3. Didactica del pensamiento critico

La Didactica para Castellanos (2007, como se cit6 en Moreno y
Velazquez, 2016) promueve un proceso de ensefianza aprendizaje apoyados
en la aplicacion de métodos, procedimientos, estrategias meta cognitivas y
afectiva - motivacional que estimulan las capacidades y las habilidades del
pensamiento critico por medio de un proceder metodolégico.

Waterkemper y do Pardo (2011 como se cit6 en Mendoza, 2015)
plantearon diferentes estrategias de enseflanza para el desarrollo del
pensamiento critico y la promocion de una actitud activa de los estudiantes,
tales como métodos de simulacion, programas on-line, aprendizaje basado en

proyectos y estudio de casos, entre otros.

En relacion con las investigaciones acerca del pensamiento critico,
Mendoza (2015) expresa que los trabajos de investigacion sobre desarrollo de
Pensamiento Critico se han desarrollado en contexto escolares, usando como
herramienta la experiencia, por lo que se propone investigar hasta qué punto
el desarrollo de Pensamiento Critico puede darse en una universidad, usando

la investigacion como metodologia de trabajo.

Mendoza (2015), ademas, propone un compromiso pedagogico por parte
de la universidad, para desarrollar una metodologia basada en trabajos de
investigacion, ya que aportaria en el crecimiento del pensamiento critico en los

estudiantes, con el propdsito de mejorar la formacion profesional.

Para Unesco (2013) los docentes en su labor deben atender a nifios
provenientes de sectores diversos de la poblacién, con unas caracteristicas y
particularidades especificas. Esta situacion apunta, no solo a conocer su

disciplina, sino a manejar variadas estrategias pedagdégicas que permitan a los
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educandos desarrollar habilidades, actitudes y motivaciones que la sociedad

le exige.

Para Saladino (2012), el pensamiento critico desde la didactica se puede
explicar desde tres tipos: el conocimiento cientifico, (mediante el
cuestionamiento racional ilimitado de sus propias explicaciones), los
conocimientos filosoéficos (revision de los fundamentos de sus interpretaciones
sobre la filosofia, el cosmos, el hombre, la naturaleza y la sociedad), y las
alternativas societarias (al promover la creacion de condiciones
verdaderamente humanas para la persistencia y desenvolvimiento de la vida

de todos los habitantes del planeta).

Para, Torres y Girén (2009) desde la antigiedad autores como Sdcrates,
Platon, Aristételes, Rousseau, Pestalozzi y de algunos mas recientes como
Montessori, Decroly, Dewey, Vygotsky, Piaget, Freinet y Comenio entre otros,
realizan aportes desde el punto de vista pedagogico y didactico, que apuntan

a mejora procesos educativos.

Al respecto de la didactica es importante compartir diferentes conceptos,

los cuales seran el insumo para la construccion de una vision general:

Aebli (1958) escribié que la didactica es una ciencia auxiliar y aplicada
de la pedagogia para la realizacion de tareas educativas que tienen como
finalidad deducir el conocimiento psicoldgico de los procesos de formacion
intelectual y revelar las técnicas metodolégicas mas adecuadas para el

desarrollo de un proceso.

Alves (1962) y Buyse (1964) consideran que la Didactica es la disciplina
pedagodgica de caracter practico y normativo, el conjunto de principios, normas,

recursos y procedimientos especificos que sirven para aprender los contenidos
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en estrecha vinculacion con los objetivos educativos propuestos, y establecer
las regulaciones para el desarrollo de la practica docente.

Nérici(1973) define la didactica como el estudio del conjunto de recursos
técnicos que tienen por finalidad dirigir el aprendizaje del alumno, con el objeto
de llevarle a alcanzar un estado de madurez que le permita encarar la realidad,
de manera consciente, eficiente y responsable, para actuar en ella como

ciudadano participante y responsable.

Camargo et al. (2007) considera la didactica como un instrumento teérico
y practico que facilita entender su practica y orientarla, para tal fin es
importante el dominio de reglas, operaciones, modelos y estrategias que

orientan la toma de decisiones profesionales del docente.

Por otra parte, Mallart (2001) define la didactica como la ciencia de la
educacioén, que estudia e interviene en el proceso de ensefianza-aprendizaje

con el fin de conseguir la formacion intelectual del educando.

Para Torres y Girén (2009), un profesor tiene didactica cuando posee la
habilidad para comunicar un tema, volver claro un asunto dificil, y lograr
estimular aprendizajes en sus alumnos. Por su parte, Lucio (1989) expresa
que la didactica desde una vision de algunas corrientes pedagogicas

alemanas, constituye una ciencia del curriculo.

Torres y Giron (2009) expresan que la didactica esta destinada al estudio
de los procedimientos, técnicas y recursos, que se involucran en el proceso de
ensefianza. Ademas, plantean que la didactica depende de la habilidad para
ensefiar y de la percepcién del docente. Desde otro lado, definen los principios
didacticos como reglas generales que tienen un gran valor en el proceso de

enseflanza en las diferentes etapas de cada asignatura.
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En una didactica basada en el pensamiento critico, el estudiante se
convierte en un agente activo del proceso de aprendizaje en el cual, los pares
desarrollan las actividades de una manera mancomunada e integral. Sin
embargo, para Mena (1991) en la pedagogia tradicional, la autoridad es el
educador, quien esta bajo las orientaciones de un grupo de directivos que
guian el proceso. Esto apunta a que el alumno desde muy pequefio tenga claro
gue hay una autoridad y por ende acepte pasivamente cualquier presion que

se haga sobre él.

En relacidon con la labor docente, Peir6é (2012) afirma que, si los docentes
estan mas centrados en mantener la disciplina que en fomentar la ensefianza,
dejan de actuar como ensefiantes y pasan a ser unos cuidadores, lo que

genera fracaso escolar, frustracién y en -algunos casos-, aburrimiento.

Segun Freire (como se citd en Gonzélez, 1993), el maestro requiere
replantear su préactica y vincular, el amor al oficio y a los nifios, recuperar la
sensibilidad, entre otros. En la misma linea, Comenio (como se citd en
Gonzalez, 1993) expresa que el docente es un animador dentro del proceso

de ensefanza.

El planteamiento de Neill, (como se cité en Gonzalez, 1993) expresa que
el maestro algunas veces se encuentra sometido a un sistema o politicas, las
cuales se ve obligado a transmitir, aunque sea consiente que son negativas

para los docentes.

Con respecto a la didactica del pensamiento critico, Perkins (1997)
considera que es muy importante que el docente cultive la conducta simbdlica,
debido a que ella cultiva la cultura del pensamiento. Para Morales (2014) la

pedagogia critica, realiza un trabajo pensado desde el didlogo, en el cual el
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individuo tome conciencia de sus acciones y esto permita la construccion de

una nueva realidad.

Segun Perkins (1997), el estilo del docente critico se evidencia cuando
un estudiante da una respuesta y el docente, en lugar de decir: “no, incorrecto”
dice “gracias por la respuesta, ¢hay otras respuestas?”, luego podria decir:
“tenemos dos respuestas, ¢cual creen que es la apropiada?” Este estilo
apuntaria a que el estudiante participe activamente en la construccion del

conocimiento y reduzca el miedo

Paulo Freire (como se citd en Morales, 2014), es considerado un
pedagogo critico por desarrollar una tendencia educativa pensada desde la
practica y el cuestionamiento de la realidad social, desde las clases y las

desigualdades de clases.

Furedy y Furedy (1985 como se citd en Lopez, 2012) en un estudio
realizado, encontraron que la habilidad de pensar criticamente supone
destrezas relacionadas con diferentes capacidades: la capacidad para
identificar argumentos y supuestos, reconocer relaciones importantes, realizar
inferencias correctas, evaluar la evidencia y la autoridad, y deducir

conclusiones.

De acuerdo con Schoenfeld (1998 como se cité en Garcia, Loredo, y
Carranza, 2008) las acciones didacticas que ocurren dentro del aula, tales
como la planeacibn y el pensamiento del profesor, se actualizan
constantemente durante la interaccidon con los propios contenidos, asi como
con los alumnos, a través de la exposicién de temas, discusiones o debates.
Por su parte, Perkins (1997) considera que una estrategia para desarrollar el

pensamiento en los nifios, es el trabajo en grupos con roles diferentes.
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Zabala (2000) desde un enfoque de disefio de secuencias didacticas,
plantea siete dimensiones o elementos de la practica educativa: a. La
secuencia de actividades de ensefianza-aprendizaje; b. El papel del docente
y del alumno; c. La organizacién social de la clase; d. La utilizacion de los
espacios y el tiempo; e. La organizacién de los contenidos; f. Los materiales

curriculares; g. La evaluacion.

Por su parte Tann (2011) desde el enfoque de disefio y desarrollo de
unidades didacticas, plantea siete dimensiones enfocada en: a. Control b.
Contenido c. Contexto d. Objetivo/categoria e. Proceso f. Presentacion y

audiencia g. Registro.

Otros autores también han definido diversas dimensiones como
componentes de la didactica. Por ejemplo, Gomez y Melchior (2020),
consideran que la didactica abarca seis sinergias: comunicacion, planificacion,

facilitacion, orientacion, motivacion y evaluacion:

La comunicacién abarca aquellos aspectos del instructor que le permiten

relacionarse con sus aprendices de forma adecuada.

La planificacién se refiere al proceso por medio del cual se establecen
los pasos y actividades encaminadas a lograr los objetivos de cada una de las

asignaturas.

La facilitacion se define como el conjunto de actividades realizadas por
el instructor que permiten crear condiciones para el desarrollo adecuado y

satisfactorio de los procesos de aprendizaje de los aprendices.

Por orientacién se entiende la ayuda que presta el instructor a los
aprendices para que sean capaces de resolver los problemas, situaciones o

inquietudes de orden académico que se les presenten.



49

La motivacién es el proceso por medio del cual el instructor activa, dirige

y mantiene la accion de aprendizaje en los aprendices.

La evaluacion se refiere a las estrategias empleadas por los instructores
para recolectar informacion acerca del proceso de aprendizaje de los

estudiantes a su cargo.

Bonilla (2011) también ha descrito las dimensiones de la didactica. Esta
autora considera como dimensiones de la didactica la organizacion, el

desarrollo, y la evaluacioén, y las define de la siguiente manera:

La organizacion: Comprende el uso del tiempo, el uso del espacio y el
uso de los recursos. Para Harmer (2009 como se cit6 en Bonilla, 2011), una
caracteristica de un docente bien preparado es pensar con anterioridad acerca
de lo que va a hacer en la clase y tener objetivos claros, pues los estudiantes
se sienten mas comodos cuando perciben que el docente ha preparado su
clase. Incluye determinar los contenidos, los objetivos, los métodos y las
actividades a desarrollar. Esta dimension corresponde, en las dimensiones

planteadas por Gomez y Melchior (2020) a la planificacion.

El desarrollo: Tiene que ver con la aplicacion de estrategias y técnicas en
el aula. Para Martinez (2010 como se cité en Bonilla 2011), una estrategia de
aprendizaje se define como la realizacion de acciones especificas que
potencian la asimilacion de una lengua, que facilitan su aprendizaje, y lo hacen
entretenido eficaz y transferible a otras situaciones. Esta dimensién
corresponde a la facilitacion o mediacion en las dimensiones planteadas por
Gomez y Melchior (2020). Para Bonilla, la motivacion se encuentra incluida
dentro de esta dimensién, pues considera que un aspecto fundamental de la

didactica es la habilidad de motivar a los estudiantes hacia el aprendizaje.
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La evaluacion: Es el proceso en el cual se hacen estimaciones acerca de
la pertinencia y efectividad de la ensefianza y del aprendizaje, sobre las bases
de una valoracion objetiva y veraz (Gaitdn y Montealegre, 1999, como se citd
en Bonilla 2011).

En el Gréfico N°1 se muestran las dimensiones y los indicadores de la
did4ctica, trabajados por Bonilla (2011).

Jndicadores
-Organiza el tiempo
Dmension _——Escoge matenial acorde con objetivos y contenidos
0’93"2306" " ~———Material en el aula acorde con tema y el contexto
‘ "~ Organiza el espacio para la interaccion

Presenta con estructura i5gica el contenido
Orienta as discusiones sobre el tema.
_~Hace juegos didacticos
.~ _~Explica en términos sencillos
__ Dimensidn <A;;, Hace preguntas para desarrollar pensamiento crifico
X _Refuerza los logros de los estudiante
Presenta retos a los estudiantes
Responde preguntas de los estudiantes
*\_ “Anima a los estudiantes a preguntar
“Utiliza ejemplos
Detecta y comige errores de los estudiantes
\ Dimensién ~_—Monitorea el progreso
Evaluacién — Observa como los estudiantes logran el aprendizaje
~Pide a sus estudiantes que se autoevalien

Fuente: Bonilla (2011)

Grafico N° 1. Dimensiones e indicadores de la didactica

Otra autora que ha trabajado las dimensiones de la didactica es Araya-
Ramirez (2014), quien considera tres dimensiones de la didactica:

preparacion, produccién y evaluacion. A continuacion, se definen:

La preparacion permite la planificacion de la tarea y de lo que se espera
lograr. En algunos casos, docente y estudiante planifican en conjunto el

aprendizaje por lograr.
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La produccién permite al estudiante la integracion de la teoria y la
practica, pues debera emplear los conocimientos construidos en las practicas
u otras actividades. Esta dimensién se corresponde con lo que Gomez y
Melchior (2020) llaman facilitacién, y con lo que Bonilla (2011) denomina

desarrollo.

La evaluacion permite sistematizar la experiencia y autoevaluar los logros
alcanzados. Esta dimension es sumamente valiosa, ya que permite determinar

las debilidades y fortalezas suscitadas en el proceso de aprendizaje.

En el grafico N° 2, se muestra el modelo de la secuencia de didactica de
Araya-Ramirez (2014), que contiene las diferentes dimensiones.

Produceeion

| Preparacion |

[ Representacion de ];1} +

tarea Actividades que tienen

Evaluacién |

De los

Prograesos

De la tarea y

L -

-
Disefio de los
ohjetivos de

Disefio del
provecto

aprendizaje

como objetivo trabajar el
contenido temsitico

Buscar informacidn,

completarla, organizarla

del resultado en el
aprendizaje

CRITERIOS PARA LA
TAREA

Evaluaciin durante el proceso

.
(esquemas, mapas
i l conceptuales, bocetos,
(" ;Qué " ;Qué ete.). {Qué hemos (Qué hemos
haremos? uprcndemusJ i I 1 -~ ( hecho? J { :1prendid::'i)
g |

- Observacion de los procesos del alumnado.

- Interaccidn profesor-alumno, Interaccidn alumno-profesor

- Revision textual (escribir una conferencia, hojas de revision,

trabajo en grupo, ete.).

Fuente: Araya-Ramirez (2014)

Gréafico N° 2. Dimensiones de la didactica segun Araya-Ramirez (2014)

En la misma linea Hernandez (2019), realiz6 una investigacion acerca de
la didactica basada en las tecnologias de aprendizaje y conocimiento. En ella
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sefiala que las dimensiones de la didactica son planificacion, motivacion,

facilitacion y evaluacion, y las define de la siguiente manera:

La planificacion se refiere a las acciones que el docente lleva a cabo para
organizar, buscar, estructurar y programar el aprendizaje. También para la
administracion de los contenidos y actividades de la clase, de acuerdo a los
objetivos de la asignatura.

La motivacion se refiere a las acciones que el docente lleva a cabo para
generar interés y agrado por parte de los estudiantes, durante el proceso de

ensefianza.

La facilitacion se refiere a las actividades que puede generar el docente
desde la préactica educativa hacia los estudiantes, para facilitar el proceso de
aprendizaje en los estudiantes, a partir de la presentacion de contenidos, la
realizacion de ejercicios y el uso de diversas técnicas de ensefianza. Para
Quintero (2008 como se cito en Hernandez, 2019), la facilitacion implica definir
una secuencia de acciones centradas en el aprendiz, que hacen mas efectivo
el proceso de aprendizaje a través de la implementacion de actividades y
ejercicios en el aula. La facilitacion es un apoyo provisto por el docente para
hacer posible o mas faciles determinadas acciones, para potenciar y acelerar

los procesos que permiten los logros el aprendizaje.

La evaluacion se refiere a la valoraciéon de avances y los resultados del
proceso de ensefianza, a partir de evidencias que garanticen una educacion
pertinente y significativa para el estudiante, y relevante para la sociedad. Para
Bosco et al. (2013 como se citd en Herndndez, 2019), la evaluacién es la
actividad que busca estimar el nivel del logro alcanzado por el estudiante,
durante la aplicacién de procedimientos de instruccién, y estd basada en

referentes y criterios de logro para valorar la capacidad de los aprendices.
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Para la presente investigacion se tuvieron en cuenta las dimensiones
descritas por Hernandez (2019): planificacion, motivacion, mediacion (que
corresponde a facilitacion), y evaluacién. Ellas fueron el insumo para la
construccion del instrumento que se utilizo para evaluar la didactica usada por
los docentes en el proceso de ensefianza, en los grados cuarto y quinto de

educacion bésica primaria.

1.3.1 La planificacion como dimension de la didactica

La planificacion es el proceso por medio del cual el docente formula los
objetivos, disefia o selecciona los contenidos, estrategias, y recursos, Yy
planifica actividades para la ensefianza de un area especifica. Como
dimensién de la didactica es descrita por Tann (2011) cuando se refiere al
disefio y desarrollo de unidades didacticas, su contenido, contexto, y objetivos.
También se incorporaron en esta dimension los aportes de Zabala (2000),
quien menciona la utilizacion de los espacios y el tiempo, la organizacion de
los contenidos, y los materiales curriculares. Otro autor que incluye la
planificacibn como dimension de la didactica es Schoenfeld (1998 como se citd
en Garcia, et al 2008).

Torres y Girén (2009) definen la planificacién didactica como “el nivel mas
operativo de la concrecion curricular y se centra especificamente en el proceso
de ensefanza-aprendizaje y en el nivel de aula, por lo que su disefio es
responsabilidad directa de la maestra o maestro de aula” (p.129). Explican que
todo modelo didactico debe contener algunos elementos fundamentales, los
cuales son indispensables en el proceso de ensefianza aprendizaje: el alumno,

el profesor y el curriculo en toda su dimension.
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Por su parte, Alvarado, Cedefio, Beitia y Garcia (1999) se refieren a la
planificacibn como una herramienta técnica que permite tomar decisiones. y
facilita la organizacién de los contenidos que orienten el proceso educativo.
Ademas, permite lograr una mayor claridad en el desarrollo del proceso de

enseflanza y de aprendizaje.

Goodstein (1998 como se citdé en Barriga, 2006) plantea que la
planificacién educativa es un proceso que establece los objetivos y escoge la
forma mas conveniente para el logro de las metas propuestas. En esta misma
linea, Cortés (1998 como se citd en Barriga, 2006) expresa que es un proceso
que define el curso de accion y los procedimientos requeridos para alcanzar
los objetivos y metas. El plan establece lo que hay que hacer para llegar de

una forma adecuada a los propdsitos esperados.

Barriga (2006), considera que en la planificacion da Ilugar al
establecimiento de los objetivos puntuales y la eleccion de los medios
adecuados para alcanzar los planes y los programas establecidos. Por su
parte, Herrero (2011) considera que planificar didacticamente se centra en que
el estudiante aprenda a ser, en el aula, en la comunidad y en el mundo, pero
que ademas se traduzca en ampliar el horizonte para garantizar el
establecimiento de una relacion abierta entre aprendices, lo cual convierte al

docente en un aprendiz.

1.3.2 La motivacion como dimensién de la didactica

Etimologicamente, el término motivacion procede del latin motus, que se
relaciona con aquello que moviliza a la persona para ejecutar una actividad
(Trechera 2005, como se cité en Naranjo, 2009). En esta misma linea Good y

Brophy, y Beltran (1993 como se citaron en Miralles, 2014) consideran la
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motivacion como las fuerzas que determinan la conducta humana, asi se

puede decir que motivacién, motivo e intereses son equivalentes.

Gonzalez (2008) agrega que la motivacion es la compleja integracion de
procesos psicoldgicos que afectan la regulacion del comportamiento, ademas
determina la direccion, a la intensidad y el sentido. Para Mendoza (2009)
algunos de los principios para la organizacion motivadora, que pueden ser
aplicados por los maestros en el aula, son: la forma de presentar y estructurar
las tareas, el modo de realizar las actividades, el manejo de mensajes, y el

modelado que hace el maestro al afrontar las tareas y valorar sus resultados.

Mendoza (2009) considera que la motivacion escolar es un proceso
general por el cual se inicia, la conducta hacia el logro de una meta. Este
proceso involucra variables tanto cognitivas como afectivas en cuanto a las
habilidades de pensamiento, y conductas instrumentales para alcanzar las
metas propuestas, afectivas. Esto, puesto que comprende elementos como la

autovaloracion, auto concepto

Lo motivacién puede ser intrinseca o extrinseca, Ajello (2003, como se
citd en Naranjo, 2009), afirma que la motivacion intrinseca se refiere a aquellas
situaciones donde la persona realiza actividades por el gusto de hacerlas. La
motivacion extrinseca, obedece a situaciones donde las personas se implican

en actividades principalmente con por ejemplo obtener una recompensa.

La motivacién incluye aquellas acciones que utiliza el docente para
dinamizar el proceso de ensefianza, incentivar a los estudiantes para que
tengan un mayor interés por aprender, a través del reconocimiento de logros,

el uso de técnicas atractivas y el estimulo a los estudiantes.

Para Moreno y Velazquez (2016) la dimensidon motivacion es una

cualidad del sujeto que puede variar. Su accionar responde a las influencias
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educativas externas que influyen en la actitud del estudiante. Un estudiante
motivado evidencia mejores resultados dentro del proceso de aprendizaje,
eleva su autoestima, su capacidad de concentracién, se muestra optimista,

emprendedor y disfruta del estudio.

1.3.3 La mediacién como dimension de la didactica

La mediacion como dimensién de la didactica se incorpor6 de los
planteamientos de Zabala (2000), quien menciona la secuencia de actividades

de ensefianza-aprendizaje como una de estas dimensiones.

Dentro del proceso de mediacion escolar hay dos miradas que interfieren
y son indispensables en el proceso. Una desde el punto de las relaciones entre
los educandos en el proceso de interaccion y el otro factor relacionado con el

aspecto cognitivo y la forma como se aprenden los saberes.

La mediacién, consiste en propiciar el aprendizaje de los nifios, a traves
de explicaciones, ejemplos, ejercicios y el uso de las tecnologias y dentro del
proceso educativo. De acuerdo con Pilonieta (2003), la mediacion se refiere a
la forma de interaccibn pedagobgica, que apunta a la generaciéon de

experiencias positivas de aprendizaje y desarrollo emocional de las personas.

Vygotsky (como se cité en Pilonieta, 2003) considera que hay dos tipos
de mediacion, la mediacion de tipo cognitivo y la mediacién de tipo meta
cognitivo: la mediacion cognitiva, considerada como la adquisicion de
herramientas cognitivas necesarias para resolver problemas en el campo de
las disciplinas académicas, y la mediacibn meta cognitiva, como la auto
planificacion, seguimiento, correccion y evaluacion de los saberes. La
mediacién meta cognitiva es la que permite el desarrollo de procesos que

conducen a la autonomia, como fin ultimo de los procesos de formacion.
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Las ayudas didacticas, segun Torres y Giron (2009) permiten ahorrar
tiempo, pero ademas permite que los nifios aprendan mas facil y de una forma

efectiva, al despertar su interés.

1.3.4 La evaluacion como dimensién de la didactica

Segun (Garcia, 1989), la evaluacién es una actividad sistematica de
identificacién, recoleccion y tratamiento de datos sobre hechos educativos, con
el objetivo de valorarlos tomar decisiones que apunten a mejorar los procesos.
Un autor que incorpora la evaluaciéon como una dimensiéon de la didactica es
Zabala (2000). Por su parte, Popham (1990) plantea que la evaluacion es una
actividad inherente a toda actividad humana intencional, por lo que debe ser

sistematica, y que su objetivo es determinar el valor de algo.

Por ultimo, la evaluacion consiste en identificar las falencias que tienen
los nifios frente a los logros esperados y aplicar correctivos, de ser necesario.
Facione (2007) define la evaluacion como la valoracion de la credibilidad de
las representaciones que describen la percepcion, experiencia, situacion,

creencia u opinion de una persona.

De Lella (1999 como se citd en Garcia, et al 2008) concibe la practica
educativa, como la accion que el profesor desarrolla en el aula,
especificamente referida al proceso de ensefar. Al respecto, Zabala (2002
como se cité en Garcia, et al 2008) sefala que el analisis de la practica
educativa es producto de la interaccion entre maestro-alumnos y alumnos-

alumnos.

Para Mena (1991) la visién tedrica de la educacién esta mas centrada en
el nifio, en la defensa de la individualidad y la personalidad, como agente

principal del proceso de ensefian aprendizaje.
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Moreno y Veldzquez (2016), en una investigacion realizada sobre la
didactica y el pensamiento critico, evidenciaron que los estudiantes al realizar
las actividades de aprendizaje no analizan la informacion, les cuesta proponer
alternativas de solucion y reflejan un pensamiento alejado del ejercicio de la
critica. Concluyen, que los docentes presentan deficiencias en la direccion del
proceso de ensefianza aprendizaje, lo que minimiza el protagonismo de los
estudiantes en la apropiacion del conocimiento. No estimulan el desarrollo del

pensamiento critico, ni su formacion integral para la vida.

Por su parte, Parra y Lago (2003) plantean que se debe cambiar la
practica educativa y con él los modelos mentales, mediante el mejoramiento
del ejercicio profesional docente. Lo que se pretende es emplear un nuevo
modelo de actuacion del docente y de la organizacion en el aula, que facilite
el acercamiento al conocimiento mediante aprendizajes innovadores. Esto a
fin de permitir a los estudiantes, con su participacion, hacer frente de manera
autbnoma, con imaginacion y creatividad responsable, a los problemas y retos

del futuro, cuyas soluciones concretas no son posibles de conocer hoy dia.

2. Sistema de variables

En el presente estudio se desarrollan dos variables o eventos de estudio,
las cuales estan enmarcadas en la educacion como eje central de proceso:
una variable o evento a modificar el cual esta relacionado el pensamiento
critico y otra variable o evento causal generador, denominado “didactica”.
Después de trabajar las variables o eventos de estudio, se origind un modelo
didactico para el desarrollo del pensamiento critico en los nifios de la

educacion bésica primaria.

El gréfico N° 1, expresa la configuracion de las variables del estudio: la

variable causal (Didactica), la variable a modificar (Pensamiento critico), la
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relacion entre ellos, y la propuesta a desarrollar con el propésito de mejorar la
ensefianza y el aprendizaje. Este grafico se basa en la configuracién de
variables o eventos descrita por Weiss (1987) y por Hurtado de Barrera (2012),

para el caso de las investigaciones proyectivas.

Proceso causal Efecto a lograr

|
Modelo mmssd Didactica weesd | Pensam%ento critico

! !

Docentes _ Estudiantes

Propuesta

Fuente: Elaboracion propia, (2018). Previa revision de la bibliografia

Grafico N° 3. Configuracion de los Variables de estudio
2.1. Variable del pensamiento critico

Definicion conceptual: El pensamiento critico es la habilidad cognitiva
gue permite a la persona analizar hechos, generar y organizar ideas, defender
opiniones, realizar comparaciones, derivar inferencias, evaluar argumentos y

resolver problemas (Huitt, 1998, como se cité en Campos, 2007).

Definicion operacional: Se entiende por pensamiento critico la habilidad
cognitiva del estudiante, expresada en sus respuestas al cuestionario de

pensamiento critico elaborado para la presente investigacion.

Dimensiones del pensamiento critico

Descripcién: Es el proceso cognitivo que permite identificar las

caracteristicas o atributos de los seres, categorizarlos y clasificarlos.
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Andlisis: Es la habilidad cognitiva de interpretar las ideas, plantear
argumentos y emitir juicios que permitan tener claridad frente un significado y

los criterios que se relacionan.

Comparacion: Habilidad del pensamiento que consiste en identificar

semejanzas y diferencias entre dos o mas entidades, situaciones 0 procesos.

Argumentacion: Es el proceso de pensamiento que involucra la
presentacion de ideas y razonamientos, con el propdsito de convencer a una

persona, a partir de evidencias o de la logica.

Explicacion: Forma de razonamiento que consiste en dar respuesta al
como y al por qué de una situacion, ya sea a partir de sus causas o de su

estructura, mediante la inferencia, para crear hipotesis y construir conceptos.

Anticipacion: Consiste en expresar las consecuencias y conjeturas frente

a una situacion especifica y tomar decisiones frente a ella.

2.2. Variable didactica

Definicion conceptual: La didactica es un érea de la educacion que se
ocupa de organizar y administrar el proceso de ensefianza que un docente
lleva a cabo a través de la planificacién, motivacion, mediacion y la evaluacion
para propiciar los aprendizajes de los estudiantes Lucarelli, (2000 como se citd
en Franco, 2013).

Definicién operacional: Se entiende por didactica del pensamiento critico
el conjunto de actividades que el docente realiza para que el estudiante pueda
desarrollar las habilidades de pensamiento critico expresadas en sus

respuestas a la escala de didactica elaborada para la presente investigacion.



61

Dimensiones de la didactica

Planificacién: Proceso por medio del cual el docente formula los
objetivos, disefia o0 selecciona los contenidos, estrategias, y recursos, Yy

planifica actividades para la ensefianza de un area especifica.

Motivacion: Son las acciones que utiliza el docente para dinamizar el
proceso de ensefianza, incentivar a los estudiantes para que tengan un mayor
interés por aprender, a través del reconocimiento de logros, el uso de técnicas

atractivas y el estimulo a los estudiantes.

Mediacion: Consiste en propiciar el aprendizaje de los nifios, a través de
explicaciones, ejemplos, ejercicios y el uso de las tecnologias y dentro del

proceso educativo.

Evaluacion: Consiste en identificar las potencialidades y falencias que

tienen los nifios frente a los logros esperados y aplicar correctivos necesarios.

3. Operacionalizacion de las variables

A partir de las definiciones conceptuales y como insumo para la
desarrollar los instrumentos, se elaboraron los cuadros de operacionalizacion
para cada una de las variables de estudio, con el propésito de garantizar la

validez de constructo de los instrumentos.

El Cuadro N° 2 contiene la operacionalizacion de la variable pensamiento
critico, asi como sus dimensiones: descripcion, andlisis, argumentacion,
comparacion, explicacion y anticipacion, los diferentes indicios que
componentes de cada una de las dimensiones, y los items que corresponden

al cuestionario que se aplicara a los estudiantes.
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Cuadro N° 2:
Operacionalizacion de la variable de pensamiento critico
Variable Dimensiones Indicadores items
Descripcion: Es el proceso Detecta caracteristicas 1,16
cognitivo que permite idenfificar  Clasifica en forma correcta 15, 31,32
las caracteristicas o atributos de  Examina las ideas a0
los SErEs, categorizarios y Describe objetos o situaciones 49
clasificarlos.
Identifica contradicciones dentro de una
- situacion 4
Analisis: Es la habilidad Decodifica significados 40
pognrtwa de inferpretar las Emite juicios a partir de un criterio 22
ideas, plantear argumentos y Analiza argumentos 13
emitir juicios que permitan tener Clarificacion de significados 5
claridad frente un significado y Interpreta ideas 9
los citerios que se relacianan. Poner en duda la evidencia, 39
Reconoce ventajas y desventajas 20
Argumentacion ‘Es el proceso  Da razones a favor o en contra de una 25
de pensamiento que involucra  proposicion.
|la presentacion ideas y Presenta argumentos 12,26
razonamientas con el propdsite  Justifica una idea 36
de convencer a una persona, a  Justifica procedimientos 35
partir de evidencias o de la Evidencia el proceso de razonamiento 33
Pensamiento logica Forma opiniones a partir de ideas alternativas 19
critico Comparacion: Habilidad del C i i o4
pensamiento que consiste en ompara metaioncamente
identificar semejanzas y las ] _ )
diferencias entre dos o mas Identifica diferencias 817,44
entidades, situaciones o . .
W Identifica semejanzas 38,18
Explicacion: Forma de Sefiala las causas de una situacion 10,42
razonamiento que consiste en
dar respuesta al como y al por - Explica como se origing algo 6,11
qué de una situacion, ya sea a
partir de sus causas o de su Formula hinétesis 97
estructura, mediante la ) b
inferencia, lo que permite crear  Inferencia 29,23
hipétesis y construir conceptos.  Crea conceptos 43
_ - . Deducir consecuencias 14
Anticipacion: Consiste en Anticipa resultados 7 91
expresar las consecuencias y Derivar conclusionss 7 ’
conjetyras frente und Situacion Da soluciones a un prablema 28
fspecéﬁcg yse I?rgu:e que Toma de decisiones acertadas frente a una 2
p ) Conjeturar altemativas 3

Fuente: Elaboracion propia (2018)

El Cuadro N° 3 muestra la operacionalizacion de la variable didactica del

pensamiento critico, aplicada por los docentes, asi como sus dimensiones -
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planificacién, motivacion, mediacion y evaluacion-, y los diferentes indicios que

componen cada una de las dimensiones. Finalmente se encuentran los items

gue corresponden al cuestionario que se le aplicara a los docentes.

Cuadro N° 3
Operacionalizacién de la variable didactica del pensamiento critico
Variable Dimensicnes Indicadores ttems Instrumento
Formula cbjetives dingidos al 163455
. n desarrollo el pensamiento critico + Ve g T v

Planificacion: Proceso por

medic del cual el decents Dizefia o selecciona actividades Z44.18,7.8

formula los objetivos, disefia | destinadas al desarvollo del

o sebecciona los conterudes, | pensamiento critico

ectrategias, y recursos, ¥

planifica actividades parala | Selecciona contenidos relacionados 10,11, 12, 15,

ensefianza de un area con cada area del pensamisnio critice | 14, 13

especifica. . - ]
Dizefia o selecciona matenales aptoz 1916 7017
para fomzniar el pensamisnto critico b U

Motivacion: Son las Incentiva al estudiante a trabajar =l 21,60, 26, 69,

accionss que utiliza el pensamiento crtico 29

docente para dinamizar =l

Drocess de Enseﬁanz_a: Reconoce logros  cuando &l nifio

incentivar a bos estudiantes muestra avances en el pensamienio 25 24 68 22

para qus tengan un mayor critico

intberés por aprender, a través

del reconocimiento de loars, | Hacs actividades sfractivas & . .

Didactica del |2l uso d= técnicas atractivas | interesantes para fomentar el %E 28,355,239, gﬁﬁgﬂ; de
pensamiento | v &l estimulo & los enzamiento critico :
critico estudianies. i _ E;::[s:mm

Explica como dezarrollar procesos de 31,32, 33

Mediacion: Consizte en
propiciar &l aprendizaje de
los nifios, & través de
exqplicaciones, ejemplos,
ejercicios v el uso de las
tecnalogias v dentro del
proceso educativo.

pensamiento crtico

Ejemplifica procesos de pensamiento
critico

36,37, 38, 38,
40, 41

Usza tecnologias para propiciar el
pensamiento crtico

56, 37, 53, 35

Desarrolla ejeroicios para aplicar &l
pensamiento crtico

42 43,54, 45,
45 47

Lhiliza recursos oréficos pars sjercitar
el pensamiento criico

48, 34, 49, 50,
51, 52

Evaluacién: Congists en
identificar las falencias qus
tienen los nifios frents a los
logros esperados v aplicar
correctvos, de ser necesarno.

Detecta logros de sprendiza)e del
pensamiento crtico

08, 60, 62

Detecta vacios en el desarrollo del
pensamiento crtico

67,39, 71,61,
66

Complementa aprendizajes
incompletos scbre pensamiento critico

63, B4, B3

Fuente: Elaboracion propia (2018)



CAPITULO IlI.
ASPECTOS METODOLOGICOS
DE LA INVESTIGACION
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1. Enfoque y método de investigacion

Todo proceso investigativo lleva consigo unos procedimientos que
permiten identificar los pasos a seguir o desarrollar, con el propésito de buscar
los elementos necesarios para analizar los Variables de estudio y lograr asi

determinar dicho fin.

La metodologia de la investigacion establece la ruta a seguir para un
adecuado manejo de la informacion en relaciéon con los diferentes procesos
gue se requiere en un estudio como tal. Los aspectos metodolégicos de la
investigacion dan cuenta del enfoque y el método de investigacion, el tipo de
investigacion, el disefio de la investigacion, la poblacién y la muestra, las
técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, la validez y confiabilidad de

los instrumentos, y las técnicas de andlisis de los datos.

1.1. El enfoque

La investigacion se desarrolla desde la comprension holistica de la
ciencia, la cual segun Hurtado (2010) constituye una propuesta que integra los
diferentes enfoques de investigacion, y por lo tanto permite realizar cualquiera
de los 10 tipos de investigacion. En este caso se escogio6 trabajar desde esta
comprension, porque el objetivo era desarrollar una investigacion proyectiva,
y ninguno de los modelos epistémicos tradicionales trabaja con este tipo de

investigacion.

Igualmente, plantea la autora que la comprensién holistica es una actitud
hacia el conocimiento, que invita al investigador a estudiar las variables en su
integridad, integralidad y contexto, a partir de la revision de diferentes teorias

y perspectivas. En este caso el concepto, y los componentes del pensamiento
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critico se construyeron a partir de la integracion de los aportes de diferentes

autores.

De esta manera, la investigacion bajo la comprension holistica le permite
al cientifico orientar su trabajo dentro de una vision amplia, pero al mismo

tiempo precisa, y le da apertura hacia la transdisciplinariedad.

Epistemol6gicamente la comprension holistica se sustenta en los
principios del devenir y la complementariedad. El principio del devenir
considera el conocimiento como un proceso continuo que va transitando por
diferentes niveles de complejidad. En este sentido en esta investigacion se
trabajo con los niveles de complejidad de la espiral holistica (Hurtado, 2010),

lo cual se evidencio en los diferentes objetivos especificos.

1.2. El método

El método es el procedimiento que se utiliza para lograr un objetivo
determinado por medio de un conjunto de pasos que orientan una accion. El
método que se utilizo para la investigacion es la Holo praxis, Weil (1997) afirma
qgue el método holopraxico el conjunto de practicas que permiten asumir un
abordaje holistico de la realidad. En esta misma linea Hurtado (2012)
considera que el método holopraxico es una expresion en la cual el
investigador puntualiza lo que desea saber con el estudio que esta iniciando

de manera condensada precisa, clara, breve y concreta.

Segun Hurtado (2010 p. 118) el “método holopraxico constituye el
sintagma de los diferentes métodos de los paradigmas en investigacion” y da
lugar a la metafora de la “espiral holistica”, donde se reconoce el ciclo holistico
como la dimension operativa de la investigacion, y su despliegue como los

estadios de la espiral holistica que corresponden a los tipos de investigacion
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En el método holopraxico todas las acciones deben estar ligadas y
encadenas al proceso desde el inicio hasta el final de estudio. Es importante
tener en cuenta al buen uso de los estadios de la investigacion y las fases que
posee cada una de ellas para lograr el propésito de los objetivos propuestos
Hurtado (2012).

El método holopraxico en un estudio determinado esta sujeto a diferentes
niveles, y encada una de ellos se contemplan estadios (exploratorio,
descriptivo, analitico, comparativo, explicativo, predictivo, proyectivo...), los
cuales a su vez estan sujetos a fases. Ello con el proposito de llegar al

cumplimiento del objetivo general como punto de llegada de la investigacion.

En cada uno de los estadios se desarrollaron fases o actividades, con el
proposito de llegar a los resultados necesarios de cada objetivo especifico y

con ellos el lograr el objetivo general.

El primer estadio que se desarrollo fue el descriptivo, porque no fue
necesario realizar el estadio exploratorio. Debido a que se centrd6 en
determinar las habilidades de pensamiento critico que poseen los nifios de
cuarto y quinto grado de educacion basica primaria de la institucion educativa
Manuel José Sierra del municipio de Girardota, Antioquia Colombia, a partir de
la aplicacion de una prueba de pensamiento critico. Para ello se trabajé el
concepto de pensamiento critico de varios autores, a fin de construir la tabla
de operacionalizacion. También se utilizé un disefio de campo, transicional
contemporaneo, porque se trabajé directamente con los estudiantes. Ademas,

se utilizaron técnicas de estadistica descriptiva para el analisis.

El segundo estadio que se desarroll6 también fue descriptivo, En este
estado descriptivo se pretendié realizar una descripcién de la didactica que

utilizan los docentes en el aula, con sus estudiantes de educacién basica
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primaria, a partir de la aplicacion de un cuestionario. Para ello se trabajaron
los conceptos de did4ctica, y en particular la didactica del pensamiento critico,
se utilizé un disefio de campo, transicional contemporaneo, porque se trabajo
directamente con los docentes en su entorno habitual. Asi mismo se utilizaron

técnicas de estadistica descriptiva para el andlisis.

En un tercer estadio se desarroll6 el estadio explicativo, en el cual se
indagé como la didactica utilizada por el docente en el aula, incide en el
desarrollo del pensamiento critico de los nifios de la muestra. Para ello se
trabajé con los datos recogidos en los objetivos anteriores y se utilizaron

técnicas de correlacion.

Seguidamente se desarroll6 un cuarto estadio proyectivo, en el cual se
construy6 un modelo didactico para desarrollar el pensamiento critico en los

nifios., con toda la informacion recolectada en los anteriores estadios.

2. Tipo de investigacion

En este caso el tipo de investigacidon es proyectiva, la cual corresponde
a uno de los tipos enunciados dentro de la comprension holistica de la ciencia.
Hurtado (2012) la define como “el tipo de investigacion que propone soluciones
a una situacion determinada a partir de un proceso de indagacion. Implica
explorar, describir, explicar y proponer alternativas de cambio, mas no
necesariamente ejecutar la propuesta” (p.122).

En este caso se trata de una investigacion proyectiva, porque se utilizan
métodos y técnicas de investigacion, con el propdsito de plantear un modelo
didactico, para mejorar diferentes aspectos del problema planteado y
desarrollar los objetivos propuestos. Lo anterior como una oportunidad para
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aportar elementos didacticos y pedagdgicos desde el &mbito de la educacion

en los primeros afos de la infancia.

Su producto final, es el disefio de un modelo didactico que permita
desarrollar el pensamiento critico en los nifios de educacion basica primaria.
El estudio es un tema de interés para la educaciéon en Colombia, debido a que
en la educacion basica primaria hay pocas investigaciones en la materia y en

efecto no hay acciones puntuales por parte de los entes administrativos.

3. Disefio de lainvestigacién

Para Hurtado (2010) “el disefio se refiere a donde y cuando se recopila
la informacién, asi como la amplitud de la informacion a recopilar, de modo
que se pueda dar respuesta a la pregunta de investigacion de la forma mas
idonea posible” (155).

En relacion con la forma como se recolectd la informacion para el
desarrollo de la investigacion, se aplico un disefio de campo, transicional,

contemporaneo, univariable.

Se trata de un disefio de campo, porque la fuente que se tendra en cuenta
para obtener la informacion, son los docentes y los nifios. Para Arias (2012),
el disefio de campo “consiste en la recoleccion de datos directamente de los
sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos” (p.32). El
presente estudio tiene como escenario la institucion Educativa Manuel José
Sierra y sus ocho sedes anexas de educacion basica primaria, las cuales

fueron seleccionadas para la investigacion.

La temporalidad de la investigacién esta relacionada con el momento en
el cual se recogen los datos, para tal fin se tendr4 en cuenta un disefio

transeccional contemporaneo. Para Fernandez, Hernandez & Baptista (2010)
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el disefio transeccional es aquel en el que se recogen datos en un unico
momento del tiempo. Hurtado (2012) define el disefio contemporaneo como
un proceso en el que los datos se obtienen cuando estan ocurriendo. En el

este estudio los datos se recolectaron en el afio 2019.

En relacion con el foco de la informacion o la amplitud y organizacién de
los datos que se requiere analizar, Hurtado (2012), plantea que el disefio es
univariable ya que se trabaja con una sola variable de cada tipo segun la
configuracién que posee el estudio, en este caso el proceso causal es la

didactica del docente y la variable a modificar es el pensamiento critico.

4. Poblacion y muestra

Se considera a la poblacion como la totalidad de las unidades de estudio,
que comparten un conjunto de caracteristicas en comuin y a poseen el evento
de estudio. Para Fernandez, Hernandez & Baptista (2010) una poblacion se
define como el conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas

caracteristicas.

La poblacién del presente estudio se encuentra ubicada en el Municipio
de Girardota, en el Departamento de Antioquia, en Colombia. Colombia es un
pais ubicado en Suramérica, cuyo territorio esta distribuido con seis regiones
y 32 departamentos, uno de ellos es Antioquia, territorio que cuenta con 10
subregiones: Bajo Cauca, Magdalena Medio, Nordeste, Norte, Occidente,
Oriente, Suroeste, Uraba y Valle de Aburra; las cuales a su vez estan
integradas por una diversidad de municipios. En esta ultima region (Valle de
Aburra) se encuentran los municipios de Medellin, Bello, Itagli, Envigado,

Caldas, Copacabana, La Sabaneta, Barbosa, Estrella y Girardota.
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El Municipio de Girardota esta ubicado a una distancia de Medellin de 26
kilbmetros, limita por el norte con el Municipio de Barbosa; por el oriente con
los Municipios de Guarne y San Vicente; por el occidente con los Municipios

de San Pedro y Don Matias; y por el sur con el Municipio de Copacabana.

El municipio esta ubicado en la Cordillera Central, y en el &rea urbana
aln se conserva parte de la arquitectura colonial caracteristica de la mayoria
de municipios antioquefos. Ella contrasta con el modernismo que poco a poco

ha venido cambiando la perspectiva de Girardota.

En relacion con el sector educativo, el municipio de Girardota se
encuentra clasificado como no certificado, razén por la cual la administracion
del personal docente y administrativo y de oficios generales es regulada y
dirigida por el departamento, por medio de la Secretaria de Educacion
departamental. Actualmente el municipio cuenta con cinco instituciones no
oficiales y seis instituciones oficiales, con basica primaria en jornada diurna,

tarde o noche en algunos casos.

Las instituciones no oficiales estan ubicadas en la zona urbana del
municipio, y las instituciones oficiales se distribuyen entre en la zona urbana y
la zona rural del municipio. A su vez, las instituciones rurales constituyen 31
sedes o establecimientos educativos con una menor poblacion, manejadas por
uno, dos o tres docentes, que hacen uso de diferentes métodos pedagdgicos,
entre los que predomina la metodologia Escuela Nueva, ademas de la
metodologia tradicional y la graduada, entre otras. La poblacién que se tuvo
en cuenta para esta investigacion corresponde a las nueve sedes de la
institucion educativa Manuel José Sierra, en el nivel de la bésica primaria,

grados cuarto y quinto.
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La institucién Educativa Manuel José Sierra, se seleccioné porque es la
institucion oficial mas grande del municipio, tiene la mayor cantidad de
poblacién estudiantil, ademas tiene poblacion rural y urbana, mientras que
varias de las otras instituciones solo tienen poblacién urbana, ademas tiene la
mayor cantidad de sedes distribuidas por todo el municipio, lo que implica que
recoge estudiantes de diferentes sectores. Asi mismo, incorpora estudiantes

de diversos estratos socioecondémicos (1, 2y 3).

El Cuadro N° 4 muestra la distribucion de la poblacion para este estudio.
La poblacion estuvo conformada por 207 estudiantes de cuarto y quinto grado
de basica primaria, de las nueve sedes de la Institucion Educativa Manuel José

Sierra del Municipio de Girardota.

Cuadro N° 4
Institucién Educativa Manuel José Sierra Municipio de Girardota Antioquia
N° Institucion Educativa Direccion Docente Estudiantes
1 Sede Central Urbana Primaria  Carrera 102 N° 10D 12 3 90
2 Sede CE.R. Jamundi Vereda Jamundi 2 27
3 Sede C.ERLaMata Vereda La Mata 2 32
4 Sede C.E.R Esteban Vereda San Esteban 1 16
5 Sede C.E.R laHolanda Alta Vereda La Holanda 1 18
6 Sede C.E.RlaHolanda Baja Vereda La Holanda Baja 1 5
7 Sede C.E.R Simén Urrea Vereda El Barro 1 6
8 Sede C.E.R portachuelo Vereda portachuelo 1 6
9 Sede C.E.RLuz Pérezde Vega Vereda El Totumo 1 7
Total general 13 207

Fuente: Elaboracién propia, (2017). Con el apoyo de la secretaria de la Institucién Manuel José Sierra.
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La muestra se define como parte representativa de una poblacion objeto
de estudio, para Arias (2012) “La muestra es un subconjunto representativo y
finito que se extrae de una poblacion, en este sentido, una muestra
representativa es aquella que, por su tamafio y caracteristicas similares,
permite generalizar los resultados al resto de la poblacion” (p.83). Sin
embargo, para el desarrollo de esta investigacion no se realiz6 muestreo, sino
gue se trabajé con toda la poblacion, debido a que esta era pequefa y

accesible.

En cuanto a la poblacion de docentes, fueron 13 en total quienes se
tomaron como objeto de estudio. Ellos son profesionales universitarios, con
titulos de pregrado y postgrado. Los docentes de la poblacion eran
responsables de los grados cuarto y quinto de educacion basica primaria de la

Institucién educativa mencionada.

5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para Fernandez, Hernandez & Baptista (2010), recolectar los datos
“‘implica elaborar un plan detallado de procedimiento, que conduzca a reunir

datos con un propdésito especifico” (p.240).

En funcion de lo que se quiere saber acerca del objeto y de cdmo se va
a construir, se seleccionaran las técnicas para obtener datos, organizarlos e
interpretarlos, enfatizando los aspectos procedimentales e instrumentales del
trabajo, asi como también suponiendo acciones del investigador para operar

en el mundo de los fendbmenos.

En el presente estudio la técnica de recoleccion de datos que se utilizd
fue la encuesta, tanto para los docentes, como para los estudiantes. En la

recoleccién de los datos la técnica es el procedimiento que permita obtener la
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informacion. Para el presente estudio los instrumentos que se le aplicaron,
tanto a los docentes como a los estudiantes, fueron elaborados por el
investigador: un cuestionario de didactica del pensamiento para los docentes,

y una prueba de pensamiento critico para los estudiantes.

El primer instrumento utilizado fue la Prueba de pensamiento critico
(Anexo 1), y se aplicé a los estudiantes de educacion bésica primaria de los
grados cuarto y quinto. Esta prueba tiene 44 preguntas con dos categorias
posibles de calificacion: correcta, codificada con un punto, e incorrecta,

codificada con cero puntos.

La prueba de pensamiento critico arroja un puntaje bruto de 88, y se
transformé a una escala de 20 puntos para su interpretacion. Esta prueba esta
conformada por seis dimensiones (descripcion, andlisis, argumentacion,
comparacion, explicacion y anticipacion), y sus items se distribuyen de la

siguiente manera:

- La dimension descripcién tiene 8 items, y arroja un puntaje bruto de 16

puntos.
- La dimensién analisis tiene 8 items, con un puntaje bruto de 16 puntos.

- La dimensién argumentacion tiene 7 items, con un puntaje bruto de 14

puntos.

- La dimensidon comparacion tiene 6 items, con un puntaje bruto de 12

puntos.

- La dimension explicacion tiene 8 items, y ofrece un puntaje bruto de 16

puntos.

- La dimension anticipacién tiene 7 items, y arroja un puntaje bruto de 14

puntos.
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Los puntajes, de las dimensiones también fueron transformados a una
escala de 20 puntos para hacerlos comparables. En el Cuadro N° 5 se expresa
la interpretacion de los puntajes en una escala de 20 puntos distribuidos en

cinco categorias: muy deficiente, deficiente, regular, eficiente y excelente.

Cuadro N° 5
Cuadro de interpretacién de puntajes en una escala de 20 puntos
Intervalo Categoria

Desde 0 hasta 3,99 Muy deficiente
Desde 4 hasta 7,99 Deficiente
Desde 8 hasta 11,99 Regular
Desde 12 hasta 15,99 Eficiente
Desde 16 hasta 20 Excelente

Fuente: Elaboracién propia

El segundo instrumento utilizado fue es el Cuestionario de didactica del
pensamiento critico. Se aplicé a los docentes y esta conformado por 72 items,
con tres alternativas de respuesta (siempre, a veces y nunca) (Anexo 2). Las
tres modalidades de respuesta, que A continuacion, se relacionan, expresan
la forma de valoracién de cada una de las preguntas del cuestionario

explicadas seguidamente:

- Nunca: Grado maximo de no ocurrencia en la aceptacion del item.
Significa carencia del atributo o ausencia del comportamiento,

representado por el valor numérico 0.

- Algunas veces: Grado inmediato inferior en ocurrencia a la de la
categoria a veces, implicando en la ponderacion relativa del item, una
menor frecuencia. Representa una ponderacion de 1 puntos, cuando la

accion se realiza de forma ocasional.
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- Siempre: Grado maximo de ocurrencia en la ponderacion relativa del
item, cuando la accidén se realiza con mucha frecuencia, y se codifica con

2 puntos.

Este instrumento arrojé un puntaje bruto de 144 puntos, y se transformo
a una escala de 20 puntos para su interpretacion. Estuvo conformado por
cuatro dimensiones (planificacion, motivacion, mediacion y evaluacion). La
dimensién planificacion con 20 items y un puntaje bruto de 40 puntos; la
dimensién motivacion conl0 items y un puntaje bruto de 20 puntos; la
dimensién mediacion tiene 27 items y con un puntaje bruto de 54, y la
dimensién evaluacién con 15 items y un puntaje bruto de 30. Todos los
puntajes brutos de las dimensiones también se transformaron a una escala de

20 puntos para su interpretacion, segun el cuadro N° 5.

6. Validez y confiabilidad de los instrumentos

La validez y la confiabilidad de los instrumentos, estan relacionadas con
la calidad de los instrumentos para dar informacion precisa acerca de las
situaciones estudiadas. Estos instrumentos se aplicaron para obtener los
resultados en la Institucion Educativa Manuel José Sierra del municipio de
Girardota - Antioquia Colombia - y las nueve sedes educativas que ofrecen la
educacion béasica primaria, como poblacién para poder medir de una forma

adecuada lo que se requiere en cada uno de ellos.

De acuerdo a (Morales, 2006) un instrumento “es valido si mide lo que se
pretende medir con élI” (p. 425). Por su parte Tamayo y Tamayo (2003)
considera que un instrumento tiene validez de contenido, cuando se miden

todos los aspectos de la variable que es objeto de la investigacion.
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Durante el proceso de validacion de los instrumentos se realizaron
diferentes ajustes para mejorarlos y lograr el propésito adecuado. En el
instrumento Cuestionario de didactica del pensamiento critico y en el
instrumento Prueba de pensamiento critico, durante el proceso evaluativo se
eliminaron algunos items que presentaban confusién y se mejoraron otros que
presentaban duda o no eran claros en su redaccion, segun las

recomendaciones de los expertos validadores.

6.1. Validez de los instrumentos

La validez de los instrumentos de esta investigacion, se obtuvo a traves
de un proceso de analisis de los instrumentos, el cual consisti6 en la
evaluacion por parte de tres expertos, especialistas, conocedores de la
materia, quienes revisaron las variables, las dimensiones y su relacién con los
indicios, y cada uno de los items, bajo el criterio de los instrumentos a aplicar.
Cada experto aportd sus opiniones e hizo recomendaciones para lograr el

instrumento definitivo.

6.1.1. Validacion de la Prueba de pensamiento critico

La prueba de pensamiento critico para los estudiantes también fue
validada por tres expertos con los siguientes perfiles: El Experto 1 tiene grado
y Maestria en Educacion, Doctorado en Ciencias de la Educacion, y es Experta
certificada Metodologia de la Investigacion, con un Diplomado en Andlisis de
datos, profesora-tutora de Seminario de Investigacion en la Universidad
Nacional Abierta y profesora de Seminario de Proyecto de Investigacion en
Postgrado Integrado en Estadistica de la Universidad Central de Venezuela.
El Experto 2 tiene licenciatura en Educacion Mencién Orientacion, es Magister
en Orientacion de la Conducta, Doctora en Ciencias de la educacion con

Diplomados en Investigacion, ha sido maestra de aula, orientadora de
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Educacién Basica, Jefe de Departamento de Pedagogia e Investigacion, y
docente de los cursos Introduccion a la Investigacion, Investigacion Educativa
y Ejecucion de proyecto de investigacion. Tutora, asesora y jurado de
investigaciones de pre y postgrado. El Experto 3 es Licenciada Educacion
Integral y en Educacion Especial, con Maestria en Educacion Especial Integral,
Doctorado en Ciencias de la Educacion y Posdoctorado en procesos
sintagmaticos de la ciencia. Ha realizado cursos en disefio de instrumentos en

investigacion y en validacion de instrumentos en investigacion.

Se le entreg0 a cada experto un formato de validacion con la prueba y se
vaciaron los resultados en la tabla de acuerdos y desacuerdos (Anexo 3). El
indice de validez obtenido fue de 0,75, lo cual indica que el instrumento es
valido. Ademas, Cada experto entregd una constancia de validacion con sus
apreciaciones acerca de diversos aspectos del instrumento como la
congruencia item-dimension, la amplitud de los contenidos abarcados, la
redaccion y la precision de los items, la ortografia y la presentacion el
instrumento general. Estas apreciaciones se ubicaron entre aceptable y

excelente (Anexo 4).

6.1.2. Validacion del Cuestionario de Didactica del pensamiento critico

Para validar el cuestionario final de Didactica del pensamiento critico se
entrego un formato de validacion con el instrumento, a tres expertos. El experto
1 es Licenciada en Educacion, Magister en Educacion, Doctora en Ciencias
de la Educacion, Experta certificada Metodologia de la Investigacidén, con un
Diplomado en Andlisis de datos, profesora-tutora de Seminario de
Investigacion en la Universidad Nacional Abierta. El experto 2 tiene grado en
educacion, con Maestria en Educacion, mencién Planificacion Educativa,

Doctorado en Educacion de la Universidad de Oberta de Espafia, Especialista
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en Telematica e Informatica en la Educaciéon a Distancia y Especialista en
Dinamica de Grupo, con formacion en metodologia. El experto 3 tiene una
licenciatura en Educacion Integral y otra en Educacion Especial, con Maestria
en Educacion Especial Integral, Doctorado en Ciencias de la Educacion y
Posdoctorado en procesos sintagmaticos de la ciencia. Ha realizado cursos en

disefio de instrumentos y en validacion de instrumentos en investigacion.

Se le pidi6 a cada experto que ubicara cada item en la dimensién
correspondiente. Las apreciaciones de los expertos se vaciaron en una tabla
para ver los acuerdos y desacuerdos con relacion a la pertenencia de cada
item a cada dimension (Anexo 5). Se obtuvo un indice de validez de 0,93, lo
gue significa que este cuestionario tiene una validez alta. Cada experto emitié
una constancia de validacién con opiniones acerca de aspectos como la
congruencia item- dimension, la amplitud de contenidos, la redaccion y la
precision de los items, la ortografia y la presentacion. Estas apreciaciones

variaron entre aceptable y excelente (Anexo 6).

6.1.3. Confiabilidad de los instrumentos

Hernandez, Fernandez y Baptista (2006, p.109), afirman que “la
confiabilidad se refiere al grado en que la aplicacion repetida de un instrumento
de medicion al mismo sujeto u objeto, produce iguales resultados” (p. 109).
También tiene que ver con la consistencia interna de las respuestas a los

items.

Para calcular la confiabilidad de ambos instrumentos de utilizé la prueba
Alpha de Cronbach. La confiabilidad de la Prueba de Pensamiento critico fue
de 0,82, de manera que esta por encima del criterio minimo (0,75) para afirmar

gue el instrumento es confiable (Cuadro N° 6).
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Cuadro N° 6.
Datos de confiabilidad del instrumento de Pensamiento Critico

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,822 44

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

En el anexo 7 se muestra una tabla detallada de la correlacion item total

para este instrumento.

Por otra parte, la confiabilidad del Cuestionario de Didactica del
pensamiento critico fue de 0,75, de manera que cumple con el criterio minimo

para afirmar que el instrumento es confiable (Cuadro N° 7)

Cuadro N°. 7
Datos de confiabilidad del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Estadisticos de confiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

, 154 72

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

En el anexo 8 se muestra una tabla detalla de la correlacién item total

para este instrumento.

Para la aplicacion del instrumento prueba de pensamiento critico, a los
nifos de los grados cuarto y quinto fue necesario solicitar un permiso

informado a los padres o acudientes de los nifios y nifias (Anexo 9).
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7. Técnicas de andlisis de los datos

El proceso de tabulacion de los datos, se realiz6 con la ayuda del
programa Excel, el cual facilitd la automatizacién requerida para el eficiente

manejo. El posterior andlisis se llevo a cabo con el software Spss.

Se realizé un andlisis estadistico descriptivo para los dos primeros
objetivos especificos, y para ello se calculé la mediana de los puntajes
obtenidos por los docentes, tanto en el total de cada Variable, como en cada
dimensién. Ademas, se calcularon frecuencias y porcentajes de casos en cada

una de las categorias proporcionadas por el baremo del Cuadro 5.

Para el tercer objetivo especifico se realizé un analisis de correlacién y
una regresion simple, a fin de estimar la magnitud de la relacion entre la
didactica utilizada por los docentes y el pensamiento critico de los estudiantes.
Este analisis fue necesario para sustentar que es posible, a través de una
didactica apropiada, que los estudiantes desarrollen las habilidades de

pensamiento critico.

Para el cuarto objetivo especifico no fue necesario aplicar técnicas de

analisis, sino técnicas de planificacion a fin de elaborar la propuesta.



CAPITULO IV.
ANALISIS DE LOS RESULTADOS
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1. Procesamiento de los datos

A continuacion, se presentan los andlisis correspondientes a la
investigacién. Estos analisis estan organizados en tres bloques, uno para cada

objetivo especifico de la investigacion.

1.1. Andlisis descriptivo de pensamiento critico

Este analisis corresponde al primer objetivo especifico de la
investigacién, el cual consistia en determinar las habilidades de pensamiento
critico de los nifios de educacion basica primaria en el Municipio de Girardota,
Antioquia, en cuanto a sus dimensiones descripcion, analisis, comparacion,
argumentacion, explicacion y anticipacién. Se presenta primero el analisis
global de la variable, a partir de la mediana, frecuencias y porcentajes, y luego

el andlisis para cada una de las dimensiones.

En el cuadro N° 8 se muestra la mediana de Pensamiento critico,

obtenida por los nifios de la muestra, a partir de la aplicacion de la prueba.

Cuadro N. ° 8.
Mediana del grupo de nifios en Pensamiento critico
N Validos 207
Perdidos 0
Mediana 7,9070
Méaximo 17,21
Percentiles 25 6,0465
50 7,9070
75 10,6977

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico
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Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 4 Mediana del grupo de nifilos en Pensamiento Critico

En el cuadro N° 8y el grafico N° 4 se sefiala que la mediana pensamiento
critico de los nifios del grupo constituido por 207 estudiantes de los grados
cuartos y quintos de la Institucion Educativa Manuel José Sierra del Municipio
de Girardota Antioquia, fue de 7,9 puntos, en una escala de 0 a 20 puntos.
Este puntaje se ubica en la categoria “deficiente” del cuadro de interpretacion

de puntajes del instrumento (Cuadro N°5).

Esto significa que los estudiantes objeto del estudio, tienen deficiencias
en su pensamiento critico, para desarrollar el proceso completo del
conocimiento a través de la descripcion, el analisis, la argumentacion, la
comparacion, la explicacion, la anticipacion, la creacion, la confirmacion y la
evaluacion para tomar decisiones acertadas, y evaluar su propia calidad de

pensamiento.
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Se observa, en el grafico de caja (grafico N° 4), que el grupo de nifios es
bastante diverso en cuanto a sus niveles de pensamiento critico, debido a que
el puntaje total de los casos, se distribuye entre 0 y 18 puntos de la escala de
0 a 20. No se presentaron casos atipicos en cuanto a los puntajes de

pensamiento critico.

Para un andlisis més detallado de cada una de las habilidades de
pensamiento critico que desarrollaron los estudiantes que intervinieron en el
estudio se calcularon las frecuencias y porcentajes. En el cuadro N° 10 y el
grafico N° 5 se muestran las frecuencias y porcentajes de los nifios en cada
categoria de Pensamiento critico, obtenida por los nifios de la muestra, con la

aplicacion de la prueba.

Cuadro N° 9
Frecuencias y porcentajes de nifios en cada categoria de Pensamiento critico

Categorias de Pensamiento Critico

Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje valido  acumulado
Muy deficiente 10 48 4.8 4.8
Deficiente 107 51,7 51,7 56,5
Regular 44 21,3 21,3 77,8
Eficiente 42 20,3 20,3 98,1
Excelente 4 1,9 1,9 100,0

Total 207 100,0 100,0

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

El cuadro N° 9 y el grafico N° 5 sefialan el porcentaje y la frecuencia de
nifios en cada categoria de interpretacion de la variable pensamiento critico:
el 1,93% hacen parte de la categoria excelente; el 20,29% a la categoria
eficiente; el 21,26% en la categoria regular, el 51,69% % en la categoria

deficiente y el 4,83% en la categoria muy deficiente.
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Categorias de Pensamiento Critico

Muy deficiente

20,29% Deficiente
Regular
Eficierte
N Excelerte
51 B9%
21 26%

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Gréfico N° 5 Porcentaje de nifios en cada categoria de Pasamiento critico

Se observa que los estudiantes de los grados cuarto y quinto de
educacién basica primaria poseen un pensamiento critico deficiente o muy
deficiente, ya que estas categorias representan el 61,3% de los nifios de la
muestra. Por otro lado, los nifios que poseen desempefio excelente y eficiente
sélo alcanzan el 22,2%. Esta situacién evidencia que se requiere mejorar la
practica educativa de forma que la educacion basica primaria se convierta en
una base para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes, y con él
diferentes habilidades que permitan tener una mirada reflexiva frente una

situacién determinada.

1.2.1. Analisis de las dimensiones del pensamiento critico

Como se senald en la definicidon de la variable “pensamiento critico”, en
el capitulo correspondiente a los criterios metodologicos, esta variable esta

conformada por seis dimensiones: descripcion, andlisis, comparacion,
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argumentacion, explicacion y anticipacion. A continuacion, se analiza cada una
de acuerdo a la mediana de la muestra total, la frecuencia y el porcentaje de

casos en cada categoria.

Para el analisis de las dimensiones del pensamiento critico de acuerdo a
la mediana, se presenta el cuadro con su respectivo grafico de caja, las
frecuencias y el porcentaje, y el andlisis de cada una de las respuestas. En el
cuadro N° 10 y el grafico N° 6 se muestra mediana del grupo de nifios en las

seis dimensiones de Pensamiento critico.

Cuadro N° 10
Mediana del grupo de nifios en las dimensiones de Pensamiento critico

Descripcion Andlisis Comparacion Argumentacion Explicacion Anticipacion

Mediana 7,5 75 6,6 8,6 10,0 8,5
Minimo 0 0 0 0 0 0

Maximo 17,5 17,5 20,0 20,0 20,0 20,0

25 5,0 5,0 5,7 5,7 5,0 2,8

Percentil 50 7,5 75 8,5 8,5 10,0 8,5

75 10,0 10,0 11,4 11,4 12,5 11,4

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

En el cuadro N° 10 y el grafico N° 6 sefialan las seis dimensiones de
pensamiento critico planteadas en la definicion. En cada una de ellas se
expresa, la mediana, el minimo y el maximo, con sus respectivos porcentajes.
La mediana de la dimensién descripcion es 7,5 sobre 20 puntos. La de analisis
es de 7,5 en una escala de 20 puntos, la de comparacién es 6,6 en una escala
de 20 puntos, la de argumentacién es 8,6, en la escala de 20 puntos. La de
explicacion es 10 en la escala de 20 puntos, y la de anticipacion es de 8,5 en

la escala de 20 puntos.
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Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico.

Grafico N° 6 Medianas de los nifios en las dimensiones de Pensamiento Critico

Es importante sefialar que las dimensiones, estan entre la categoria
deficiente y regular. Ademas, la dimensién Explicacion, a pesar de ser la que
mejor dominan los nifios, se encuentra en la categoria regular, lo que significa

que ellos no dominan ni la mitad de las habilidades de pensamiento critico.

Al analizar la informacién del cuadro N° 10 y grafico N° 6 se identifica que
la dimensién de pensamiento critico mas débil es Comparacion. En el caso de
la dimension Comparacion se identificaron cuatro casos atipicos (los casos 22,
34, 108 y 195) (grafico N° 6).

Todas las dimensiones son similares en cuanto a la dispersién del grupo,

ya gque la mayoria tiene un recorrido bastante amplio, por lo tanto, el grupo
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tiene puntajes variados en todas dimensiones. A continuacion, se presenta el

analisis de cada una de las dimensiones de pensamiento critico.

La dimensién Descripcion se define, como el proceso cognitivo que
permite identificar las caracteristicas o atributos de los seres, y la forma de
categorizarlos y clasificarlos. En el cuadro N° 11 y el grafico N° 7 se muestra
la mediana del grupo de nifios de la muestra, en la dimensién Descripcion de

Pensamiento critico.

Cuadro N° 11
Mediana del grupo de nifios en la dimensién descripcién

N Validos 207
Perdidos 0
Mediana 7,5
Minimo ,00
Méximo 17,5
Percentiles 25 50
50 7,5
75 10,0

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

En el cuadro N° 11 el grafico N° 7 se observa que la mediana de la
dimensién descripcion, del pensamiento critico de los nifios del grupo
constituido por 207 estudiantes de los grados cuarto y quinto de la Institucién
Educativa Manuel José Sierra del Municipio de Girardota Antioquia, fue de 7,5
puntos, en una escala de 0 a 20 puntos. Este puntaje se ubica en la categoria
deficiente del cuadro de interpretacién de puntajes del instrumento (Cuadro
N°5). Esto significa que los estudiantes tienen deficiencias para identificar las

caracteristicas o atributos de los seres, la categorizarlos y clasificarlos.
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Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Gréfico N° 7. Mediana del grupo de nifios en la dimensidn Descripcion

Se observa, ademas que el grupo de nifios es bastante variado en cuanto
a los indicios evaluados, debido a que el puntaje total de los casos se distribuye
entre 0 a 17,5 puntos en una escala de 0 a 20. No se presentaron casos
atipicos en cuanto a los puntajes de la dimension descripcion, del pensamiento
critico. En el cuadro N° 12 se muestran las frecuencias y porcentaje de nifios

en cada categoria de la dimensién Descripcién del Pensamiento critico.

Cuadro N° 12.
Frecuencias y porcentajes de nifios en cada categoria de Descripcion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Validos  Muy deficiente 28 13,5 13,5 13,5
Deficiente 96 46,4 46,4 59,9
Regular 44 21,3 21,3 81,2
Eficiente 33 15,9 15,9 97,1
Excelente 6 2,9 2,9 100,0
Total 207 100,0 100,0

Fuente: Datos propios producto de la aplicacién de la prueba de Pensamiento Critico
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Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 8. Porcentaje de nifios en cada categoria de Descripcion

Se observa que el 2,9% de los estudiantes hace parte de la categoria
excelente; el 15,9% a la categoria eficiente; el 21,3% en la categoria regular,
el 46,4% en la categoria deficiente y el 13,5% en la categoria muy deficiente.
Lo anterior significa que el 60% de los estudiantes de los grados cuarto y quinto
de educaciéon basica primaria basica, estan entre las categorias deficiente y
muy deficiente en canto a su habilidad para detectar caracteristicas y realizar
descripciones precisas. Por su parte, sélo el 18,8% de los estudiantes de la

muestra alcanza las categorias excelente y eficiente.

Para lograr un analisis mas detallado de las habilidades descriptivas de
los nifios, en el grafico N° 9 se muestran las respuestas obtenidas por ellos en
cada item de la dimensién descripcion. Se observa que el 67,63% de los
estudiantes son capaces de describir situaciones; el 58,94% pueden asignar
categorias a una situacioén; y 52,66%, de los nifios describen una imagen con
precision. A pesar de que estas son las habilidades donde los nifios tienen
mayor dominio, todavia hay un porcentaje bastante alto de nifios que no tiene

estas destrezas.




92

No = Si
14,49
20,77 19,32
35,27
47,34
52,66
58,94
67,63
85,51
79,23 80,68
64,73
52,66
47,34
41,06
32,37
Describe Describe objetoso  Describe una Clasifica objetos ~ Asigna categorias Examina las ideas Clasifica conceptos Clasifica palabras
situaciones situaciones imagen a una situacion segun su funcién
1 4 9 15 16 30 3 32

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 9 Analisis de las respuestas en Descripcion

En relacion con los items y porcentajes de menor manejo por parte de
los estudiantes en la dimension descripcion del pensamiento critico se pueden
resaltar los siguientes; un 85,51%, no clasifica conceptos; el 79,23% de los
nifios no son capaces de clasificar objetos; el 64,73% no examina ideas y
52,66 % no logran describir objetos o situaciones. En resumen, los nifios tienen

mas deficiencias que logros en las habilidades descriptivas.

La dimension Andlisis se define como la habilidad cognitiva de
interpretar las ideas, plantear argumentos y emitir juicios que permitan tener
claridad frente un significado y los criterios que se relacionan. En el cuadro N°
13 y el grafico N° 10 se muestran la mediana obtenido por el grupo de nifios
en la dimensién andlisis del Pensamiento critico, con la aplicacion de la

prueba.
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Cuadro N° 13
Mediana del grupo de nifios en la dimensién Anélisis

N Validos 207
Perdidos 0
Mediana 75
Minimo ,00
Maximo 17,5
Percentiles 25 5,0
50 7,5
75 10,

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico
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Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 10. Mediana del grupo de nifios en la dimension Analisis

El cuadro N° 13 y el grafico N° 10 indican que la mediana del grupo de
estudiantes fue de 7,5 sobre 20 puntos en la dimensién andlisis, del
pensamiento critico. La mediana se ubica en la categoria deficiente del cuadro

de interpretacion de puntajes del instrumento (Cuadro N° 5).
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Esto significa que los estudiantes objeto de estudio, tienen deficiencias
en las habilidades cognitivas relacionadas con la interpretacion de ideas, el
planteamiento de argumentos y la emision de juicios que permitan tener

claridad frente un significado y a los criterios con los que se relaciona.

Se observa, ademas que el grupo de nifios es bastante variado en cuanto
a los indicios evaluados, debido a que el puntaje total de los casos, se
distribuye entre 0 a 17,5 puntos en la escala de 0 a 20. No se presentaron
casos atipicos en cuanto a los puntajes de la dimensién analisis de

pensamiento critico.

En el cuadro N° 14 y el grafico N° 11 se muestran las frecuencias y
porcentajes de nifios en la dimensién andlisis, de Pensamiento critico. El 0,5%
hacen parte de la categoria excelente; el 15,9% a la categoria eficiente;
el15,9% en la categoria regular, el 46,4% en la categoria deficiente y el 21,3%

en la categoria muy deficiente.

Cuadro N° 14
Frecuencias y porcentajes de nifios en cada categoria de Analisis

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Muy deficiente 44 21,3 21,3 21,3
Deficiente 96 46,4 46,4 67,6
Regular 33 15,9 15,9 83,6
Eficiente 33 15,9 15,9 99,5
Excelente 1 5 5 100,0

Total 207 100,0 100,0

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico
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Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Gréafico N° 11. Porcentaje de nifios en cada categoria de Analisis

De lo anterior se concluye que el 67,7% de los estudiantes de los grados
cuarto y quinto de educacion basica primaria basica, estan entre las categorias
deficiente y muy deficiente en cuanto a las habilidades de analisis. Por otra
parte, solo una quinta parte de los nifios de la muestra alcanzan las categorias

excelente y eficiente.

Para lograr un analisis mas detallado de las habilidades analiticas de los
nifos, en el grafico N° 12 se muestran las respuestas dadas por ellos en cada
pregunta de la dimension Analisis.

En el gréfico N° 12 se percibe que la habilidad que mas dominan los
estudiantes de los grados cuarto y quinto de la institucién educativa Manuel
José Sierra, es la de interpretar ideas, pues un 57% de ellos logra hacerlo. Sin

embargo, todavia un importante porcentaje, de 43%, de los nifios no lo logra.
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No = Si

28,02 2R
32,85 32,85

S 3865 38,16

67,00

67,15 67,15
64.25 6135 6184

43,00

Interpreta ideas Clarifica Analiza argumentos Reconoce ventajas Emite juicios segiin  Pone en duda la Decodifica Identifica
significados y desventajas un criterio evidencia significados contradicciones en
una situacion

2 5 13 20 22 39 40 4

Fuente: Datos propios producto de la aplicacién de la prueba de Pensamiento Critico

Gréafico N° 12 Anélisis de las respuestas en Anélisis

En relacion con los items y porcentajes de menor manejo por parte de
los estudiantes en la dimension andlisis se pueden resaltar los siguientes
resultados: el 75,36 %, de los nifios no decodifica significados; un 71,98%, no
logra analizar argumentos; el 67,15% de los estudiantes no reconoce ventajas
desventajas en una situacion; 67,15%, no pone en duda evidencias poco
confiables; un 64,25%, no es capaz de clasificar significados; el 61,84% de los
nifios no identifica contradicciones en una situacion; y el 61,35%. No emite

juicios segun un criterio.

En cuanto a la dimension Comparacion, ésta se define como la habilidad
del pensamiento que consiste en identificar las semejanzas y las diferencias
entre dos o mas entidades, situaciones o procesos. En el cuadro N° 16 y la
Grafica N° 13 se presenta la mediana del grupo de nifios en la dimension

comparacion de la variable Pensamiento critico.
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Cuadro N°15
Mediana del grupo de nifios en la dimensién Comparacién

N Validos 207
Perdidos 0
Mediana 6,6
Minimo ,00
Maximo 20,0
Percentiles 25 3,3
50 6,6
75 10,0

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico.

El cuadro N° 15 y el grafico N° 13 sefialan que la mediana del grupo
constituido por 207 estudiantes de los grados cuarto y quinto de la Institucion
Educativa Manuel José Sierra del Municipio de Girardota Antioquia, fue de 6,6

sobre 20 puntos.

195 180
o]

20,00 34
22

15,00

10,00

5,00

0,00 _

T
Comparacion

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 13 Mediana del grupo de nifios en la dimension Comparacién
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Segun el puntaje de la mediana, esta dimensién se ubica en la categoria
“deficiente” del cuadro de interpretacion de puntajes del instrumento (Cuadro
N° 5). Esto significa que los estudiantes objeto del estudio, tienen deficiencias
en la dimensién comparacion en las habilidades cognitivas relacionadas con
la identificacibn de semejanzas y diferencias entre dos o mas entidades,

situaciones o procesos, y con el uso de metaforas para hacer comparaciones.

Se observa, ademas, que el grupo de nifios es desigual en cuanto a los
indicios evaluados, debido a que el puntaje total de los casos, se distribuye
entre 0y 20, puntos de la escala de 0 a 20. En esta dimensidn se identificaron
cuatro casos atipicos que obtuvieron puntajes en esta dimension, muy por
encima de su grupo (22, 34, 108 y 195) (gréafico N°13):

- Caso 22: Estudiante de 11 afos, de sexo masculino, del grado quinto de
la primaria sede principal (Urbana) de la Institucion Educativa Manuel

José Sierra.

- Caso 34: Estudiante de 11 afos, de sexo masculino, del grado quinto de
la primaria sede principal (Urbana) de la Institucion Educativa Manuel

José Sierra.

- Caso 108: Estudiante de 10 afos, de sexo masculino, del grado cuarto
de la primaria sede Jamundi (Rural) de la Institucion Educativa Manuel
José Sierra.

- Caso 195: Estudiante de 11 afios, de sexo masculino, del 5° quinto de la

primaria sede Simén Urrea (Rural) de la Institucion Manuel José Sierra.

En el cuadro N° 16 y el grafico N° 14 se muestran las frecuencias y los
porcentajes de los nifios en la dimension Comparacion de la variable

Pensamiento critico.
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Frecuencias y porcentajes de nifios en cada categoria de Comparacion
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Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Muy deficiente 52 25,1 25,1 25,1
Deficiente 56 271 27,1 52,2
Regular 50 24,2 24,2 76,3
Eficiente 29 14,0 14,0 90,3
Excelente 20 9,7 9,7 100,0

Total 207 100,0 100,0

Fuente: Datos propios producto de la aplicacién de la prueba de Pensamiento Critico.

Categorias de comparacion

O muy deficiente
O Deficierte

O Regular

[ Eficiente

O Excelente

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico.

Grafico N° 14. Porcentaje de nifios en cada categoria de Comparacion

El cuadro N°16 y el grafico N°14 contienen las frecuencias y los

porcentajes de estudiantes en cada categoria de la dimension comparacion:

el 9,66% hacen parte de la categoria excelente; el 14,01% a la categoria

eficiente; el 24,15% en la categoria regular, el 27,05% en la categoria

deficiente y el 25,12% en la categoria muy deficiente. Esto significa que un
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poco mas de una cuarta parte de los nifios tiene dificultad en las habilidades
comparativas. Por su parte, sélo el 23% de los nifios de la muestra alcanzan

las categorias excelente y eficiente.

Para evidenciar un andlisis mas detallado de las habilidades
comparativas de los nifios, en el grafico N°15 se muestran las respuestas

obtenidas por éstos en las peguntas de la dimension comparacion.

No = Si

27,54

34,30
39,61

45,89
50,72

5845

7246

60,38
54,11
4928

dentifica diferencias entre  Identifica diferenciasen  Identifica semejanzas ~ Compara metaforicamente  Identifica semejanzas ~ Sefiala diferencias entre
objetos situaciones entre situaciones entre objetos contextos

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 15 Andlisis de las respuestas en Comparacion

En el grafico N° 15 se evidencia que la habilidad en la que mas se
destacan los estudiantes de los grados cuarto y quinto de la institucion
educativa Manuel José Sierra, es identificar diferencias en situaciones, con un
58,45%. Sin embargo, un 41,55% de los nifios no lo logra. En relacion con los
items y porcentajes de menor manejo por parte de los estudiantes en la

dimensién comparacion se pueden resaltar los siguientes indicios: el 60,38%
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de los estudiantes no identifica semejanzas entre objetos; el 65,70% no
identifica semejanzas entre situaciones; y el 72,46% no realiza comparaciones

metaféricamente.

La dimensién Argumentacion es el proceso de pensamiento que
involucra la presentacion ideas y razonamientos con el propdsito de convencer
a una persona, a partir de evidencias o de la I6gica. En el cuadro N° 17 y el
Grafico N° 16 se presenta la mediana obtenida por los nifios de la muestra en

la dimensién argumentacion de la variable Pensamiento Critico.

Cuadro N° 17
Mediana del grupo de nifios en la dimensién argumentacién

N Vaélidos 207
Perdidos 0
Mediana 8,5
Minimo ,00
Maximo 20,0
Percentiles 25 50
50 8,5
75 12,0

Fuente: Datos propios producto de la aplicacién de la prueba de Pensamiento Critico.

El cuadro N° 17 y el grafico N° 16 de la dimensién Argumentacion sefiala
que la mediana Pensamiento critico de los nifios del grupo constituido por 207
estudiantes de los grados cuarto y quinto de la Institucién Educativa Manuel
José Sierra del Municipio de Girardota Antioquia, fue de 8,5 puntos, en una
escala de 0 a 20 puntos. Este puntaje se ubica en la categoria regular del
cuadro de interpretacion de puntajes del instrumento (Cuadro N°5). Esto

significa que los estudiantes tienen un desempeio regular en el proceso del
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pensamiento que involucra la presentacion de ideas y razonamientos, con el

proposito de convencer a una persona, a partir de evidencias o de la légica.

20,00 -

15,00+

10,00

5,00

0,00 _—

T
Argumentacion

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Gréafico N° 16 Mediana del grupo de nifios en la dimensidon Argumentacion

Se observa, ademas, que el grupo de nifios es variado en cuanto a los
indicios evaluados, debido a que el puntaje total de los casos, se distribuye
entre 0 y 20 puntos en la escala de 0 a 20. No se presentaron casos atipicos
en cuanto a los puntajes de la dimension argumentacién del pensamiento
critico. Algunos nifios obtuvieron un puntaje de 0 en esta dimension, lo cual

indica que no manejan ninguna de las herramientas de argumentacion.

En el cuadro N° 18 y el grafico N° 17 se muestran las frecuencias y
porcentaje de nifios, en cada categoria de la dimension Argumentacion del

Pensamiento critico.
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Cuadro N° 18
Frecuencias y porcentajes de nifios en cada categoria de Argumentacion

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Validos Muy deficiente 44 21,3 21,3 21,3
Deficiente 42 20,3 20,3 415
Regular 81 39,1 39,1 80,7
Eficiente 17 8,2 8,2 88,9
Excelente 23 11,1 11,1 100,0
Total 207 100,0 100,0

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Categorias de Argumentacién

O Muy deficiente
O Deficierte

O Regular
OEficierte

M Excelerte

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 17. Porcentaje de nifios en cada categoria de Argumentacion

Se observa que el 11,1% hacen parte de la categoria excelente; el 8,21%
a la categoria eficiente; el 39,13% en la categoria regular, el 20,29 en la
categoria deficiente y el 21,26% en la categoria muy deficiente. Lo anterior
expresa que el 41,55% de los estudiantes de los grados cuarto y quinto de

educacion béasica primaria basica, estan entre las categorias deficiente y muy




104

deficiente. Por su parte sélo el 19,2% de los nifios de la muestra alcanza las
categorias excelente y eficiente.

Para lograr un andlisis mas detallado de las habilidades argumentativas
de los nifios, en el grafico N°18 se muestran las respuestas obtenidas por ellos
en cada item de la dimensién argumentacion. En el grafico N° 18 se observa
que la habilidad que mas dominan los estudiantes es justificar procedimientos

con un 55,07%. Sin embargo, un 44,93% de los nifilos no lo logran.

No = Si
23,19
3913 3527
48,79
5217 el 55,01
76,81
60,87 e
5.2
4783 e 4493
Presenta argumentos Forma opinionesa Darazones a favor o Fija posicion frente a  Evidencia el proceso Justifica Justifica una idea
partir de ideas en contra de una una problematica de razonamiento procedimientos
alternativas propasicion.
12 19 25 26 33 35 36

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 18 Analisis de las respuestas en Argumentacion

En relacion con los items y porcentajes de menor manejo por parte de
los estudiantes en la dimensiébn Argumentaciéon, el 76,81% no evidencia
proceso de razonamiento; un 64,73% no justifica una idea; un 60,87%, no da

razones a favor o en contra de una proposicion.
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En cuanto a la dimensién Explicacion, esta se define como la forma de
razonamiento que consiste en dar respuesta al como y al por qué de una
situacion, ya sea a partir de sus causas o de su estructura, mediante la
inferencia, lo que permite crear hipotesis y construir conceptos. En el cuadro
N° 19 y el gréfico N° 19 se muestra la mediana del grupo de nifios en la

dimension explicacion de la variable Pensamiento critico.

Cuadro N° 19
Mediana del grupo de nifios en la dimension Explicacion

N Validos 207
Perdidos 0
Mediana 10,0
Minimo ,00
Maximo 20,0
Percentiles 25 50
50 10,0
75 12,5

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

20,00 S E—

15,00

10,00

5,00

0,007 —_—

T
Explicacion

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 19 Mediana del grupo de nifios en la dimension Explicacion
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El cuadro N° 19y el gréafico N° 19 sefialan que la mediana del grupo, fue
de 10,0 puntos sobre 0 a 20 puntos. Segun el puntaje de esta dimension se
ubica en la categoria “regular” del cuadro de interpretacion de puntajes del
instrumento (Cuadro N° 5). Esto significa que los estudiantes tienen un
desempefio regular en la dimensién explicacion en las habilidades
relacionadas con la forma de razonamiento, la cual consiste en dar respuesta
al cémo y al por qué de una situacion, ya sea a partir de sus causas o de su
estructura, mediante la inferencia, o que permite crear hipétesis y construir

conceptos.

Se observa que el grupo de nifios es diverso en cuanto a los indicios
evaluados, debido a que el puntaje total de los casos, se distribuye entre 0 y
20 puntos de la escala de 0 a 20. En esta dimensién no se identificaron casos
atipicos en cuanto a los puntajes de la dimension Explicacion de pensamiento
critico. Sin embargo, algunos nifios obtuvieron un puntaje de 0 en esta

dimension.

En el cuadro N° 20 y el grafico N° 20 se muestra la frecuencia y
porcentaje de nifios en la dimension Explicacion de la variable Pensamiento

critico.

Cuadro N° 20
Frecuencias y porcentajes de nifios en cada categoria de Explicacion

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje  valido acumulado
Vélidos  Muy deficiente 24 11,6 11,6 11,6
Deficiente 65 31,4 314 43,0
Regular 53 25,6 25,6 68,6
Eficiente 44 21,3 21,3 89,9
Excelente 21 10,1 10,1 100,0

Total 207 100,0 100,0

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico
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Categorias de Explicacion

EMuy deficiente
[ peficiente
Cregular
[ClEficiente

E Excelente

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 20 Porcentaje de nifios en cada categoria de Explicacién

Se muestra que el 10,14% de los nifios hacen parte de la categoria
excelente; el 21,26% estan la categoria eficiente; el 25,60% en la categoria
regular, el 31,40% en la categoria deficiente y el 11,59% en la categoria muy
deficiente. Lo anterior expresa que el 31% de los estudiantes de los grados
cuarto y quinto de educacion basica primaria basica, estan en la categoria
deficiente, por su parte menos de una cuarta de los niilos se encuentra en la

categoria excelente.

Para lograr un analisis mas detallado de la habilidad explicativa de los
nifos, en el grafico N° 18 se muestran las respuestas obtenidas por ellos en

cada pregunta de la dimensién explicacion.
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No = Si
38,65 36,23
4493 44 44 4444
5459 55,56 56,52
61,35 i
55,07 55,56 55,56
4541 4404 4348
Explica comose  Sefiala las causas Explica las causas Hace inferencias  Formula hipotesis ~ Hace Inferencias Identifoca las Crea conceptos
origind algo de una situacion de un acera de un hecho sobre un razones por las que
comportamiento comportamiento ocurre algo
6 10 " 23 27 29 42 43

Fuente: Datos propios producto de la aplicacién de la prueba de Pensamiento Critico

Gréafico N° 21 Analisis de las respuestas en Explicacién

En el grafico N.° 21 se evidencia que la habilidad que mas dominan los
estudiantes de los grados cuarto y quinto de la institucion educativa Manuel
José Sierra, es explicar las causas de un comportamiento con un 56,52%, pero
un 43,48% de los nifios tiene deficiencias en este aspecto. En relacién con los
items y porcentajes de menor manejo por parte de los estudiantes en la
dimensidon explicacion del pensamiento critico, se pueden resaltar los
siguientes: un 63,77% de los nifios no crea conceptos; un 61,35%, de los nifios
identifica las razones por la que ocurre algo; un 55,56% de los nifios no hacen
inferencia sobre un comportamiento; un 55,56% de los nifios no formula

hipotesis, un 55.07% de los nifios no hace inferencias acerca de un hecho.

En cuanto a la dimension Anticipacion, ésta se define como la habilidad

del pensamiento que consiste en expresar las consecuencias y conjeturas
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frente una situacion especifica y se le pide que tome decisiones frente una
situacion especifica. En el cuadro N° 21 y el gréfico N° 21 se presenta la
mediana del grupo de nifios en la dimension anticipacién de la variable

Pensamiento critico.

Cuadro N° 21
Mediana del grupo de nifios en la dimensién Anticipacién

N Validos 207
Perdidos 0

Mediana 8,5

Minimo ,00

Maximo 20

Percentiles 25 2,8
50 8,5
75 11,4

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico
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Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 22 Mediana del grupo de nifios en la dimensién Anticipacién
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El cuadro N° 21 y el grafico N° 22 sefialan la mediana, en la dimensién
anticipacién, del grupo constituido por 207 estudiantes de los grados cuarto y
quinto de la Institucibn Educativa Manuel José Sierra del Municipio de
Girardota Antioquia, fue de 8 sobre 20 puntos. Segun el puntaje de la mediana,
la dimensidn se ubica en la categoria regular del cuadro de interpretaciéon de

puntajes del instrumento (Cuadro N° 5).

Esto significa que los estudiantes objeto del estudio, tienen un
desempefio regular en la dimensién anticipacion, en las habilidades cognitivas
relacionadas con expresar las consecuencias y conjeturas frente una situacion
especifica y se les pide que tome decisiones frente una situacion especifica.
Se observa, ademas, que el grupo de nifios es bastante diverso en cuanto a
los indicios evaluados, debido a que el puntaje total de los casos se distribuye
entre 0 y 20 puntos de la escala de 0 a 20. No se presentaron casos atipicos
en cuanto a los puntajes de la dimension Analisis de pensamiento critico,

aunque algunos nifios obtuvieron un puntaje de 0 en esta dimensién

En el cuadro N° 22 y el grafico N° 23 se muestran las frecuencias y

porcentajes de nifios en la dimensidn anticipacion del Pensamiento critico.

Cuadro N° 22
Frecuencias y porcentajes de nifios en cada categoria de Anticipacion

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélidos  Muy deficiente 52 25,1 25,1 25,1
Deficiente 48 23,2 23,2 48,3
Regular 64 30,9 30,9 79,2
Eficiente 16 77 7,7 87,0
Excelente 27 13,0 13,0 100,0
Total 207 100,0 100,0

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico



111

Categorias de Anticipacion

O ruy deficierte
O Deficiente
ClrRegular

O Eficiente

B Excelente

Fuente: Datos propios producto de la aplicacién de la prueba de Pensamiento Critico

Grafico N° 23. Porcentaje de nifios en cada categoria de Anticipacion

Se muestra que el 13,04% de los estudiantes hace parte de la categoria
excelente; el 7,73% de la categoria eficiente; el 30,92% de la categoria regular,
el 23,19% de la categoria deficiente y el 25,12% de la categoria muy deficiente.
Asi, el 48,3% de los estudiantes de los grados cuarto y quinto de educacién
basica primaria basica, estan entre las categorias deficiente y muy deficiente,
y s6lo una cuarta parte de los nifios de la muestra alcanzan las categorias

excelente o eficiente.

Para lograr un analisis mas detallado de las habilidades de anticipacion
de los nifios, en el grafico N° 24 se muestran las respuestas obtenidas por

ellos en cada item de la dimensién Anticipacion.

En el grafico N° 24 se evidencia que la habilidad que mas dominan los
niflos de los grados cuarto y quinto de la institucion educativa Manuel José
Sierra, es realizar conjeturas alternativas de solucion con un 50,24%. Sin

embargo, el 49,76% de ellos no logran hacerlo.
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No = Si
30,92
37,68 3720
43,96
50,24 47,24 =t
69,08
62,32 62,80
56,04
4076 52,66 53,62
Conjetura altemativas Deriva conclusiones Deducir Anticipa el final de una Da solucionesaun  Toma de decisiones  Anticipa resultados
de solucién consecuencias situacion problema acertadas frente a una
situacion
3 7 14 2 28 M 37

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico

Gréafico N° 24 Analisis de las respuestas en Anticipacion

En relacion con los items y porcentajes de menor manejo por parte de
los estudiantes en la dimension anticipacion se pueden resaltar los siguientes
indicios: un 69,09% de los nifios no anticipa resultados; y un 62,80% de los
nifios no toma decisiones acertadas frente una situacion y no da soluciones a

un problema.

1.2. Analisis de la didactica del pensamiento critico

Este andlisis corresponde al segundo objetivo especifico de la
investigacion, el cual consistia en describir los procesos de la did4ctica para el
pensamiento critico que esta utilizando el docente con los nifios de educacién
basica primaria del municipio de Girardota, Antioquia, en términos de sus

dimensiones planificacion, motivacion, mediacion y evaluacion.
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Se presenta primero el andlisis global de la variable, y luego el analisis
por dimensiones. En el cuadro N° 24 se muestra la mediana de la didactica de
pensamiento critico, obtenida por los docentes de la muestra, con la aplicacion

del cuestionario.

Cuadro N° 23.
Mediana del grupo de docentes en didactica del pensamiento critico
Didactica del pensamiento critico

N Validos 13
Perdidos

Mediana 7.9
Minimo 4,8
Maximo 8,6
Percentiles 25 6,5
50 7.9

75 8,2

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

20,0000
16,0000
12,0000

4,0000-

0,0000-]

T
DPCpt

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Gréafico N° 25 Mediana del grupo de docentes en didactica del pensamiento critico
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En el cuadro N° 23 y el grafico N° 25 se sefiala que la mediana en
didactica del pensamiento critico de los docentes fue de 7.9 puntos, en una
escala de 0 a 20 puntos. Este puntaje se ubica en la categoria “deficiente” del

cuadro de interpretacion de puntajes del instrumento (Cuadro N°5).

Esto significa que los educadores que formaron parte del estudio, tienen
un desempefio deficiente en el manejo de la didactica, esta definida como la
ciencia de ensefianza con caracter practico y normativo que tiene por objeto,
la planificacion, motivacion, mediacion y la evaluacién, para una orientacion
adecuada de los estudiantes en el proceso de ensefianza. Se observa ademas
que el grupo de docentes es homogéneo en cuanto a sus niveles de
pensamiento critico, debido a que el puntaje total de los casos, se distribuye
entre 4,8 y 8,6 puntos de la escala de 0 a 20. No se presentaron casos atipicos

en cuanto a los puntajes de didactica.

Para un mejor analisis de los puntajes globales de la didactica del
pensamiento critico, se calcularon las frecuencias y porcentajes de docentes
gue se ubicaron en cada categoria de esta variable. En el cuadro N° 24 vy el
grafico N° 26 se muestran las frecuencias y porcentajes de los docentes en
cada una de las categorias de la didactica del Pensamiento critico, obtenida

por los docentes de la muestra, con la aplicacion del cuestionario.

Cuadro N° 24
Frecuencias y porcentajes de docentes en cada categoria de didactica del
pensamiento critico

Categorias de Didactica del pensamiento critico

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Deficiente 8 61,5 61,5 61,5
Regular 5 38,5 38,5 100,0
Total 13 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico
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Categorias de Didactica del pensamiento critico

Deficiente
Regular

Fuente: Elaboracion propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico.

Grafico N° 26. Porcentaje de docentes en cada categoria de Pensamiento critico

El cuadro N° 24 y el grafico N° 26 muestran el porcentaje y las
frecuencias de los docentes de acuerdo a las categorias de interpretacion de
la variable didactica del pensamiento critico de una forma global: el 61,54 hace
parte de la categoria deficiente y el 38,46% hace parte la categoria regular. Se
observa que los docentes de los grados cuarto y quinto de educacion basica
primaria poseen una didactica de pensamiento critico deficiente, es importante
tener en cuenta que ninguno de los docentes posee desempefios ni excelente,

ni eficiente.

Esta situacién evidencia que se requiere mejorar las practicas
educativas, que permitan que los docentes de la educacion basica primaria,
adquieran las herramientas necesarias para aplicar estrategias y metodologias
que apunten al mejoramiento de los logros educativos asociados con el
pensamiento critico.
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1.2.1. Andlisis de las dimensiones de didactica del pensamiento critico

Como se sefiald en la definicion de la variable didactica del pensamiento

critico, en el capitulo correspondiente a los criterios metodoldgicos, esta

variable esta conformada por cuatro dimensiones: planificacién, motivacion,

mediacion y la evaluacion. A continuacion, se analiza cada una de acuerdo a

la mediana de la muestra total, la frecuencia y el porcentaje de casos en cada

categoria.

Para el andlisis de las dimensiones de la didactica del pensamiento critico

de acuerdo a la mediana, se presenta el cuadro N° 25. Con las medianas del

grupo de docentes en cada dimension de la didactica de Pensamiento critico,

el maximo puntaje, el minimo y los cuartiles.

Cuadro N° 25

Medianas del grupo de docentes en las dimensiones de didactica

Planificacion Motivacion Mediacion ~ Evaluacion

N Validos 13 13 13 13
Perdidos 0 0 0 0

Mediana 8,50 8,46 9,25 8,33
Minimo 5,50 6,15 4,07 5,83
Maximo 10,50 12,31 10,74 10,83
Percentiles 25 7,50 7,69 7,03 7,50

50 8,50 8,46 9,25 8,33

75 10,00 9,23 10,1 9,58

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico.

En el gréfico N° 27, se evidencia que la mediana de la dimensién

planificacién es 8.50 sobre 20 puntos, la de motivacion es de 8.46 en una

escala de 20 puntos, la de mediacién es 9.25 en una escala de 20 puntos, y la

de evaluacion es 8.33 en la escala de 20 puntos.
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Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Grafico N° 27 Medianas de los docentes en las dimensiones de didactica

Es importante sefalar que las cuatro medianas se ubican en la categoria
regular. La dimensién evaluacién es la que presenta el desempafio mas débil.
En el caso de la dimension planificacién y mediacién se identific6 un caso
atipico (grafico N° 27). Cada una de las dimensiones presenta una dispersion
diferente en el grupo, una con recorrido corto y otras con recorrido amplio, por
lo tanto, el grupo tiene puntajes variados en todas dimensiones. A
continuacion, se presenta el analisis de cada una de las dimensiones de la

didactica del pensamiento critico.

La dimension Planificacion se define, como un proceso por medio del

cual el docente formula los objetivos, disefia 0 selecciona los contenidos,
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estrategias, y recursos, y planifica actividades para la ensefianza de un area

especifica. En el cuadro N° 26 y el grafico N° 28, se muestra la mediana del

grupo de docentes, en la dimensién Planificacion del Pensamiento Critico.

Cuadro N° 26

Mediana del grupo de docentes en la dimensidn planificacién

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Planificacion

N Validos 13
Perdidos 0

Mediana 8,5

Minimo 55

Maximo 10,5

Percentiles 25 75
50 8,5
75 10,0

20,00

16,00

12,00

8,004

4,00

0,004

T
Planificacidn

Fuente: Elaboracidn propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Grafico N° 28 Mediana de los docentes en Planificacion
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En el cuadro N° 26 y grafico N° 28 de la dimension Planificacion, se
observa que la mediana del grupo de docentes en la variable Did4ctica del
pensamiento critico, fue de 8,5 puntos, en una escala de 0 a 20 puntos. Este
puntaje se ubico en la categoria regular, segun el cuadro de interpretacion de
puntajes del instrumento (Cuadro N°5). Esto significa que los docentes tienen
algunas habilidades para formular los objetivos, disefiar o seleccionar los
contenidos, estrategias, y recursos, y planificar actividades para la ensefianza
de un area especifica. Se observa, ademas, que el grupo de docentes es
bastante homogéneo en cuanto a la dimension evaluada, debido a que el

puntaje de ésta se distribuye entre 5,5 y 8,5 puntos de la escala de 0 a 20.

Se presentd un caso atipico en cuanto a los puntajes de la dimension
planificacién del pensamiento critico, el caso N.° 11, y se trata de un docente
de 59 afios, de sexo femenino, que trabaja en el Centro Educativo Rural
Holanda Alta, ubicada en la zona Rural del Municipio de Girardota Antioquia.
Esta docente imparte sus clases a nifios y nifias del grado preescolar, primero,
segundo, tercero, cuarto y quinto, de educacién basica primaria de la
Institucion Educativa Manuel José Sierra, porque trabaja con el método
Escuela Nueva. En el cuadro N° 27 y el grafico N° 29 se muestran las
frecuencias y porcentajes de docentes en cada categoria la dimensién

Planificacién del Pensamiento critico.

Cuadro N° 27
Frecuencias y porcentajes de docentes en cada categoria de planificacién

Categorias de la dimensioén planificacion

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje o
valido acumulado
Deficiente 3 23,1 23,1 231
Regular 10 76,9 76,9 100,0

Fuente: Elaboracioén propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico
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Categorias de planificacion

Deficiente
Regular

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Gréafico N° 29 Porcentaje docentes en cada categoria de la dimension Planificacion

En cuadro N° 27 y el grafico N° 29, se observa que el 76,92% hacen parte
de la categoria regular y el 23,08% pertenece a la categoria deficiente. De lo
anterior se concluye que los docentes requieren herramientas de planificacion
gue les permitan seleccionar las técnicas, los recursos y los contenidos

necesarios para desarrollar en los educandos el pensamiento critico.

Para lograr un analisis mas detallado de las habilidades de planificacién
de los docentes, en el grafico N° 30 se muestran las respuestas obtenidas por
ellos, en cada pregunta de la dimensién planificacion.

En el grafico N° 30 se percibe que la habilidad que mas dominan los
docentes de los grados cuarto y quinto de la institucién educativa Manuel José
Sierra son: seleccionar temas para que los niflos desarrollen actividades
descriptivas, y seleccionar los contenidos para trabajar la destreza de
argumentacion. Un 76,9% lo realizan algunas veces, mientras que el 15,4% lo

hacen siempre. Sin embargo, todavia un 7,7% de los docentes nunca lo hacen.
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Nunca ~ Aveces ®Siempre

20. Selecciona materiales con conceptos elaborados 15,38 46,16 38,46
19. Crea materiales para identificar de caracteristicas 15,38 46,16 38.46
18. Disefia textos & imagenes para aprender a comparar 23,08 23,08 53,84
17. Escoge materiales que fomentan la imaginacion 15,38 23,08 61,54
16. Disefia materiales para que aprendan a analizar 0 93,80 46,15
15. Escoge contenidos para identificar diferencias y semejanzas 7,69 16,38 76,93
14. Escoger contenidos para hacer explicaciones 7,69 30,77 61,54
13. Escoge contenidos para prever situaciones 15,38 23,08 61,54
12. Seleciona contenidos para trabajar argumentacion 7,69 15,38 76,93
11. Seleccionar contenidos que requieren analisis 30,77 30,77 38,46
10. Selecciona temas para desarrollar habilidades descriptivas 7,69 30,77 61,54
9.Tiene en cuenta objetivos para a anticipar situaciones 7,69 23,08 69,23
8. Disefia actividades de solucion de problemas 15,38 30,77 53,85
7. Formula objetivos para explicar 7 46,15 46,15
6. Formula objetivos de analisis 0Q 38,46 61,54
5. Incluye objetivos de conceptualizacion 15,38 0 84,62
4. Incorpora objetivos de comparacion 15,38 15,38 69,24
3. Formula objetivos de argumentacion = 7,69 23,08 69,23
2.Incorpora actividades de clasificacion 30,77 38,46 30,77
1. Incorpora objetivos para clasificar 7,69 53,85 38,46

Fuente: Elaboracion propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Gréafico N° 30 Porcentaje de respuesta en cada item de Planificacion

En relacion con los items y porcentajes de menor manejo por parte de
los docentes en la dimensién planificacién se pueden resaltar los siguientes
resultados: el 38,5%, de los docentes incorpora objetivos relacionados con
procesos de comparacion y escoge materiales que fomentan la imaginacion;
un 30,8% de los docentes excluyen del plan de clase actividades de
clasificacién, porque asumen que los estudiantes ya deben dominar esa
habilidad, no seleccionan temas para que los nifios desarrollen habilidades
descriptivas, evitan seleccionar contenidos que requieren que los nifios hagan

analisis y no disefian textos e imagenes para que el nifio aprenda a comparar.

En cuanto a la dimension Motivacion, esta definida como las acciones

que utiliza el docente para dinamizar el proceso de ensefianza, e incentivar a




122

los estudiantes para que tengan un mayor interés por aprender, a través del
reconocimiento de logros, el uso de técnicas atractivas y el estimulo a los
estudiantes. En el cuadro N° 28 y el grafico N° 31 se presenta la mediana
obtenida por los docentes en la muestra en la sinergia motivacion de la variable

Didactica del Pensamiento critico.

Cuadro N° 28
Mediana del grupo de docentes en la dimensidn Motivacién

Motivacién
N Validos 13
Perdidos 0
Mediana 8,4
Minimo 6,1
Maximo 12,3
Percentile 25 7,6
50 8,4
75 9,2

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico.

El cuadro N° 28 y el grafico N° 31 sefalan que la mediana del grupo
constituido por 13 docentes de los grados cuarto y quinto de la Instituciéon
Educativa Manuel José Sierra del Municipio de Girardota Antioquia, fue de 8,5
puntos sobre 0 a 20 puntos. Segun el puntaje de esta dimension, se ubica en
la categoria “regular” del cuadro de interpretacion de puntajes del instrumento.
(Cuadro N° 5).

Esto significa que los docentes investigados tienen un desempefio
regular en la dimension Motivacion, en las actividades dirigidas a dinamizar el
proceso de ensefanza, incentivar a los estudiantes para que tengan un mayor
interés por aprender, a través del reconocimiento de logros, el uso de técnicas

atractivas y el estimulo a los estudiantes.
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Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Grafico N° 31 Mediana del grupo de docentes en la dimension Motivacién

Se observa, ademas, que el grupo de docentes es muy homogéneo en
cuanto a esta dimension, debido a que el puntaje de los casos se distribuye
entre 6,1 a 12,3 puntos de la escala de 0 a 20. En esta dimension se identificd
un caso atipico, el numero 13, y se trata de un docente de 48 afios, de sexo
masculino, que trabaja en el Centro Educativo Rural Holanda baja, ubicado en
la zona Rural del Municipio de Girardota Antioquia, e imparte sus clases a
nifios y nifas del grado preescolar, primero, segundo, tercero, cuarto y quinto,

de educacion basica primaria de la Institucion Educativa Manuel José Sierra.

En el cuadro N°29 y el grafico N°32 se muestra la frecuencia y porcentaje
de docentes en cada categoria de la dimensiébn motivacion, de la variable
didactica del pensamiento critico.
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Cuadro N° 29
Frecuencias y porcentajes de docentes en cada categoria de Motivacion

Categorias de Motivacion
Frecuencia Porcentaje P9fcentaje Porcentaje
valido acumulado
Deficiente 5 38,5 38,5 38,5
Regular 7 53,8 53,8 92,3
Eficiente 1 7,7 7,7 100,0
Total 13 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Categorias de Motivacién

Deficiente
Regular
| Eficienta

Fuente: Elaboracidn propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Grafico N° 32 Porcentaje de docentes en cada categoria de Motivacion

Se muestra que el 7,69% de los docentes hacen parte de la categoria
eficiente; el 53,85% estan la categoria regular; y el 38,46% en la categoria
deficiente. Lo anterior permite ver que los docentes de los grados cuarto y
quinto de educacion béasica primaria basica, estan en la categoria regular de
la dimension motivacion, y ninguno de ellos se encuentra en la categoria

excelente.
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Para lograr un andlisis més detallado de las habilidades de motivacién
del pensamiento critico, por parte de los docentes, en el grafico N° 33 se
presentan las respuestas obtenidas por ellos en cada pregunta de la dimensién

motivacion.

MNunca Algunas veces m Siempre
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69,2
769 615 61,5 615 615
892 69,2 538

769 768 823

308 0.8 308 308 308 308
231 231 231

0 77

00
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incentiva a buscar logros cuando  aciertos cuando  nifio cuando incentiva a paramotivarla donde tengan  juegos para juegos de hacen una reconocer para que
describir explicaciones anticipan comparan  cuestiona ideas expresar sus desripcion que discutirun construir anticipar explicacion diferencias y interpreten
deldocente  argumentos tema conceptos siiuaciones  aceradalos  semejanzas  contenidos
felicita

Fuente: Elaboracion propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Grafico N° 33. Porcentaje de respuesta en cada item de Motivacion

En el grafico N° 33 se evidencia que la habilidad que mas dominan los
docentes es incentivar a los nifios a expresar sus argumentos: un 92,3%, lo
hace algunas veces, y un 7,7% lo realizan siempre. En relacion con los items
y porcentajes de menor manejo por parte de los estudiantes en la dimensién
Motivacién de la variable Didactica del pensamiento critico se pueden resaltar
los siguientes: un 30,8 de los docentes no usan juegos como parte de la
pedagogia del aula y no motivan a los nifios cuando hacen explicaciones
acertadas, cuando reconocen sus diferencias 0 semejanzas, o0 cuando

interpretan contenidos.
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En lo que respecta a la dimension Mediacién, ésta consiste en propiciar
el aprendizaje de los nifios, a través de explicaciones, ejemplos, ejercicios y el
uso de las tecnologias dentro del proceso educativo. En el cuadro N° 30 y el
Grafico N° 34 se muestra la mediana obtenida por los docentes en la

dimensidon mediacion de la didactica del Pensamiento critico.

Cuadro N° 30
Mediana del grupo de docentes en Mediacién

Mediacion
N Validos 13
Perdidos 0
Mediana 9,2
Minimo 4,0
Maximo 10,7
Percentiles 25 7,0
50 9,2
75 10,1

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico.

20,00
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12,00+
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4,00 -

0,00

T
Mediacion

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico.

Grafico N° 34 Mediana del grupo de docentes en la dimension Mediacion
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El cuadro N° 30 y el grafico N° 34 indican que la mediana del grupo de
docentes de los grados cuarto y quinto de la Institucion Educativa Manuel José
Sierra del Municipio de Girardota Antioquia, fue de 9,2 puntos sobre una escala
de 0 a 20 puntos. Segun la tabla de interpretacion, esta dimension se ubica en

la categoria “regular” (Cuadro N° 5).

Esto significa que los docentes estudiados tienen un desempefio regular
en la dimensiébn mediacién, es decir que medianamente propician el
aprendizaje del pensamiento critico en los nifios, a través de explicaciones,

ejemplos, ejercicios y el uso de las tecnologias dentro del proceso educativo.

Se observa, ademas, que el grupo de docentes es diverso en cuanto a
esta dimension, debido a que el puntaje total de los casos, se distribuye entre
4,07 y 10,74 puntos de la escala de 0 a 20. En esta dimension no se

identificaron casos atipicos.

A continuacion, se presentan el cuadro N° 31 y el grafico N° 35, con las
frecuencias y porcentajes de casos que se ubican en cada categoria de

mediacion del pensamiento critico.

Cuadro N° 31
Frecuencias y porcentajes de docentes en cada categoria de Mediacién

Categorias de Mediacion

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
Deficiente 5 38,5 38,5 38,5
Regular 8 61,5 61,5 100,0
Total 13 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico
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Categorias de Mediacion

[C] Deficiente
[JRegular

Fuente: Elaboracioén propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Grafico N° 35. Porcentaje de docentes en cada categoria de Mediacion

Se muestra que el 38,46% de los docentes hacen parte de la categoria
deficiente y el 61,54% estan la categoria regular. Lo anterior expresa que la
mayoria de los docentes de los grados cuarto y quinto de educacion basica
primaria basica, estdn en la categoria regular, y el resto en la categoria
deficiente. Por su parte ninguno de los docentes se encuentra en las
categorias eficiente o excelente.

Para lograr un analisis mas detallado de las habilidades de mediacién por
parte de los docentes, en el grafico N° 36 se muestran las respuestas

obtenidas por ellos en cada pregunta de la dimension mediacion.

En el grafico N° 36 se evidencia que uno de los aspectos de la didactica
del pensamiento critico que mas dominan los docentes de los grados cuartos
y quinto de la institucién educativa Manuel José Sierra, es usar ejemplos sobre
como describir: un 92,3% lo hacen entre siempre, y algunas veces, sin
embargo, el 7,7 nunca lo hacen. También usan mapas conceptuales para
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relacionar ideas: un 23,1 % lo hace siempre, un 60,2% lo realiza algunas
veces, pero el 30,8 nunca lo hace.

m  Nunca

57 Usa software educaivo para que expiquen

56, Usa internet para que aprendan a buscar significados
55. Usa la dica para ensefiar a comparar

54. Realiza gjercicios de argumentacion

53, Usa tecnologia para fomentar la comparacin

52 Usa secuencias de graficos para anficipar situaciones
51, Usa recursas gréficos para la construccion de conceplos
50. Utliza graficos para que comparen

49, Usa mapas concephuales para refacionar ideas

48, Usa magenes para desarrollar [a descripadn

47 Plantea problemas para que aporten solucicnes

46, Usa elercicios para que expliquen

43. Desarrola ejercicios con texios para que comparen
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Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Gréafico N° 36. Porcentaje de respuesta en cada item de Mediacién

En relacion con las actividades de mediacion que menos llevan a cabo
los docentes, el 53,8 no usa software educativo durante la mediacién, un 46,2
no usa internet para que aprendan a buscar significados, ni la tecnologia para

fomentar la comparacion, ni ejemplos para fomentar el analisis.
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En cuanto a los resultados de la dimensién evaluacién, esta consiste en
identificar las potencialidades y falencias que tienen los nifios frente a los
logros esperados y aplicar correctivos necesarios. En el cuadro N° 32 y el
grafico N° 37 se puede ver la mediana obtenida por el grupo de docentes en
la dimension evaluacion de la didactica del Pensamiento critico, con la

aplicacién del cuestionario.

Cuadro N° 32
Mediana del grupo de docentes en Evaluacién

Evaluacion

N Validos 13
Perdidos 0

Mediana 8,3

Minimo 58

Maximo 10,8

Percentiles 25 7,5
50 8,3
75 9,5

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

El cuadro N°32y el gréafico N°37 se sefala que la mediana del grupo de
docentes de los grados cuarto y quinto de la Institucion Educativa Manuel José
Sierra, fue de 8,3 puntos sobre 0 a 20 puntos. Segun este puntaje, la mediana
se ubica en la categoria “regular” del cuadro de interpretacion de puntajes del
instrumento (cuadro N° 5). Esto significa que los docentes objeto del estudio,
tienen un desempefio regular en la dimension evaluacion la cual consiste en
identificar las potencialidades y falencias que tienen los nifios frente a los

logros esperados y aplicar correctivos necesarios.

Se observa, ademas, que el grupo de docentes es homogéneo en cuanto
a esta dimension, debido a que el puntaje total de los casos, se distribuye entre
5,8y 10,8 puntos de la escala de 0 a 20. En esta dimension no se identificaron

casos atipicos.
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Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Grafico N° 37 Mediana del grupo de docentes en la dimensién Evaluacion

En el cuadro N° 33 y el grafico N° 38 se presenta la frecuencia y
porcentaje de docentes en cada categoria de la dimensién Evaluacién, de la

variable Did4ctica del pensamiento critico.

Cuadro N° 33
Frecuencias y porcentajes de docentes en cada categoria de Evaluacién

Categorias de Evaluacion

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Deficiente 4 30,8 30,8 30,8
Regular 9 69,2 69,2 100,0
Total 13 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico
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Categorias de Evaluacion

[] Deficiente
CRegular

Fuente: Elaboracion propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Gréafico N° 38 Porcentaje de docentes en cada categoria de Evaluacion

Se muestra que el 30,77 % de los docentes hacen parte de la categoria
deficiente y el 69,23% estan la categoria regular. Lo anterior indica que la
mayoria de los docentes de los grados cuarto y quinto de educacion béasica
primaria basica, estan en la categoria regular, y ninguno de ellos se encuentra

en las categorias suficiente ni excelente.

Para lograr un analisis mas detallado de las habilidades de la evaluacién
por parte de los docentes, en el grafico N° 39 se muestran las respuestas

obtenidas por ellos en cada pregunta de la dimensiéon motivacion.

En el grafico N° 39 se percibe que la habilidad que mas dominan los
docentes de los grados cuarto y quinto de la institucion educativa Manuel José
Sierra son evaluar habilidades de comparacién: un 92,3%, lo hacen entre
siempre y algunas veces. El 84,6% identifica dificultades para desarrollar
conceptos. Respecto a detectar logros en las habilidades de anticipacion, un

69,2 % lo hace entre siempre, y algunas veces, pero el 30,8 o nunca lo hace.
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Fuente: Elaboracién propia a partir del Cuestionario de didactica del pensamiento critico

Grafico N° 39 Porcentaje de respuesta en cada item de Evaluacién

En relacion con los items y porcentajes de menor manejo por parte de

docentes en la dimensién evaluacion, se pueden resaltar los siguientes

resultados: el 53,8% no detecta dificultades para anticipar situaciones, un

53,8% no realiza actividades remediales cuando los estudiantes no logran

avanzar, y el 38,5% no detecta dificultades para analizar y hacer criticas.

1.5. Andlisis de la correlacion entre pensamiento critico y didactica

Este analisis corresponde al tercer objetivo de la investigacién, en el cual

se busca explicar la relacién entre los procesos didacticos utilizados por los
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docentes y los puntajes totales de las dos variables (pensamiento critico y
didactica), con el proposito de determinar como la didactica que utilizan los
docentes de la educacion basica primaria afecta el pensamiento critico que
poseen los estudiantes de los grados cuarto y quinto de la Institucion Educativa

Manuel José Sierra del Municipio de Girardota Antioquia.

La correlacién entre la didactica y el pensamiento critico se realizé con el
coeficiente Spearman, el cual es una medida de asociacion lineal no
paramétrica que utiliza los rangos 0 numeros de orden, de cada grupo de
sujetos y relaciona dichos rangos. Se utilizd esta técnica porque los datos
obtenidos con la escala de didactica del pensamiento critico estan en un nivel

de medicién ordinal.

En el cuadro N° 34 se muestran los resultados de las correlaciones entre
la didactica utilizada por los docentes y el pensamiento critico alcanzado por

los estudiantes.

Cuadro N° 34
Correlacion entre pensamiento critico y didactica y sus dimensiones

Dimension Dimension  Dimensidn  Dimensidn  Dimensidn  Dimensidn  Pensamiento
descriptiva de andlisis comparativa argumentativa explicafiva anficipacion  critico

Didactica del Correlacion 555 660 431 444 571 688 875
FIEﬂSEII'ﬂIEI"ITD

critico Sig. (unilat) 024 007 071 064 021 005 000
Didactica  Correlacion 451 660 317 382 595 559 805
Planificacion  gio (unilat) 061 007 146 099 016 023 000
Didactica  Correlacion 065 301 361 056 209 248 584
Motvacion  gig (unilat) M7 159 113 427 247 207 018
Didictica  Correlacidn 573 590 295 524 458 650 599
Mediacion  gio (unilat) 020 017 164 033 058 008 004
Didactica  Correlacion 025 -015 221 056 -034 070 02
Evaluacion  gig_ (unilat) 467 480 234 428 457 A10 467

Fuente: Elaborado con los datos de la presente investigacion procesados con el software Spss.
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Realizados los célculos pertinentes, se obtuvo un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0,875 entre la didactica del pensamiento critico
utilizada por los docentes y el pensamiento critico de los estudiantes, lo que
representa una correlacion positiva, alta y significativa a un nivel de 0,05. Por
lo que puede decirse que en la medida que el docente aplica mas la didactica
para el pensamiento critico, el nifio logra desarrollar mas este tipo de

pensamiento.

A medida que el docente organiza y administra el proceso de ensefanza
el cual lleva a cabo a través de la planificacion, motivacion, mediacion y la
evaluacion para propiciar los aprendizajes. Los estudiantes podran desarrollar
diferentes habilidades cognitivas que le permitan analizar hechos, generar y
organizar ideas, defender opiniones, realizar comparaciones, derivar

inferencias, evaluar argumentos y resolver problemas.

En cuanto a las dimensiones de didactica que contribuyen al
pensamiento critico, Planificacién es la que correlaciona mas alto (0,80) y
segun el coeficiente de determinacién, explica en un 64% el desarrollo del
pensamiento critico en el nifio. La que le sigue es Mediacion, con una
correlacion significativa de 0,70, y contribuye en un 49% al desarrollo del
pensamiento critico. En tercer lugar, esta la motivacion con una correlacion
significativa, positiva y moderada de 0,58, lo cual indica que su impacto en el
desarrollo del pensamiento critico es de un 33%. La que menos contribuye es

la dimensién evaluacion, puesto que la correlacion no fue significativa.
Con respecto a la relacion entre las sinergias de las diferentes
dimensiones, de ambas variables, entre si se encontré lo siguiente:

- La dimensién planificacion de la variable didactica, correlaciona

significativamente con habilidades de analisis (0,66), y contribuye en un
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43% a su desarrollo; la planificacibn también correlaciona
significativamente con las habilidades explicativas (0,59) y contribuye a
su desarrollo en un 34%, y con las habilidades de anticipacién (0,55) con

una contribuciéon de 30%

- La dimensién motivacién no correlaciona significativamente con ninguna

de las dimensiones de pensamiento critico.

- La dimension mediacion de la variable did4ctica, correlaciona
significativamente con las habilidades descriptivas (0,57), las habilidades
analiticas (0,59), las habilidades argumentativas (0,52) que corresponde
al 27%, las habilidades explicativas (0,45) y las habilidades anticipaciéon

(0,65). La mayor contribucién es en estas Ultimas con un 42%.

- La dimensién evaluacion no correlacion6 significativamente que ninguna

de las dimensiones de pensamiento critico.

2. Discusion de resultados

En esta seccion se presentan las consideraciones acerca de los
resultados generales del primer objetivo del estudio, las coincidencias con
otros estudios y algunas interrogantes que se generan como consecuencia de

los datos de la investigacion.

El resultado global del evento pensamiento critico corresponde a una
mediana de 7,9 puntos en una escala de 20 puntos. Se ubica en el baremo de
interpretacion deficiente, lo cual indica que los estudiantes de cuarto y quinto
grado, de la Institucion Educativa Manuel José Sierra del Municipio de
Girardota Antioquia, tienen un pensamiento critico precario y no han
desarrollado los aspectos minimos.
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En consecuencia, los estudiantes que formaron parte del estudio tienen,
en general, dificultades para desarrollar el proceso completo del conocimiento
a través de la descripcion, el andlisis, la argumentacion, la comparacion, la
explicacién, la anticipacion, la creacion, la confirmacion y la evaluacion; para

tomar decisiones acertadas y evaluar su propia calidad de pensamiento.

Diferentes investigaciones dan cuenta de la presencia de niveles bajos
de pensamiento critico en diversos ambitos de ensefianza. En este sentido,
los resultados de esta investigacion coinciden con los obtenidos por Beltran y
Torres (2009) en un estudio realizado en Colombia, cuyo objetivo fue
caracterizar las habilidades de pensamiento critico en 60 estudiantes del grado
11 de educacion media, a través del Test de Halpern para la Evaluacion del
Pensamiento Critico mediante Situaciones Cotidianas (HCTAES). Los
resultados de la investigacion mostraron que los estudiantes presentaban
habilidades de pensamiento critico en un nivel bajo. Se percibe entonces, la
importancia de reflexionar sobre la necesidad de desarrollar habilidades de
pensamiento critico en los estudiantes, a través de programas de intervencion
cognitiva teniendo en cuenta el contexto, los intereses de los estudiantes y las

necesidades de éstos.

Los hallazgos de la presente investigacion generan inquietud porque, tal
como expresan Elder y Paul (2005), el pensamiento critico en las aulas es
necesario para obtener un ambiente de aprendizaje reflexivo en los diferentes
niveles de la educacion. Si los estudiantes no logran desarrollar un buen nivel
de pensamiento critico, no van a poder aprovechar de forma adecuada el

proceso educativo.

Es importante tener en cuenta que el pensamiento critico tiene gran
influencia en el desarrollo de las destrezas de los nifios y adolescentes. Marin

y Halpern (2011) expresan que las habilidades del pensamiento critico pueden
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ser potencializadas en el aula y, éstas a su vez, pueden repercutir en la vida
cotidiana. Por su parte, un educando que no tenga las habilidades propias del
pensamiento critico puede tener dificultades para desempefarse en las
diferentes asignaturas de las areas del conocimiento y, por ende, en el

contexto en el cual se desenvuelva.

Fraque (1995 como se cit6 en Lopez, 2012) expresa que la falta de un
pensamiento critico puede estar relacionada con diversos aspectos, tales
como la falta de compromiso con las labores académicas, la disponibilidad de
los estudiantes, la falta de una educacion reflexiva, la poca participacion de los
nifios, la ausencia de una did4ctica clara frente los procesos educativos, la
poca investigacion que se realiza en las aulas, y la falta de motivacion por parte

de los estudiantes hacia algunas asignaturas.

En relacion con los bajos niveles del pensamiento critico, Mendoza
(2015) realiz6 un estudio en Espafia y encontré que uno de los factores que
inciden, en el desarrollo del pensamiento critico es la aplicacién de métodos
ensefianza basados en trabajos de investigacion. Esta situacién se puede
convertir en una oportunidad para que los estudiantes mejoren su vision frente

al desarrollo del pais y la construccion de un futuro mejor.

Con relacién a la dimension Descripcion del pensamiento critico, se
obtuvo un valor de la mediana de 7,5 puntos de un total de 20 puntos. Esto
significa que los estudiantes tienen deficiencias para identificar las

caracteristicas o atributos de los seres, categorizarlos y clasificarlos.

Ademas, solo el 2,9% de los nifios obtuvo resultados excelentes en esta
dimension y el 15,9% resultdé eficiente. 81,2% de los nifios tuvieron un
desempefio entre regular y muy deficiente. Este es un resultado al que hay

gue prestar atencion, porque la gran mayoria de los nifios no son capaces de
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elaborar descripciones adecuadas. Es importante destacar que esta
dimension corresponde a la habilidad més elemental del pensamiento critico,
y no es posible hacer buenas explicaciones ni analisis, si no se sabe captar ni

expresar las caracteristicas de los objetos ni de las situaciones.

La descripcion para De Sanchez (1995) es importante, debido a que es
un proceso mediante el cual se transmite de manera clara, precisa y ordenada
las caracteristicas de un objeto determinado, apoyada en diferentes
estrategias en funcién de un proceso especifico. Esta dimension es basica
dentro del desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, no solo en el

contexto educativo, sino en su cotidianidad.

En relacion con la descripcion como proceso cognitivo, Meza (2009) la
define como una oportunidad para organizar los datos, los resultados de la
observacion y el analisis de las caracteristicas. La descripcion como proceso
cognitivo es la capacidad que tiene el observador para expresar las

caracteristicas de un objeto o elemento observado, por medio del lenguaje.

Al valorar las diferentes caracteristicas de la dimensién descripcién, un
poco mas de la mitad de los estudiantes son capaces de caracterizar
situaciones, de asignar categorias a una situacion y de describir una imagen
con precision, pero todavia hay alrededor de un 40% de los nifios que no son
capaces de hacer esto.

Por otra parte, las mayores dificultades relacionadas con la descripcion
tienen que ver con la clasificacion de objetos y de conceptos, lo cual es un
nivel un poco més avanzado dentro de la descripcion. Més de un 80%, de los
nifos no poseen esta habilidad. También mostraron dificultades para examinar

ideas.
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En el analisis de las habilidades de la dimensién descripcion, la
clasificacién es uno de los aspectos que presentan un bajo dominio por parte
de los estudiantes. Al respecto, Meza (2009) asegura que cuando se esta
clasificando, se deben tener en cuenta tres aspectos: definir el criterio de
clasificaciéon; que ningun elemento pertenezca a mas de un grupo; y que todos
los elementos del conjunto dado se incorporen a alguna de las clases. Esta
habilidad esta intimamente relacionada con: la observacién, la comparacion,

la relacion, el analisis y la sintesis.

Por su parte, De Sanchez (1995) plantea que cuando no hay una debida
clasificacion es dificil identificar objetos, eventos o situaciones; identificar o
definir conceptos, o plantear hipétesis. La clasificacion es importante ya que
permite realizar dos tipos de operaciones mentales (observar y reconocer,

reconocer e identificar), entre otras.

Con respecto a la dimension Andlisis, del Pensamiento critico, se obtuvo
un valor de la mediana de 7,5 puntos de un total de 20 puntos. Esto significa
que los estudiantes tienen deficiencia para la interpretacién de ideas, el
planteamiento de argumentos y la emision de juicios, que permiten tener
claridad frente un significado y a los criterios con los que se relaciona. El grupo
que participo en el estudio es variado debido a que se distribuye entre 0y 17,5

puntos en la escala de 0 a 20.

Asi mismo sélo el 0,5% de los nifios obtuvo resultado excelente en esta
dimensién y el 15,9% resultd eficiente. El 83,6% de los nifios obtuvo un
desemperio entre regular y muy deficiente. Esta dimension evidencia que los
ninos poseen falencias para realizar analisis de argumentos de forma
coherente. Es indispensable resaltar que esta dimension hace parte de una de

las habilidades indispensables en el desarrollo del pensamiento critico.
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Con respecto a la informacion anterior, Facione (2007) expresa que el
analisis permite establecer relaciones entre lo real y sus supuestos
(enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de
representacion) con el fin de expresar informacién u opiniones. El analisis
dentro del pensamiento critico de los estudiantes es una habilidad que requiere
ser fortalecida en la educacién basica primaria como base en el proceso

educativo.

Las habilidades de analisis son importantes dentro del proceso formativo.
En este sentido, Mufioz y Beltran (2001, como se cité en Reyes, Mellizo y
Ortega, 2012), expresan que estas habilidades se refieren a la deteccion de
informacion tendenciosa, controversial o al analisis de experiencias. En este
mismo sentido en opiniébn de Gonzalez (2013) el analisis como proceso
cognitivo se relaciona con la descomposicion de un hecho del todo en sus

partes para comprender un hecho o proceso complicado.

Al estimar las diferentes caracteristicas de la dimension andlisis, un poco
mas de la mitad de los estudiantes interpretan ideas, pero todavia hay un 43%
de los nifios que no son capaces de hacerlo de una forma adecuada. Por otra
parte, las mayores dificultades de la dimension andlisis tienen que ver con la
decodifica significados y el analisis de argumentos. Mas de un 70% de los
nifios no poseen estas habilidades. Ademas, mostraron dificultades para
reconocer ventajas y desventajas, poner en duda evidencias poco confiables,
clasificar significados; identificar contradicciones en una situacion y emitir

juicios segun un criterio.

Esta situacidn coincide con lo expuesto por Allen (1989 como se citd en
Beltran y Torres, 2009) donde se expuso gue cuando no se sabe procesar y
analizar una informacion adecuadamente, se pierde su objetivo vy

productividad, por la falta de capacidad para tomar informacion confiable,
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identificar contradicciones y emitir juicios. Estas habilidades son necesarias
para mejorar la calidad del aprendizaje en los nifios y adolescentes durante su

proceso de formacion.

Desde el punto de vista de Elder y Paul, (2005), las habilidades de la
dimensiéon analitica, requieren ser fortalecidas para que los nifios se han
capaces de precisar aspectos implicitos de una situacion a partir del manejo

de diversos criterios.

Con respecto a la dimensién Comparacion, del pensamiento critico, se
obtuvo un valor de la mediana de 6,6 puntos de un total de 20 puntos. Esto
significa que los estudiantes tienen deficiencia para identificar semejanzas y
diferencias entre dos o mas entidades, situaciones o procesos. Igualmente,
sélo el 9,66% de los nifios obtuvo resultados excelentes en esta dimension, y
el 14,01% se ubico en la categoria eficiente. Sin embargo, el 76,3% de los
nifios tuvo un resultado entre regular, deficiente o muy deficiente. Este analisis
es preocupante ya que se evidencia que los nifios de los grados cuarto y quinto
de educacion basica primaria tienen dificultades en las habilidades
comparativas. Esta habilidad esta enmarcada entre las habilidades béasicas
que los nifios, nifias y adolescentes, deben desarrollar y son complemento

para la dimension descriptiva y analitica.

Para Meza (2009) la comparacion es importante ya que permite
establecer las semejanzas y diferencias entre dos unidades de una forma
conjunta y dentro de una situacion especifica. En este mismo sentido De
Sanchez (1995), complementa que la comparacién es una extension de la
observaciéon y esta se puede realizar entre dos 0 mas personas, objetos o
situaciones y el aprendizaje previo. La ausencia de las habilidades de

comparacion afecta de una forma directa el entendimiento y comprension de
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otras habilidades que el educando requiere desarrollar, entre ellas la

descripcion, el analisis y la argumentacion.

Al analizar las diferentes caracteristicas de la dimension comparaciéon, un
58,45% de los estudiantes son capaces de identificar diferencias en
situaciones, y menos de un 40% de los nifilos no lo logra. Sin embargo, las
mayores dificultades relacionadas con la dimension comparacion estan
relacionadas con, identificar semejanzas entre objetos o situaciones y realizar
comparaciones metaféricas. Estas habilidades requieren de una mayor
comprension y entrega por parte de los nifios y nifias, ya que es uno de los
niveles mas avanzados de la comparacién. Mas de un 60% de los nifios

estudiados no poseen esta habilidad.

Dentro del proceso cognitivo, las semejanzas y diferencias como
habilidades de la dimensién comparacion son importantes, ya que se analizan
tomando como criterio las fuentes que la originan, las actividades que se
realizan y los resultados propicios (Renddn, 2005). La ausencia de estas
habilidades afecta la capacidad para realizar las contrastaciones y analizar
diferentes situaciones que ocurren en el aula o fuera de ella de una forma

adecuada.

En un estudio realizado por Gonzélez (2013) se encontré6 que las
comparaciones metafdricas son importantes ya que ayudan a que, los
individuos o grupos, encuentren sentido a la diversidad de complejidad de
situaciones reales, y ademas puedan ayudar a entender ideas confusas y

procesos aparentemente imprecisos.

En la dimensién Argumentacion, del pensamiento critico, se obtuvo un
valor de la mediana de 8,5 puntos, en una escala de 20 puntos. Esto significa

que los estudiantes tienen un desempefio regular para la presentacion de
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ideas y razonamiento con el propésito de convencer a una persona, a partir de

evidencias o de la Idgica.

Se observa ademas que el 11,1% hace parte de la categoria excelente y
el 8,21% a la categoria eficiente; sin embargo, hay un 80,6% de los nifios
obtuvieron un desempefo regular, deficiente o muy deficiente. Este es un
resultado importante de resaltar, por el alto porcentaje de nifios con bajos
resultados para el desarrollo de las habilidades argumentativas de una forma
adecuadas. Es importante destacar que esta dimension es basica para el
desarrollo del pensamiento critico y complementa el desarrollo de otras

dimensiones como la descripcién, el andlisis y la comparacién entre otras.

Para Gonzalez (2013) argumentar es importante ya que permite
presentar ideas y declaraciones que justifican el porqué de algo. Ademas, es
una accién comunicativa social que involucra la presentacion de una propuesta
con el propdsito de convencer a un individuo o grupo para establecer un
acuerdo y exigir el empleo del razonamiento l6gico basado en informacion
tedrica, pruebas, datos y casos. La ausencia de una adecuada argumentacion
afecta el desempefio de los educandos en el desarrollo de las actividades

académicas propios del nivel de estos educandos.

Al evaluar las diferentes caracteristicas de la dimensién argumentacion,
un poco mas de la mitad de los estudiantes son capaces de justificar

procedimientos; no obstante, todavia mas del 40% no lo logra.

Por otra parte, la mayor dificultad relacionada con la argumentacion tiene
que ver con evidenciar el proceso de razonamiento. Mas de un 70% de los
nifilos no poseen esta habilidad. También mostraron dificultades para justificar

una idea o dar razones a favor 0 en contra en una proposicion.
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Dentro de las habilidades de la argumentacién, los procesos de
razonamiento son indispensables, ya que de acuerdo con Gonzélez (2013) el
razonamiento es un pensamiento determinado por reglas, que se elaboran

mediante un juicio, de manera que implica siempre la actividad de juzgar.

Con relaciéon a la dimensiéon Explicacion, del pensamiento critico, se
obtuvo un valor de 10,0 puntos de un total de 20 puntos. Esto significa que los
estudiantes se ubican en una categoria regular, en relacién con dar respuesta
al céomo y al por qué de una situacion, ya sea a partir de sus causas o de su
estructura, mediante la inferencia, o que permite crear hipotesis y construir

conceptos.

Sélo el 10,14% de los nifios obtuvo resultado excelente y el 21,26% esta
en la categoria eficiente. Sin embargo, el 68,6% de los nifios tuvo un
desempefio entre regular y muy deficiente. Este es un resultado al que hay
que prestarle atencion, porque un grupo significativo de estudiantes posee
dificultades para realizar explicaciones y esta habilidad es fundamental dentro

del proceso formativo.

Las habilidades de la dimension explicacibn son necesarias para el
desarrollo del pensamiento critico. Facione (2007) expresa que estas
habilidades son importantes ya que brindan la capacidad de presentar los
resultados del razonamiento de una manera reflexiva y coherente. En la
opinion de Zambrano, Martinez y Tabares (2020) la dimensién Explicacion se
relaciona con la capacidad de exponer los hallazgos resultantes de procesos

propios de razonamiento.

Al analizar las diferentes caracteristicas de la dimension explicacion, un

poco mas de la de la mitad de los estudiantes son capaces de explicar las
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causas de un comportamiento, pero todavia hay un 43,48% de los nifios que
no son capaces de hacerlo.

Por su parte, las mayores dificultades relacionadas con la dimensién
explicaciéon tienen que ver con la creacién de conceptos y la identificacion de
razones por las que ocurre algo. Mas de un 60% de los nifios no poseen esta
habilidad. También mostraron dificultades para hacer inferencias y para

formular hipétesis sobre un hecho.

En este sentido, Ausubel (como se cité en Ramos y Lopez, 2015) define
el concepto, como todas aquellas acciones o eventos que poseen atributos
con caracteristicas comunes y que se expresan por medio de diferentes

representaciones, debido a que el hombre vive en un mundo de conceptos.

En relacién con la dimensién Anticipacion, del pensamiento critico, se
obtuvo un valor de la mediana de 8 puntos de un total de 20 puntos. Esto
significa que los estudiantes tienen un manejo regular para expresar las
consecuencias y conjeturas frente una situacion especifica y se le pide que

tomen decisiones frente una situacion especifica.

Se observa ademas que solo el 13,04% de los nifios obtuvo resultados
excelentes en esta dimension, y el 7,73% resultd eficiente. Sin embargo el
79,2% de los nifios tuvieron un desempefio entre regular y muy deficiente. Este
es un resultado que evidencia que hay que fortalecer algunas habilidades de
la anticipacion, ya que hay un grupo significativo de los nifios que no son

capaces de elaborar anticipaciones de una forma adecuada.

La anticipacion como lo expresa Garcia y Rodriguez (2012) es
importante, ya que es un proceso que se evidencia en los nifos, a partir de las
diferentes etapas de la inteligencia y le permite planear y predecir acciones.

Por su parte para Baeza (1994 como se cité en Garcia y Rodriguez, 2012) la
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anticipacion es un proceso de evaluacion cognitiva, realizado por un individuo,
que predice las consecuencias de un acontecimiento en funcién de la base de
la experiencia y de diferentes fuentes. La ausencia del manejo de las
habilidades de esta dimension en los educandos, incide en la toma de
decisiones frente una situacion especifica no solo en el ambito académico,

sino en el medio en el cual se desempefia.

Al establecer las diferentes caracteristicas de la dimensién anticipacion,
un poco mas de la mitad de los estudiantes realizan conjeturas alternativas de
solucion, pero todavia hay alrededor de casi un 49,76% de ellos que no logran
hacerlo. Por otra parte, la mayor dificultad se relaciona con la anticipacion de
resultados. Mas de un 69,09% de los nifios no poseen esta habilidad. También
mostraron dificultades para tomar decisiones acertadas frente una situaciéon y

dar soluciones a un problema.

En un estudio realizado por Garcia y Rodriguez (2012) se evidencia como
el contexto influye en los imaginarios que crean los nifios frente a la solucién
de problemas y cémo las anticipaciones que expresan recrean €so0S
aprendizajes previos. En este caso las anticipaciones que se hacen no son
producto de un proceso de reflexion, sino de mecanismos previamente

establecidos con su medio inmediato.

En esta misma linea Beltran y Torres (2009), en un estudio realizado en
Bogot4, plantean que la solucion de problemas y la toma de decisiones son
las habilidades en la que los estudiantes de educacién media evidencian una
mayor destreza; no obstante, tienen mayores dificultades en habilidades como
probabilidad o duda, por lo tanto, los autores sugieren realizar trabajos entre

disciplinas que potencien el pensamiento l6gico y critico de los educandos.
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A continuacién, se presentan las apreciaciones en relacion con los
resultados generales del segundo objetivo de la investigacion, las
coincidencias con otros estudios y algunas interrogantes que se generan como

consecuencia de los datos obtenidos.

El resultado global del evento didactica del pensamiento critico,
corresponde a una mediana de 7,9 puntos en una escala de 20 puntos. Se
ubica en el baremo de interpretacién de deficiente, lo cual indica que los
docentes de los grados cuarto y quinto, de la Institucién Educativa Manuel
José Sierra del Municipio de Girardota Antioquia, tienen una didactica para el

pensamiento critico precaria y no han desarrollado los aspectos minimos.

En consecuencia, los docentes que formaron parte del estudio, tienen en
general, dificultades para desarrollar el proceso completo del conocimiento a
través de la planificacion, la motivacion, la mediacion y la evaluacion para
orientar adecuadamente a los estudiantes de educacion basica primaria en el

proceso de ensefianza.

Diferentes investigaciones dan cuenta del desempefio deficiente en el
manejo de la didactica en diversos escenarios de la ensefianza. En este
sentido los resultados de esta investigacion coinciden con los obtenidos por
Marinetto (2003 como se cité en Beltran y Torres, 2009) expresa que, dentro
del proceso de enseflanza, los educandos memorizan conceptos sin ser
capaces solucionar problemas reflexivos y criticos. Ademas, considera que
esta situacion afecta el desarrollo de la practica educativa de una forma

adecuada y acorde a las necesidades de los educandos.

Es importante tener en cuenta que la didactica es indispensable dentro

del proceso de ensefianza. Lucio (1989) expresa que el docente debe tener la
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capacidad para convertir el aula en un espacio para el aprendizaje y el
desarrollo de competencias criticas y reflexivas.

Por su aparte Mendoza (2015), plantea que la formacion profesional de
los maestros esta relacionada con los bajos niveles de la didactica para el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, pero expresa que las
universidades tienen como compromiso la implementacion de la investigacion

como parte del proceso educativo.

En este mismo sentido Reyes, Mellizo y Ortega (2012), en una
investigacion realizada en Colombia, en relacion con el rendimiento académico
de estudiantes del grado undécimo de la Instituciones Educativas oficiales de
sectores urbano y rural, expresan que una de las dificultades de los docentes
en el desarrollo de la practica docente es el uso de una modalidad instructiva
netamente verbal, pues dejan de lado otras estrategias, como el pensamiento
deductivo de manera visual y espacial, tratar con el todo y no solo con las
partes, la fantasia, el lenguaje evocador, la metafora, la experiencia directa y

la musica.

Con relacién a la dimension Planificacion, de la didactica, se obtuvo un
valor de la mediana de 8,5 puntos de un total de 20 puntos. Esto significa que
los docentes tienen un desempefio regular para formular los objetivos, disefar
o seleccionar los contenidos, estrategias, y recursos, y planificar actividades

para la enseflanza de un area especifica.

Se observa, ademas que el 76,9% de los docentes obtuvo un resultado
regular. Solo el 23,1% de los docentes tuvo un desempenfio deficiente. Este es
un resultado que requiere de un andlisis ya que los docentes evidencian
falencias en los procesos de planificacion. Es importante destacar que esta

dimensidn es la base dentro del proceso educativo y es fundamental para que
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el docente desarrolle la mediacién, la motivacion y la evaluacion dentro del

proceso de ensefianza.

La planificacién dentro del proceso educativo es importante y necesaria,
ya que apunta a mejorar el desarrollo de las actividades académicas. Barriga
(2006), considera que cuando no hay una adecuada planificaciéon, los
objetivos, medios, planes y programas educativos, tienen dificultad para ser
consolidados, ya que esta dimension es fundamental dentro de la organizacién

educativa.

Al analizar las diferentes caracteristicas de la dimensién planificacion, un
poco mas del 70% de los docentes seleccionan temas para que los nifios
desarrollen habilidades descriptivas y contenidos para trabajar las destrezas

de argumentacion, pero todavia hay un 15,4% de los docentes que no lo hace.

Por otra parte, las mayores dificultades que presenta la planificacion
tienen que ver con la incorporacion de objetivos relacionados con procesos de
comparacion, y con escoger materiales que fomentan la imaginacion. Cerca
de un 40% de los docentes no realiza estas actividades. También mostraron
dificultad para excluir del plan de clase actividades de clasificacion porque ya
deben dominar esa habilidad, no seleccionan temas para que los nifios
desarrollen habilidades descriptivas, evitan seleccionar contenidos que
requieren que los niflos hagan analisis y no disefian textos e imagenes para

que el nifio aprenda a comparar.

Estos resultados coinciden con Salcedo (2011) en relacion con la
importancia de los objetivos en los diferentes programas de ensefianza, ya que
son un instrumento didactico que facilita de una forma efectiva el desempefio

académico. Ademas, agrega que los objetivos deben tener una ruta clara en
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funcion del &rea o asignatura en la que se relacionen y deben posibilitar la

comparacion, la descripcion y el analisis.

Conrespeto a la dimensién Motivacion, de la didactica, se obtuvo un valor
de la mediana de 8,5 puntos de un total de 20 puntos. Esto significa que los
docentes tienen un desempefio regular para dinamizar el proceso de
ensefianza, incentivar a los estudiantes para que tengan un mayor interés por
aprender, a través del reconocimiento de logros, el uso de técnicas atractivas

y el estimulo a los estudiantes.

Al evaluar las diferentes caracteristicas de la dimension Motivacion, solo
el 7.69% de los docentes hacen parte de la categoria eficiente en esta
dimensidn, sin embargo, el 92,3% de los docentes tuvo un desempefio entre
regular y deficiente. Este es un resultado que invita a la reflexion, ya que
ninguno de los docentes esta ubicado en la categoria excelente, lo que
evidencia que las actividades de motivacion que realizan con los educandos
son regulares. Es importante resaltar que la dimension Motivacion es béasica
dentro del proceso educacién y a la vez es fundamental para un adecuado

desarrollo académico.

Para Bonilla (2011), la motivacion es fundamental para la didactica que

utilizan los docentes, ya que motiva a los estudiantes hacia el aprendizaje.

En un estudio realizado por Edel (2003) en México, con el objetivo de
analizar algunos factores relacionados con el rendimiento académico de los
estudiantes para su probable evaluacién al ingreso a Preparatoria, se encontro
que uno de los factores que inciden en el rendimiento académico de los

estudiantes es la motivacion escolar.

Desde la mirada de Moreno y Veldzquez (2016), cuando un docente no

aplica la motivacion en el aula de clase o en las actividades académicas, los
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estudiantes, pueden tener dificultades en diferentes aspectos, como los
resultados académicos, la autoestima, la capacidad de concentracion, el
optimismo, y el disfrute del estudio. Por su parte, Gonzalez (2008) expresa que
los estudiantes pueden presentar dificultades en su comportamiento debido al
conflicto entre el deber social y la agresividad del individuo, tales como la

amargura, la tristeza o la depresion.

Al evaluar las diferentes caracteristicas de la dimension motivacion de la
didactica, un poco mas del 90% de los docentes motiva a los nifios a expresar
sus argumentos, sin embargo, hay un 7,7 de ellos que lo hace de forma
frecuente. Por otra parte, las mayores dificultades relacionadas con esta
dimensién tienen que ver con los juegos como parte de la pedagogia del aula,
motivar a los nifios cuando hacen explicaciones acertadas, reconocer las
diferencias o semejanzas, y la cuando interpretan contenidos. Mas de un 30%

de los docentes no desarrollan estas actividades.

Al respecto, para Meneses y Monge (2001) el juego es importante porque
el nifio aprende a relacionarse con sus semejantes de una forma especial con
sus pares, con quienes esta la mayor parte del tiempo y comparte diferentes
situaciones propias de la edad, lo cual fortalece el componente social y la vida

en sociedad.

Zapata (1990, como se citd en Meneses y Monge, 2001) expresa que
cuando en un proceso educativo no se usa el juego, los nifios, deben realizar
un esfuerzo mayor para la asimilacién de los aprendizajes. Ademas, Meneses
y Monge (2001), agregan que es importante resaltar que los adultos
desconocen la importancia del juego para los nifilos, consideran que estas
actividades son una pérdida de tiempo y no creen en la funciéon que ellas

ejercen en el aprendizaje del nifio, por ello los obligan a realizar actividades no
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propias para su edad, y dejan de lado los beneficios que reciben a través de

Sus experiencias.

Con relacién a la dimension Mediacion como dimensién de la didactica,
se obtuvo un valor de la mediana de 9,2 puntos sobre una escala de 20 puntos.
Esto significa que los docentes medianamente propician el aprendizaje del
pensamiento critico en los nifios, a través de explicaciones, ejemplos,

ejercicios y el uso de las tecnologias dentro del proceso educativo.

Ademas, el 61,54% de los docentes obtuvo resultados regulares en esta
dimension; sin embargo, el 38,46% de los docentes tuvo un desempefo
deficiente. Este es un resultado que requiere de un analisis, debido a que
evidencia que hay un manejo basico de los aspectos propios de las habilidades
de la mediacion. Es importante destacar que esta dimensién cumple un papel
importante dentro del proceso educativo ya que de ella depende el clima

escolar y el rendimiento académico.

En la opinién de Pilonieta (2003), la mediacién es importante ya que se
refiere a la forma de interaccion pedagodgica, entre el que ensefia y quien
aprende. Ademas, apunta a la generacion de experiencias positivas de
aprendizaje y al desarrollo emocional de las personas. Por su parte, Zabala
(2000), expresa que la mediacién es la incorporacion de las estrategias que
realiza el docente en la aplicacion de las secuencias de actividades propias de

la ensefanza.

Desde el punto de vista de Rios (como se citd en parra y Keila 2014) la
mediacién es importante debido a que es una experiencia de aprendizaje
donde los docentes, actiian como vinculo o relacién entre el estudiante y su

entorno, para ayudarle a organizar y a desarrollar un adecuado sistema de
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pensamiento y facilitar asi la aplicacion de nuevos instrumentos intelectuales

a los problemas que se le presenten.

Al revisar las diferentes caracteristicas de la dimension mediacion, un
poco mas del 60% de los docentes usa ejemplos de como describir y realizar
mapas conceptuales. Pero todavia hay alrededor de un 38% de los docentes
que no lo hacen. Las mayores dificultades relacionadas con la mediacion
tienen que ver con el uso de software educativo, el uso de internet para que
aprendan a buscar significados, la tecnologia para fomentar la comparacion y
ejemplos para fomentar el analisis. Mas de un 53 % de los docentes no realizan

estas acciones.

Al analizar el desempefio en la dimensiéon mediacién, el uso adecuado
de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion y el software
educativo es una de las actividades que presenta un bajo desempefio por parte
de los docentes. Al respecto, Sanchez (1999 como se citdé en Morejon, 2011)
expresa que el Software Educativo es importante, debido a que sirve de apoyo
al proceso de ensefianza, y facilita el aprendizaje y la administraciéon

educativa.

Por su parte Labafino (2005, como se citd en Morejon, 2011) expresa
que el software educativo es una aplicacion informética, concebida
especialmente como medio integrado al proceso de ensefianza aprendizaje, y
no como un fin. Por lo tanto, un mal uso de las herramientas tecnolégicas,
pueden afectar el libre desarrollo del proceso educativo, por falta de un

adecuado direccionamiento pedagdégico.

Enrelacién con la dimension Evaluacién, como dimension de la didéctica,
se obtuvo un valor de la mediana de 8,3 puntos de un total de 20 puntos. Esto

significa que los docentes tienen un domino regular para identificar las
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potencialidades y falencias que tienen los nifios frente a los logros esperados,

y para aplicar los correctivos necesarios.

Igualmente, el 69,23% de los docentes obtuvo resultados regulares en
esta dimension y el 30,77% de los docentes tuvo un desempefio deficiente.
Este un resultado que evidencia que ninguno de los docentes esta ubicado en
la categoria excelente, y es indispensable analizar las falencias de ellos para
desarrollar la evaluacién dentro del contexto educativo. Es importante
reflexionar sobre el papel de la evaluacién en los diferentes procesos
formativos y la forma como es aplicada en las aulas en el favorecimiento y en

el desarrollo del pensamiento critico de los nifios y nifias.

La evaluacion como una dimensién de la didactica, consiste en identificar
las falencias que tienen los nifios frente los temas de estudio y la precision de
la falencia a mejorar. En la opinion de Gaitan y Montealegre (1999 como se
citd en Bonilla, 2011) la evaluacion es el proceso en el cual se hacen
estimaciones acerca de la pertinencia y efectividad de la ensefianza y del
aprendizaje, sobre la base de una valoracidon objetiva y veraz. En este mismo
sentido Bosco et al. (2013 como se cité en Hernandez, 2019), considera que
la evaluacion es la actividad que busca estimar el nivel del logro alcanzado por
el estudiante, durante la aplicacion de procedimientos de instruccion, y esta
basada en referentes y criterios de logro para valorar la capacidad de los

aprendices.

Al analizar las diferentes caracteristicas de la dimension evaluacion, un
poco mas del 70% de los docentes evallGa las habilidades de comparacion,
identifica dificultades para desarrollar conceptos y detecta logros en las
habilidades de anticipacién. Hay todavia alrededor de un 23% de los docentes

gue no lo hacen.
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Por su parte, la mayor dificultad, relacionada con la dimension
Evaluacion, tiene que ver con detectar dificultades para anticipar situaciones y
realizar actividades remediales cuando los nifios no logran avanzar. Mas de
un 50% de los docentes no realizan esta actividad. También mostraron
deficiencias al detectar dificultades con el analisis y la critica, y para detectar
logros en las habilidades de anticipacion.

Otras actividades relacionadas con la evaluacion, que presentan un bajo
dominio por parte de los docentes, son detectar las dificultades de los nifios
para anticipar situaciones, y realizar actividades remediales cuando los nifios
no logran avanzar. Al respecto, en un estudio realizado por Cresta y Silva
(2018), se asegura que las actividades remediales son un conjunto de
acciones gue permiten aumentar los conocimientos y habilidades de los
estudiantes en relacion con un objetivo de aprendizaje especifico, para
asegurar el avance académico. Estos autores expresan que en los ultimos
anos, en diferentes estudios, se ha demostrado que las actividades remediales
son importantes y necesarias tanto en el campo de la educacién como en la

salud.

A continuacion, se presentan las consideraciones acerca de los
resultados generales del tercer objetivo del estudio, las coincidencias con otros
estudios y algunos interrogantes que se generan como consecuencia de los

datos de la investigacion.

Al analizar los calculos pertinentes, se obtuvo un coeficiente de
correlacion de Spearman de 0,875, lo que representa una correlacion positiva,
alta y significativa a un nivel de 0,05 entre la didactica desarrollada por los
docentes y el pensamiento critico de los estudiantes, lo que puede traducirse
en el hecho de que en la medida que el docente aplica mas la didactica para

el pensamiento critico, el nifio logra desarrollar méas este tipo de pensamiento.
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En consecuencia, la correlacion entre la didactica y el pensamiento critico
se observa a medida que el docente organiza y administra el proceso de
ensefianza, la cual se lleva a cabo a través de la planificacion, la motivacién,
la mediacion y la evaluacion para propiciar los aprendizajes. Con una didactica
adecuada, los estudiantes podran desarrollar diferentes habilidades cognitivas
para describir, analizar, comparar, argumentar, explicar y anticipar, con el
proposito de fortalecer el proceso académico de los nifios y nifias y fomentar

el pensamiento critico y reflexivo que apunte al mejoramiento académico.

En cuanto a las dimensiones de la didactica que contribuyen al
pensamiento critico la planificacién, posee la correlaciona mas alta (0,80) y
segun el coeficiente de determinacién contribuye en un 64% al desarrollo del
pensamiento critico en los nifios. La planificacion en palabras de Tann (2011)
enfatiza en el disefio y desarrollo de las unidades didacticas, con el uso
adecuado de los contenidos y la incorporacion del contexto apoyado en los

diferentes objetivos que se incorporan.

La dimension que sigue es la mediacién; en cuanto a su grado de
contribucién esta en segundo lugar, con una correlacién significativa y positiva
de 0,70. Segun el coeficiente de determinacion, contribuye en un 49% al
desarrollo del pensamiento critico. En este sentido, Pilonieta (2003) plantea
gue la mediacion esta relacionada con la forma de interaccién pedagdgica, que
apunta a la generacion de experiencias positivas de aprendizaje, principal

dispositivo de aprendizaje y desarrollo emocional de las personas.

En tercer lugar, esta la motivacion con una correlacion significativa,
positiva y moderada de 0,58, lo cual indica que su impacto en el desarrollo del
pensamiento critico, segun el coeficiente de determinacion, es de un 33%.
Mendoza (2009) considera que la motivacion en el ambito escolar, es un

proceso general por el cual se inicia la busqueda de una meta especifica, que
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involucra aspectos tanto cognitivos como afectivos, que relacionan las
habilidades de pensamiento y las conductas instrumentales para alcanzar

diferentes metas.

La dimensién de la didactica que no contribuye al desarrollo del
pensamiento critico es la Evaluacion, puesto que la correlacién no fue
significativa. Esto es debido a que cuando el docente detecta los vacios en los
ninos, en los logros del aprendizaje y complementa los aprendizajes
incompletos; estos aspectos tienen poca incidencia en el desarrollo del

pensamiento critico de los nifios y nifias.

Con respecto a la relacion entre las sinergias de las diferentes

dimensiones entre si, se encontro lo siguiente:

La dimension planificacion, influye en las habilidades explicativas (la
correlacion fue de 0,59 y la contribucién del 34%). Segun Ander Egg (1991)
dentro del proceso de la planificacion, la explicacion es uno de los momentos
en los cuales la informacion debe organizarse de tal forma que sirva para
organizar las tareas de programacion, y cémo los elementos que hacen parte
de una determinada situacion apuntan a tomar decisiones efectivas, para

establecer unas estrategias y mecanismos de accion.

La dimensién planificacion también correlacioné con habilidades de
anticipacién con un coeficiente de correlacién de 0,55 (y una contribucién del
30%). Como afirma Aldana (1992), la anticipacion, en relaciébn con la
planificacion se relaciona con la forma como se preparan los niveles
organizacionales para anticipar el cambio y aprovechar constructivamente las

experiencias vividas y las nuevas oportunidades.

La dimensién motivacion no correlacioné significativamente con ninguna

de las dimensiones de pensamiento critico. Esta dimension es importante
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dentro de los diferentes procesos formativos. Valenzuela y Nieto (2008)
expresan que la motivacion en los diferentes procesos formativos esta
descuidada, a pesar de ser vital e importante para dinamizar las actividades
planteadas y los eventos que involucran el desarrollo del pensamiento critico

y la formacion personal del individuo.

La dimensibn mediacion de la variable didactica, correlaciono
significativamente con las habilidades descriptivas en un (0,57 y una
contribucién del 32%). Desde el punto de vista de Rodriguez, Sanchez y Rojas
(2008) la mediacion, es un proceso en el cual se edifican los avances de una
situacion determinada, ademas actia como un apoyo, cuando se interpone
entre los estudiantes y el entorno en el cual se desempefian; con el propésito
de ayudar, organizar, facilitar y ampliar su sistema de pensamiento. Asi mismo
un buen mediador ayuda a las personas a resolver una actividad, teniendo en

cuenta sus competencias intelectuales.

Asi mismo, se encontr6 que la mediacion influye en las habilidades
analiticas (la correlacion fue de 0,59 y la contribucién del 34%). De acuerdo
con Pilo nieta (2003), la mediacién se refiere a la forma de interaccion
pedagogica, que apunta a la generacion de experiencias positivas de

aprendizaje, como el principal vehiculo de desarrollo emocional y cognitivo.

La dimension mediacion también correlaciond con las habilidades
argumentativas (con un coeficiente de 0,52 y una contribucién del 27%). Por
su parte Parra y Keila (2014) dentro del proceso de mediacion y su relacion
con la argumentacion, expresan que los docentes de aula prefieren el uso de
ejemplos simples y materiales didacticos, ya que permiten aplicar estrategias

de ensefianza para facilitar el proceso académico.
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lgualmente se identificO que la dimensién mediacién aporta a las
habilidades explicativas (la correlacion fue de 0,45 y la contribucion del 20%).
Segun Escobar (2011), la mediacién es una experiencia de aprendizaje en la
cual se ofrece al nifio las herramientas necesarias para que sea consciente de
su desarrollo, que aporte en la concepcion de sus acciones y en la solucién de
problemas relacionados con la vida practica, el desarrollo de una actitud
autbnoma, activa y autodidacta que le garantice el aprendizaje de
conocimientos y habitos aplicables no sélo en el entorno escolar sino también

en su vida diaria.

Ademas, la dimension mediacion influye en las habilidades de
anticipacion (la correlacion fue de 0,65 y la contribucion del 42%). Gutiérrez y
Prieto (1993), plantean que la mediacién desde la pedagogia le ofrece al
estudiante otras relaciones en la cuales se tengan en cuenta; materiales,
elementos del contexto, actividades con los pares y otras situaciones que

involucran el desarrollo del pensamiento.

Por su parte la dimension evaluacién no correlacioné significativamente
con ninguna de las dimensiones de pensamiento critico. Esta dimensién fue
analizada a partir actividades como: detectar los logros y vacios en el
desarrollo del pensamiento critico y complementar aprendizajes incompletos
sobre pensamiento critico. Para este caso es pertinente utilizar otros
mecanismos que aporten al desarrollo adecuado del pensamiento critico de

los nifios y nifias de la educacién béasica primaria.

Todo lo anterior evidencia la urgente necesidad de desarrollar una
propuesta para propiciar en los docentes una didactica que apunte al

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.



CAPITULO V.
PROPUESTA
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1. Denominacion de la propuesta

La propuesta generada durante esta investigacion se denomina Modelo
didactico para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de

educacién béasica primaria (Modipcep).

2. Descripcion de la propuesta

El modelo didactico es una oportunidad para desarrollar el pensamiento
critico en los nifios de primaria, y para que los docentes puedan desarrollar un
aprendizaje reflexivo y critico en su trabajo de aula. Este modelo esta pensado
para que se integren todas las Instituciones Educativas que hacen parte del
Municipio de Girardota, Departamento de Antioquia, Colombia, como una

oportunidad para mejorar la calidad educativa.

A partir de los conceptos ya expuestos a lo largo de la investigacion, se
desarroll6 el modelo didactico Modipcep, que apunta al desarrollo del
pensamiento critico de los nifios de educacion basica primaria, pero que a su
vez constituye una ruta para que los docentes mejoren la préctica docente y la
didactica orientada hacia el pensamiento critico.

3. Fundamentacion

La presente propuesta (Modipcep) se plantea a partir de los resultados
obtenidos por los estudiantes y docentes de educacion basica primaria de la
Institucion Educativa Manuel José Sierra, ubicada en el Municipio de
Girardota, Departamento de Antioquia, en relacibn con los hallazgos
encontrados después de la aplicacion del instrumento prueba de pensamiento
critico a los estudiantes y cuestionario didactico para el pensamiento critico a
los docentes.
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Esta propuesta nace como respuesta al bajo nivel de desempefio del
pensamiento critico que poseen los estudiantes, para desarrollar el proceso
completo del conocimiento a través de la descripcién, el analisis, la
argumentacion, la comparacioén, la explicacion, la anticipacion, la creacion, la
confirmacién y la evaluacion, para tomar decisiones acertadas y evaluar su

propia calidad de pensamiento.

Las habilidades propias del pensamiento critico son necesarias en el
proceso educativo, y en la presente propuesta son uno de los factores mas
destacados vy significativos. En este sentido, Calle (2014) expresa que son
herramientas para formar ciudadanos competentes e idéneos que respondan
a las necesidades del mundo actual y a las diversas transformaciones que
ocurren en el diario vivir. Ademas, las habilidades del pensamiento critico

apuntan a orientar la comprension, construccion y divulgacion de las ideas.

En relacion con los resultados de la aplicacion del instrumento de
didactica del pensamiento critico a los docentes, se evidencié un desempefio
bajo en el manejo de los procesos didacticos; vista la didactica como una
ciencia de ensefianza con caracter practico y normativo que tiene por objeto,
la planificacion, motivacion, mediacion y la evaluacion, para una orientacion

adecuada de los estudiantes en el proceso de ensefianza.

En relacién con la labor del docente en el aula y su papel dentro del
proceso de ensefianza en funcion del pensamiento critico, Tamayo, Zona y
Loaiza (2015). Plantean que el maestro en su contexto de aula debe articular
las practicas pedagogicas y la didactica desde el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes, que permita que el educado se convierta en un

transformador del medio en el cual se encuentra inmerso.



164

Por su parte, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN,
2014), plantea que un docente requiere desarrollar el pensamiento critico y la
creatividad para poder vincularlos de una forma adecuada a la practica
pedagogica (planeacion, motivacion, mediacion y evaluacién). Con el
proposito de llevar los saberes a situaciones reales de la ensefianza y del

aprendizaje con los estudiantes.

Ademas, segun la Unesco (2009) en relacion con los objetivos globales
para la educacién se requiere desarrollar en los estudiantes el pensamiento
critico e independiente y la capacidad de formarse a lo largo de toda la vida,
por medio de la innovacién y la diversidad como unos factores a estimular en
los nifios y nifias. Para tal fin es importante mantener el cuerpo docente

comprometido con su labor y motivar la investigacion.

En relacion con las politicas sobre como integrar la Educaciéon para el
Desarrollo Sostenible (EDS) en las politicas educativas, la Unesco (2009)
plantea que se debe promover el pensamiento critico, visionar escenarios,
futuros diferentes y tomar decisiones desde un trabajo colaborativo en el cual

los diferentes estamentos planteen sus pensamiento y saberes.

Con respecto a los cambios que requiere la educacion, la Unesco (1999)
expresa que se debe pensar en un modelo educativo centrado en el
estudiante. Para el logro de este propésito es necesario modificar el curriculo,
en el cual se pueda incluir la practica, como una forma intercambiar los
saberes, el desarrollo de competencias, y habilidades comunicativas, del

pensamiento critico y creativo, enfocado en el trabajo en equipo y colaborativo.

Por su parte la Institucion Educativa Manuel José Sierra del Municipio de
Girardota — Antioquia, en su Proyecto Educativo Institucional (PEI, 2016), en

relacion con sus propésitos de aprendizaje, plantea que debe desarrollar las
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habilidades de las observaciones, el razonamiento, el pensamiento l6gico,
pensamiento critico, toma de decisiones y experimentacion, en los estudiantes
para tener un mejor desempefio académico y por ende una mayor proyeccion

en el medio en el cual se desempefian.

Para mejorar ese panorama se requiere que directivos, docentes,
estudiante cuidadores y la comunidad educativa en general, se concienticen
sobre la importancia de formarse, planificar, motivar, mediar y evaluar, las
acciones gue contribuyan a mejorar el desarrollo del pensamiento critico en
los nifios y nifias, y se convierta en una estrategia para el mejoramiento del

proceso educativo, y su proyeccion en la sociedad.

En este mismo sentido se requiere que los estudiantes se comprometan
mas con el desarrollo de las actividades y responsabilidades académicas que
faciliten la inclusién de acciones mas pesadas desde el pensamiento critico,
que aporte al desarrollo de una educacion formal e integral del estudiante, con

un aprendizaje critico, reflexivo e innovador.

En la propuesta (Modipcep) se plantean acciones tales como formacion,
capacitaciones, charlas, construccién de material, juegos, creaciones, talleres,
debates, mesas redondas, mapas conceptuales, las preguntas, las acciones
remediales entre otras. Todas enfocadas a desarrollar el pensamiento critico

en los nifios y nifas y su adecuado desarrollo integral.

El escaso desarrollo de pensamiento critico que se evidencia en los
estudiantes de la educacion basica primaria de la institucién educativa Manuel
José Sierra, del municipio de Girardota-Antioquia, fruto de los resultados de la
aplicacion del instrumento, es una situacion que evidencia, la necesidad de

mejorar la practica educativa, que permita que los estudiantes se conviertan
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en una base para desarrollar las habilidades del pensamiento critico y ademas

puedan adquirir una mirada reflexiva frente una situacion determinada.

Por otro lado, la debilidad de los docentes en la didactica para el
pensamiento critico, es una situacién que evidencia la necesidad de mejorar
la practica educativa. De que los docentes de basica primaria adquieran las
herramientas necesarias para aplicar estrategias y metodologias adecuadas
para el mejoramiento de los logros educativos asociados con el pensamiento

critico.

Se considera que la propuesta es de suma importancia en el campo
educativo ya que es un aporte en la formacion integral de los nifios y las niflas
con una capacidad mas critica y reflexiva. Ademas, es una orientacién para
los docentes de educacién basica primaria, ya que cuentan con un modelo
didactico para formarse en pensamiento critico y poder brindarles a los nifios

y niflas unas mejores herramientas para su desempefio.

4. Objetivos de la propuesta

4.1. Objetivo general

Proporcionar orientaciones y directrices a los docentes de educacion
basica primaria que permitan, a partir de un proceso didactico, desarrollar el

pensamiento critico en los nifios de educacion basica primaria.

4.2. Objetivos especificos

- Proporcionar a los docentes fundamentos teéricos que permitan la

apropiacion del pensamiento critico.

- Establecer estrategias y actividades adecuadas para el desarrollo del

pensamiento critico en los nifios y nifias de educacién basica primaria.
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- Desarrollar procesos para que lo docentes logren motivar a los nifios y

nifias de educacion basica primaria.

- Propiciar el uso de procedimientos de mediacién por parte de los
docentes que permitan desarrollar el pensamiento critico en los nifios y

nifias de basica primaria.

- Ofrecer a los docentes las técnicas adecuadas para evaluar las
habilidades de pensamiento critico de los nifios y nifias de educacion

basica primaria.

- Potenciar el uso de destrezas tecnologicas por parte de los docentes para
el trabajo didactico con los estudiantes, en el desarrollo del pensamiento

critico.

5. Beneficiarios de la propuesta

La propuesta esta dirigida a los docentes de educacion basica primaria
como una alternativa en la busqueda de estrategias pertinentes para el

desarrollo de habilidades que apunten al desarrollo del pensamiento critico.

También son beneficiarios los nifios y niflas de educacion basica
primaria, ya que se les ofrece la oportunidad para desarrollar el pensamiento

critico y reflexivo en el aulay fuera de ella, como parte de su formacion integral.

Un tercer beneficiario son las Instituciones Educativas que ofrecen
educacion basica primaria, ya que, si se cuentan con docentes preparados
para utilizar una didactica orientada al desarrollo del pensamiento critico,

tendran la posibilidad de subir sus niveles académicos.

Por dltimo, la sociedad en general se vera beneficiada al contar con

ciudadanos criticos que contribuyan a mejorar las comunidades en el futuro.
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6. Productos

A partir del Modelo didactico para el desarrollo del pensamiento critico de

los estudiantes de educacion basica primaria (Modipcep), se espera generar

los siguientes productos:

Una guia didactica para los docentes de educacién basica primaria, que
proporcione orientaciones acerca del modelo y su aplicacion para

desarrollar el pensamiento critico de los nifios.

Charlas de sensibilizacion a docentes de primaria a fin de que se sientan

motivados para la aplicacion del modelo.

Articulos cientificos que permitan divulgar los hallazgos de la
investigacion y la propuesta, a fin de llegar a una mayor cantidad de
docente, y, sobre todo, dinamizar la investigacibn en torno al

pensamiento critico.

Conformacion de grupos de investigacion con los docentes de las
instituciones involucradas en la aplicacion del Modipcep, y para docentes
y estudiantes de pedagogia, de diversos contextos, como una estrategia
para desarrollar nuevas teorias, conceptos y metodologias, relacionadas

con el pensamiento critico en los nifios y nifas.

Conformacién de un grupo de docentes y directivos que impulsen la

aplicacion de la propuesta.

Creacion de materiales acordes con la didactica del pensamiento critico,

para ser utilizados durante la aplicacion del Modipcep.

7. Localizacién

El modelo didactico Modipcep puede ser aplicado en la institucién

educativa Manuel José Sierra del Municipio de Girardota, en la sede principal
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y en las ocho sedes anexas que la conforman. Ademas, se puede aplicar en
las diferentes instituciones del municipio de Girardota que ofrecen educacion
basica primaria a nifios y nifias con el propésito de mejorar el pensamiento

critico.

Asi mismo esta propuesta es de alcance departamental, de modo que
puede ser aplicada en la educacion basica primaria de las instituciones

educativas y en los centros educativos institucionales.

En la medida en que el modelo didactico se vaya complementando a
través de diversas investigaciones y del seguimiento formal, puede llegar a
tener un alcance nacional para que los docentes de educacién basica primaria
cuenten con una herramienta necesaria para desarrollar o fortalecer el
pensamiento critico en los nifios.

8. Método

En una primera instancia, se debe realizar el contacto con los directivos
de la institucion donde se requiera aplicar la propuesta, con el propédsito de
presentar de forma verbal la propuesta Modipcep, y dar a conocer sus

alcances e importancia dentro del trabajo en el aula.

En un segundo momento, se debe lograr un acuerdo con los directivos
docentes para que permitan llevar a cabo las acciones necesarias para
desarrollar el modelo en la institucion educativa y en las sedes anexas
vinculadas a la institucion, y vincular estas acciones con las politicas

institucionales.

El Modipcep tiene como centro las habilidades didacticas para el
desarrollo del pensamiento critico, que deben poseer los docentes y su
relacion con las habilidades que deben desarrollar los nifios dentro del proceso

de aprendizaje.
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El esquema de desarrollo est4 conformado por cinco etapas, la formacion
del personal docente, la planificacion, la motivacién, la mediacién y la
evaluacion, cada una de ellas con diferentes actividades que orientan la

propuesta.

Para lograr un andlisis mas detallado de la propuesta, en el grafico N° 40
se muestra como se desarrollara la propuesta, teniendo en cuenta las
dimensiones tanto del pensamiento critico como de la didactica y los
respectivos procesos. El esquema de la propuesta parte de la formacion
docente, las diferentes dimensiones de la didactica, los indicadores mas
significativos y su relacién con las dimensiones de mayor relacion con las

habilidades del pensamiento critico.

Esquema articular del modelo didactico Modipcep

Preparacion Entrenamiento Entrenamiento
conceptual Instrumental didactica
)

|
Formacioén docente

Motivacién

L

=

=
- 3|
= Objetivos 'S
= i _ e
> Modelo S
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» (=]
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Té 4 M !
<. Mediacion otivacion Esoonece ;E

(=]
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o

Las habilidades del pensamiento critico

Fuente: Elaboracién propia a partir del andlisis de los resultados

Gréafico N° 40. Esquema de la propuesta Modipcep

La propuesta Modipcep esta conformada por un sistema ciclico, que
parte de una etapa de formacién de los docentes en el desarrollo del

pensamiento critico. El desarrollo de la propuesta se enfatiza en cuatro etapas,
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las cuales estan soportadas en las habilidades de la didactica del pensamiento
critico — Planificacion, motivacion, medicacion y evaluacion-, una preliminar de

formacion docente que ya se describio.

La propuesta desarrolla las habilidades de la didactica, apoyadas en los
diferentes indicadores de cada una de las dimensiones. El propésito
fundamental de la propuesta es desarrollar las habilidades del pensamiento
critico en los nifios y nifias de la educacién basica primaria, que permitan
formar nifios reflexivos, participativos, analisticos y propositivos frente a una

situacion especifica.

La Etapa 0 corresponde a la formacién de los docentes, y consiste en
preparar a los docentes para que tengan las herramientas basicas necesarias
para asumir la ejecucién de la propuesta. Esta etapa est4 conformada por
cinco procesos (la motivacion, la preparacion conceptual, la capacitacion

tecnoldgica, el entrenamiento didactico y el entrenamiento instrumental).

Las siguientes cuatro etapas forman parte de la didactica que deben
desarrollar los docentes en el proceso educativo con los nifios. La Etapa 1
consiste en la planificacion, y se relaciona con elementos como objetivos,
contenidos y recursos orientados a que los estudiantes desarrollen

habilidades, descriptivas, explicativas y de anticipacion.

La Etapa 2 involucra la motivacion, y se relaciona con elementos como
incentivar, reconocer y plantear actividades creativas. Esta etapa tiene como
proposito reconocer e incentivar el desarrollo de las actividades propias del

pensamiento critico de los nifios y nifias.

La Etapa 3, referente a la mediacion, involucra elementos como: explicar,

ejemplificar, usar recursos y aplicar estrategias. Se pretende que en esta etapa
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los nifios y nifas desarrollen las habilidades, descriptivas, analiticas,

argumentativas, explicativas y de anticipacion.

La dltima etapa, o Etapa 4, corresponde a la evaluaciéon y requiere de
elementos como: detectar logros, detectar vacios y sugerir mejoras. El
proposito principal de esta etapa es detectar los logros que alcanzaron los
estudiantes, en relacion con las habilidades del pensamiento critico.

A continuacién, se describe cada una de las etapas que forman parte del
proceso didactico que deben desarrollar los docentes para el desarrollo de las

habilidades del pensamiento critico en los nifios y nifias.

8.1 Etapa 0: Formacioén del personal docente

La etapa 0, de Formacion del personal docente, se relaciona con la
capacitacion que debe realizar un docente para el manejo de la didactica de

las habilidades del pensamiento critico.

Las actividades que se relacionan con la formacion del pensamiento
critico de los docentes estdn encaminadas al desarrollo de acciones de
interaccion, entre las que se plantean: explicaciones, dialogo permanente,
socializacion de experiencia entre otros. Estas actividades deben apuntar al

desarrollo de las habilidades basicas del pensamiento critico.

Esta etapa la conforman cinco momentos, los cuales van articulados a la
formacion de las habilidades del desempefio didactico: la motivacion, la
preparacion conceptual, la capacitacion tecnoldgica, el entrenamiento

didactico y el instrumental.
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Dentro de la formacion de los docentes acerca de las habilidades del
pensamiento critico, es fundamental motivarlos para su vinculacion con la

propuesta, y hacer que despierte su interés por hacer parte de la intervencion.

Es necesario que ademas conozcan los beneficios y ventajas que se
pueden adquirir, como parte de la intervencion, para el desarrollo de su
practica docente, no solo para su propia formacién, sino también para los nifios

y nifias a su cargo.

Por su parte, el momento de capacitacion tecnoldgica de los docentes
involucra actividades como, el manejo del computador y las herramientas
béasicas de Office, el adecuado manejo de Internet, el desarrollo adecuado de
plataformas virtuales, el manejo de las redes y el uso de software y apps para

el desarrollo del pensamiento critico.

En la capacitacion tecnolégica, el manejo del computador es necesario
ya que le ofrece al docente diferentes programas para el desarrollo de las
actividades diarias. Ademas, facilita el manejo de diferentes herramientas
interactivas que aportan para que los educandos desarrollen el pensamiento

critico.

Ademas, es necesario tener en cuenta como el internet y el uso de
diferente software educativo dinamizan el proceso educativo, y facilita el
aprendizaje de los nifios. Estas aplicaciones son un medio para complementar

la ensefianza y la articulacién del aprendizaje.

Durante las actividades relacionadas con el entrenamiento didactico de
los docentes, se enfatiza en el trabajo colaborativo, los mapas mentales, los
mapas conceptuales, el uso de metéaforas, las mesas redondas, los foros,

debates, y el estudio de caso.
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El entrenamiento didactico dentro de la formacién de los docentes es
vital, debido a que, por medio del trabajo colaborativo, éste puede contar con
estrategias para el trabajo en equipo, de forma que los estudiantes compartan

con sus pares y aprendan a través de la interaccion.

Por su parte, el entrenamiento instrumental enfatiza en el disefio de
materiales, en la construccion de guias del pensamiento critico, y en la
elaboracion de pruebas dirigidas a valorar el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico. En este momento se deben disefiar materiales y guias de

trabajo acordes al grado y edad de los nifios y nifias.

Se requiere, ademas, disefiar actividades evaluativas que deben estar
direccionadas hacia las habilidades de pensamiento critico, ya que la
evaluacion actual, basada sélo en pruebas, es convencional y puede ser muy
mecanica. Se requiere superar formas de evaluacion pensadas mas en
calificar y obtener un valor como tal, que en generar una reflexion o una critica

frente a la adquisicién del conocimiento.

A continuacién, se presentan, en el grafico N° 41, los procesos
principales de la formacion de los docentes en las habilidades de pensamiento
critico, los cuales estan conformados por la motivacion, la preparacion
conceptual, la capacitacion tecnoldgica, el entrenamiento didactico y el

entrenamiento instrumental.

Esta etapa tiene como propédsito ofrecer las herramientas necesarias
para adquirir las habilidades didacticas para desarrollar el pensamiento critico

en los nifios y nifias.



175

{ Etapa cero: formacion del personal docente
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Fuente: Elaboracién propia a partir del andlisis de los resultados

Grafico N° 41. Indicadores de formacién del personal docente

8.2 Etapa uno: Planificacion

La etapa 1 esta relacionada con la Planificacion del proceso educativo.
Para Tann (2011) esta planificacion se refiere al disefio y desarrollo de
unidades didacticas, su contenido, contexto, y objetivos. Esta etapa es
fundamental para el desarrollo de la propuesta, debido a que facilita el

desarrollo de las etapas siguientes del proceso.

Esta etapa la conforman el establecimiento de los objetivos, la seleccion
de los contenidos y los recursos. Cada uno de ellos con diferentes acciones
gue apuntan a una adecuada planificacion del pensamiento critico que debe

hacer un docente, o institucién para el desarrollo de las diferentes habilidades.

Dentro de la planificacién, los objetivos estan enfocados por diferentes

aspectos, entre los que se pueden mencionar: el plan de clases, los aspectos
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metodoldgicos y las metas que se establezcan. Todo esto permite orientar la
ruta a seguir en la propuesta, y deja claro cuéles son las herramientas basicas

y necesarias para el desarrollo del pensamiento critico.

Ademas, es indispensable en los objetivos, vincular las habilidades
descriptivas, explicativas, argumentativas, comparativas y la anticipacion,
teniendo en cuenta el grado y area de desempefio en la que se vaya a aplicar

la propuesta.

Por su parte, los contenidos involucrados en la propuesta deben estar
ligados a aspectos propios de la descripcion, la formulacion de hipotesis, la
justificacion de ideas y la solucién problemas propios de sus entornos y de

cotidianidad.

Se busca que el docente involucre los contenidos teméaticos en la
propuesta, y se manifiesten en acciones puntuales propias del pensamiento

critico, en las que se trabajen diferentes habilidades.

Los recursos, que se disefian durante la planificacion de las actividades
didacticas para fomentar el pensamiento critico, se relacionan con la seleccién
de textos con imagenes para aprender a describir situaciones, plantear video
para generar debates, la elaboracion de materiales para plantear hipotesis, el

uso de recursos tecnoldgico para justificar procedimientos, entre otros.

En la planificacion, los recursos o materiales a utilizar en la propuesta
deben ser apropiados para el desarrollo de las habilidades del pensamiento
critico, para que faciliten el manejo y desarrollo de esas habilidades. Para tal
fin, es necesario que se incorporen estrategias y herramientas para que los
ninos y niflas se apoyen en la oralidad, entre otras cosas, como un mecanismo

de formacion.
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En el grafico N° 42, se muestra la etapa 1, que corresponde a la
Planificacién que debe hacer el docente para organizar su trabajo en cuanto
al desarrollo del pensamiento critico de los nifios. Se hace énfasis en los
objetivos, contenidos y recursos que haran parte de la didactica, con el fin de
poner de evidencia las acciones que se deben tener en cuenta para el

desarrollo del pensamiento critico.

| Etapa uno: proceso de planificacion ‘

 Planificacion del proceso de ensefianza del pensamiento critico

Objetivos Contenidos Recursos

= Objetivos de aula y del plan de clases
enfocados a la descripeion, explicacion y la
anficipacion, segin el grado y érea.

» Seleccionar textos con imagenes para aprender
a describir situaciones.

+ Seleccionar contenidos para describir de
acuerdo al grado y drea

+  Plantear contenidos relacionados con la +  Plantear videos para generar debates.

»  Establecimiento de metas de acuerdo al las

habilidades de descripcion, andlisis explicacion
y la anticipacion.

+  Elaboracion de los crterios de logro de

formulacion de hipotesis.

+ Proponer contenidos para justificar ideas

+ Abordar contenidos enfocados a la solucion de

»  Elaborar materiales audiovisual para plantear

hipétesis

+  Apoyarse en herramientas tecnologicas para

Justificar procedimientos.

acuerdo al grado. un prablemas

»  Seleccionar software educativos para anficipar

= Construccion de una metodologia enfocada a
resullados.

las habilidades descriptivas, explicativas,
argumentafivas, comparativas y la anficipacion

Fuente: Elaboracién propia a partir del analisis de los resultados.

Grafico N° 42. Indicadores de la Planificacion
8.3 Etapa dos: Motivacion

La etapa dos, o Motivacion, refiere a las acciones que el docente realiza
para generar interés y agrado por parte de los estudiantes, durante el proceso
de ensefianza. Para Mendoza (2009) los maestros en el aula realizan

diferentes acciones para motivar a los educandos: la forma de presentar y
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estructurar las tareas, el modo de realizar las actividades, la forma de
interactuar con ellos y el modo de presentar los resultados.

En esta etapa se hace énfasis en tres aspectos fundamentales: incentivar
a los estudiantes, reconocer sus logros y avances, y desarrollar actividades
creativas. Estos tres aspectos estan enfocados en lograr la motivacion de los

estudiantes hacia el desarrollo del pensamiento critico.

El hecho de incentivar estéa relacionado con diferentes acciones entre
las que se encuentran: realizar retos, plantear preguntas que requieren mas
informacion, buscar semejanzas y diferencias entre objetos, mostrar
materiales atractivos e interesantes, entre otras. Estas acciones son
necesarias dentro del proceso de ensefianza ya que despiertan el interés de

los nifios y facilitan el desarrollo de la practica en el aula.

Durante el reconocimiento que se hace a los nifios y nifias en el proceso
educativo, es indispensable establecer estrategias para exaltar y felicitarlos en
el trabajo cotidiano de aula. Estos mecanismos son una oportunidad para que
los estudiantes se motiven a realizar el trabajo académico y puedan vincularse
a las diferentes actividades que se adelanten en el aula de forma puntual en

el desarrollo de la propuesta.

En el reconocimiento del trabajo realizado por los estudiantes, es
indispensable para reforzar las diferentes habilidades, descriptivas, analiticas,
argumentativas, comparativas, explicativas y de anticipacion del pensamiento

critico de los nifios y nifias.

Dentro de la dimensidon motivacion, se requiere incorporar acciones
creativas, con el propésito de que los estudiantes se incorporen en las

actividades de una forma amena y adecuada. Se requiere tener como eje
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central la creatividad y retar el ingenio de los nifios para desarrollar los

diferentes procesos propios de la dinAmica educativa.

Estas actividades creativas pueden involucrar elementos como el uso de
creaciones artisticas que permitan que los nifilos y niflas expresen sus
emociones y sentimientos, los juegos de mesa y grupales para que los nifios
se interesen en hacer descripciones, explicaciones y argumentaciones de una

manera creativa y ladica.

A continuacién, se presenta el grafico N° 43, el cual esta relacionado con
la motivacion que el docente realiza dentro del proceso de ensefianza
(incentivar, reconocer y desarrollar de actividades creativas), ademas se
plantean diferentes actividades, enfocadas en despertar el interés de los nifios,

con el fin de mejorar la formacion integral.

f Y
Etapa dos: proceso de motivacion
5 ;
| Motivacion
Incentivar Reconocer Actividades creativas
+ Realiza retos con los nifios de acuerdo al * Establece estrategias para exaltarlos + Propone acfividades creafivas para el
éreay al grado. avances de los nifios y nifias para mejorar desarrollo del pensamiento critico
Ias habiidades, descriptivas, analiticas,
+ Plantea preguntas que requieren mas argumentafvas, comparatvas, explicativa +  Usajuegos de mesa y grupales para que
informacion y de anticpacion del pensamiento crico. los nifios e interesen en hacer
descripciones, explicacion y
*  Incenfiva alos estudiantes para que + Felicta alos niios cuando hacen arqumentaciones.
realicen semejanzas y diferencias. explicaciones y anticipaciones

Fuente: Elaboracién propia a partir del analisis de los resultados

Grafico N° 43. Indicadores para el proceso de motivacion
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8.4 Etapa tres: proceso de mediacion

La siguiente etapa es la mediacion. Pilonieta (2003) define la mediacion
como la forma de interaccion pedagoOgica que apunta a la generacion de
experiencias positivas de aprendizaje y al desarrollo emocional de las

personas.

En esta etapa se hace énfasis en cuatro aspectos fundamentales: la
explicacién, la ejemplificacion, el uso de recursos y la aplicacion de
estrategias. Estos aspectos son el pilar de la propuesta, ya que de esta etapa

depende el éxito de ella.

En la etapa de mediacion, la explicacion facilita la comprension y la
adquisicion de habilidades, y por ende se vale de estrategias de apoyo para el
intercambio de saberes. Esto, para que los nifios desarrollen de forma

adecuada la capacidad para afrontar decisiones en el momento adecuado.

Ademas, el uso de diferentes esquemas, ayuda en el proceso de
ensefianza para la explicacion de los temas ayuda a integrar los saberes de
forma adecuada y coherente. En este mismo sentido, se puede destacar la
vinculacion de los recursos tecnoldgicos, audiovisuales y los materiales
creados ya que complementan el desarrollo de las diferentes actividades y
ayudan a complementar los conocimientos para apoyarse en argumentos y

eventos para expresar ideas.

En relacion con la ejemplificacién, ésta involucra el uso de metaforas
como una estrategia para que los nifios desarrollen el pensamiento analdgico
y abstracto. También se deben utilizar diferentes técnicas grupales, con el
proposito de que los nifios puedan ampliar sus saberes, intercambien ideas;
pero que ademdas puedan generar explicaciones y analisis de eventos

determinados.
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Es conveniente que durante la ejemplificacion se planteen preguntas
motivadoras que generen interés en los estudiantes. Asi se pueden vincular al
desarrollo de un didlogo activo que facilite un aprendizaje activo para fomentar

el trabajo integral y colaborativo.

Ademas, en la etapa de mediacion es fundamental el uso de recursos
adecuados para el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico, por lo
tanto, es necesaria la elaboracién de carteles que faciliten el desarrollo de
estrategias descriptivas, explicativas y analiticas en funcion del proceso

formativo.

Por su parte, el uso de recursos digitales complementa el trabajo que se
realiza en aula y fuera de ella de forma adecuada, para realizar un trabajo
critico en el cual se respeten las opiniones de los pares y se generen

reflexiones frente el contexto y su impacto en la sociedad.

En esta etapa hay que aplicar diferentes estrategias que faciliten el
desarrollo del pensamiento critico; el juego es una de ellas ya que promueve
el intercambio de roles para que los nifios y niflas puedan explicar un evento
determinado, y en efecto se fortalezcan de las habilidades propias del

pensamiento critico.

Es relevante, ademas, emplear otras estrategias como el teatrino, el
estudio de caso, las mesas redondas y el debate. Esto, para describir
diferentes situaciones y para que los nifios expresen sus opiniones y deriven

conclusiones en funcion de las habilidades del pensamiento critico.

A continuacion, se presenta el grafico N° 44, el cual esté relacionado con
la etapa de mediacién que el docente realiza dentro del proceso de ensefianza.
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Etapa tres: proceso de mediacion

Explicar

Usa mapa concepluales para
explicar un tema determinado
seqln el drea y el grado.

Se valen de recurso
tecnoldgicos para explicar una
situacion

Utiliza material audiovisual
para argumentar un evento
determinado.

Se crean carteleras para que
los estudiantes expongan sus
dudas.

Se crea una mesa redonda
para explicar el tema

\\ Mediacion

Ejemplificar

Usa metaforas para comparar
situaciones.

» Aplica el estudio de caso para

generar explicacionss y
analisis

Ejemplifica procesos para
generar argumentos

Plantear preguntas
motivadoras que generan
interés en los estudiantes

= Vincular el dialogo activo para

fomentar el aprendizaje

Uso de recursos

Usa carteles para expresar
opiniones y conceptos propios

Utiliza videos acordes al tema
y al grado para generar
reflexiones frente el contexto y
suimpacto en la sociedad

Se usan programas
educativos, para realizar
trabajo reflexivo y critico frente
sus contenidos.

Por medio de software
educativos se plantean
soluciones a diversos
problemas.

Aplica estrategias

Usa metéforas para comparar
situaciones.

Desarrolla Juego de roles para
explicar un evento

Emplea el teatrino para
describir diferentes
situaciones.

Se realizan mesas redondas y
debates para que los nifios
EXpresen sus opiniones y
deriven conclusiones en
funcion de las habilidades del
pensamiento critico

determinado. colaborativo

Fuente: Elaboracién propia a partir del analisis de los resultados.

Gréfico N° 44. Indicadores para la etapa de mediacion
8:4 Etapa cuatro: Evaluacion

La etapa cuatro, referida a la Evaluacién esta orientada a la forma como
se debe valorar el desarrollo de las diversas actividades por parte de los
estudiantes. La evaluacion es una actividad organizada que permite identificar
informacion pertinente, recolectar datos acerca del desempefio de los
estudiantes, y sobre todo acerca de la forma y los razonamientos a través de
los cuales llegaron a una conclusion, para luego procesar esos datos de
manera que permitan valorar el aprendizaje logrado, detectar vacios, y tomar
decisiones acerca de cobmo complementar, reforzar y ampliar el desarrollo de

las destrezas del pensamiento critico.

Esta etapa esta enfocada en tres aspectos a resaltar; detectar logros,
detectar vacios y desarrollar de actividades de complemento. Esta dimensién

recoge las acciones anteriores y es el resultado del trabajo realizado por el
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docente con sus estudiantes y todos aquellos que hicieron parte de la

propuesta.

Dentro de la Evaluacion, la deteccién de logros, relaciona diferentes
actividades. Entre ellas se encuentra la elaboracion de exadmenes, los cuales
se deben plantear en funcién del desarrollo de las habilidades del pensamiento
critico, y se deben enfocar en ejercicios adecuados para que los nifios

fortalezcan el proceso académico.

Ademas, en esta etapa se detectan los vacios que poseen los nifios y
se analizan de una forma adecuada las actividades que ellos desarrollan. Es
importante plantear situaciones cotidianas y analizar la capacidad de analisis
gue permita establecer estrategias para mejorar el desempefo de las

actividades académicas.

También se plantea elaborar diferentes actividades practicas para
identificar la capacidad de argumentacion y analisis que poseen los nifios y
nifias. Es necesario aplicar evaluaciones estructuradas para que los nifios

puedan desarrollar la capacidad descriptiva y de anticipacion.

Por otra parte, las actividades complementarias son necesarias para
profundizar en los temas en que los nifios evidencien mas falencias. Para tal
fin se plantea realizar actividades adecuadas que relacionen el contexto en el
cual se desempeian los nifios y las niflas, para generar un pensamiento

critico.

Las tareas o actividades complementarias, como parte del proceso
académico, fortalecen las habilidades del pensamiento critico y el desempefio
de los nifios y nifias. Las tareas no se deben convertir en una carga para los
nifos, por el contario se deben convertir en mecanismos que permitan afianzar

los saberes y, por ende, en mejor su formacién integral.
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En esta misma linea se plantean las actividades remediales, las cuales
deben estar enfocadas en fortalecer las falencias y plantear acciones que
puedan mejorar el desempefio académico. Ademas, es pertinente vincular la
creacion de conceptos, el uso de metaforas, solucién de problemas, ademas
de otras acciones que permitan desarrollar las habilidades del pensamiento

critico.

El gréfico N° 45 plantea las actividades que se relacionan con la
evaluacion, las cuales estan enfocadas en buscar las alternativas pertinentes
para que los estudiantes adquieran un mejor manejo de las habilidades del

pensamiento critico.

Etapa cuatro: proceso evaluativo

Detecta logro

Elaborar examenes que permitan fortalecer las
habilidades del pensamiento crifco.

5 plantean efercicios para que los nifios
fortalezean el proceso académico.

Realizan pruebas con diferentes componentes
para queos nifis desarrallen

5 asignan (areas para que los nifios
complementen y fortalezcan las habildades del
pensamiento critico.

\ Evaluacion \

Detecta vacios

@ les presenta un evento para que justfique
que repuesta

e plantean situaciones cofidianas para analizar
5u capacidad de andlisi.

Elaboran acividades practicas para idenfifcar la
capacidad de arqumentacion.

Aplica evaluaciones para desarrollar 8
capacidad descripfiva de los estudiantes.

Actividades de complemento

«  Profundizar los femas en que los niics

euidencien mas falencias.

« 5o asignan tareas para que los nifios

complementen y fortalezean las habildades del
pensamignto criico

Se usan ackividades remediales relacionadas
con la creacian de conceptos, uso de
metaforas, solucion de problemas entre atros,
para mejorar el pensamiento critico

Fuente: Elaboracién propia a partir del andlisis de los resultados

Gréafico N° 45. Indicadores para el proceso evaluativo
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El presente cronograma recoge el desarrollo de la propuesta a partir de

la etapa cero, hasta llegar a la etapa de Evaluacién, y deja evidencia de las

actividades, las tareas y el tiempo establecido para cada una de las etapas del

proceso. La propuesta tiene un tiempo estipulado de ocho meses calendario.

A continuacion, se presenta el cuadro N.° 35 en el cual se muestra el

cronograma de la propuesta correspondiente a la etapa cero, en la cual se

plantean las actividades, las tareas y el tiempo correspondiente.

Cuadro N° 35

Cronograma de la propuesta de la etapa cero

Etapa Actividad Tarea Tiempo
. . Establecer objetivos.
Exposiciones dialogadas. . .
. Seleccionar el material. 4 horas
Lecturas, estudios de caso. .
Escoger las actividades.
. Seleccionar guias.
Explicacion de los conceptos. .
., . Tener en cuenta las habilidades del b horas
Actividades practicas. . "
ensamiento critico.
Explicar los temas de estudio. Practicar los temas de estudio.
Etapa 0: Realizar explicaciones desde temas Realizar practica en laweb y redes. 1
Formacion del  pasicos - - oras
ersonal . Realizar practica en plataformas
p Ejercicios practicos y simulaciones. leducativas.
docente - : o
Dialogo compartido. Explicaciones. . .
Elaboracion d al Seleccionar el material.
aboracion de mapas conceptuales |, . o .
P P Revisar bibliografias. 4 horas
y mentales. .
- - Estudios de caso.
Técnicas de discusion.
Socializar experiencias. Disefiar materiales.
Retomar los conceptos. Elaborar guias. 8 horas
Presentar materiales elaborados.  [Construccién de pruebas.
Tiempo total de Tres
a etapa cero semanas

Fuente: Elaboracién propia a partir del analisis de los resultados

El cuadro N° 36 muestra el cronograma de la propuesta correspondiente

a la etapa uno, en la cual se plantean las actividades, las tareas y el tiempo

asignado, para esta etapa.
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Cronograma de la propuesta de la etapa uno
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Etapa Actividad Tarea Tiempo
Revision del material bibliografico. Seleccionar el material. 6 horas
Elaboracién de ayudas audiovisuales Seleccionar el material. 1 dia
elaboradas para describir. Realizar los esquemas.
Vincular la descripcién.
Creacion de videos orientadores para Seleccionar los videos 1 dia
Etapa 1: analizar y argumentar Descargar los videos
Planificacién iy . : - .
Elaboracién de folletos con las Organizar la informacién. 1 dia
prientaciones de planificacion.
Elaboracién de material de office. Seleccionar el material. 1 dia
Preparacion de la plataforma educativa.  |Analizar esquemas. 4 horas
Disefiar ejercicios practicos.
otal, etapa uno 1 semana

Fuente: Elaboracién propia a partir del andlisis de los resultados.

El cuadro N° 37 muestra el cronograma correspondiente a la etapa dos,

en la cual se plantean las actividades, las tareas y el tiempo asignado.

Cuadro N° 37

Cronograma de la propuesta de la etapa dos

Etapa Actividad Tarea Tiempo
Material impreso con la explicacion de
Plantear retos formativos. los diferentes retos. 6 horas
Material digital para publicar retos.
Utilizar espacios fisicos y Seccion digital dentro de la plataforma
. digitales para resaltar los logros |para resaltar los estudiantes. 1 dia
Etapa 2: )
de los estudiantes.
Proceso de ) )
motivacion Desarrollar trabajos creativos y ~ Realizar creaciones 1 dia
concretos. Seleccionar ejercicios de creacion
Plantear i g Seleccionar los juegos.
an'ear Juegos de mesay Establecer las reglas. 4 dias
grupales. ,
Material adecuado.
otal etapa dos 3 dias

Fuente: Elaboracién propia a partir del andlisis de los resultados.
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El cuadro N° 38 muestra el cronograma de la propuesta correspondiente

a la etapa tres, en la cual se plantean las actividades, las tareas y el tiempo

asignado.

Cuadro N° 38

Cronograma de la propuesta de la etapa tres

Etapa Actividad Tarea Tiempo
Vincular recursos graficos y \L/J_sar Irecursros d'g'tflfs y audio
audio visuales. ISuales para genera
Usar diferentes esquemas pnticipaciones.
. ' Aplica esquemas para realizar
Incorporar el trabajo explicaciones
colaborativo. . . 3 meses
. En diversas situaciones usa la
Usar §|tua0|ones problemay bregunta para argumentar. y
estudios de casos. analisis
Z{igiﬂz?g nactlwdades de Trabajo colaborativo para hacer
: comparaciones.
Usar diferentes carteles Trabajar con los carteles para
Etapa 3: Proceso , desarrollar la descripcién.
Emplear la metéfora
de mediacion npiear Usar las metaforas para analizar
Utilizar videos acordes a la - P meses
edad v al arado situaciones.
. y & grado. . Comparten videos y software para
Vincular software educativos hacer explicaciones
Vincular juegos dirigidos al
< Por medio del juego y el teatro
roceso de ensefianza. Lo e
p . desarrollar explicaciones y analisis.
Hacer uso del teatrino. . 1 mes
Desarrollar diferentes Aplica esquemas para desarrollar
R CIer diferentes habilidades del P. C.
esquemas.
Tiempo total 6 meses

Fuente: Elaboracién propia a partir del analisis de los resultados.

El cuadro N° 39 muestra el cronograma de la propuesta correspondiente

a la etapa cuatro, en la cual se plantea las actividades, las tareas y el tiempo

asignado, para a esta etapa.
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Cronograma de la propuesta de la etapa cuatro
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Etapa 4: Proceso

as habilidades del P. C.
Tabular los resultados.

Vincular textos imagenes y gréficos.

Etapa Actividad Tarea Tiempo
Aplicar las evaluaciones. Hacer seguimiento a los procesos.
Recoger los datos. Escoger las habilidades del
|dentificar la falencia a partir de pensamiento a evaluar. 1 semana

Diélogo con los nifios.

Se entrega los talleres.
Encuentros grupales.
Actividades complementarias.

Disponer de los materiales
necesarios.

valuativ . L . . P semana
evaluativo Ofrecer alternativas digitales ~ Buscar diferentes estrategias.
de fortalecimiento. Personalizar el proceso.
Aplicar evaluaciones.
Realiza los ajustes necesarios Tener un protacolo para el
u mantenimiento de la plataforma.
para que la plataforma tenga Actualizar los diferentes controles 1 semana
un buen funcionamiento. ualiz !
de la plataforma.
Tiempo total de la
4 semana
etapa cuatro
Total, general 8 meses

Fuente: Elaboracién propia a partir del analisis de los resultados.

La propuesta tiene un tiempo total de ocho meses. La etapa de formacion

de los docentes se realiza de forma virtual, previo compromiso con los

docentes involucrados, y comienza el segundo mes antes del inicio de las

actividades académicas.

Posterior a este proceso se continta con la planificacion de forma

semipresencial, las fases motivacién, mediacion y evaluacion del proceso se

realizan de forma transversal, a las areas fundamentales de acuerdo al grado

y la edad de los nifios y nifias.
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10. Responsables

La propuesta sera analizada y aprobada por las autoridades de la
institucion. Una vez creadas las condiciones y aprobadas las actividades, la
propuesta sera coordinada por el docente investigador de la institucion y sus
colaboradores, quienes orientaran los procesos a desarrollar en cada una de

las etapas de la propuesta.

El investigador y los asesores externos, seran los responsables de
apoyar las capacitaciones de los docentes que se involucren en la propuesta,
con el proposito de garantizar el uso adecuado de los recursos y el adecuado

desarrollo de cada una de las actividades.

El docente de tecnologia y los ingenieros de sistemas, estaran el frente
de las capacitaciones de los docentes en el manejo y la incorporacion de las
herramientas tecnolégicas (plataforma, software, apps), a fin de garantizar su
uso en cada una de las actividades didacticas con los estudiantes y mejorar

los procesos.

La propuesta sera ejecutada por lo docentes de aula, quienes trabajaran
con los estudiantes de educacién basica primaria que tengan a su cargo de

acuerdo a la edad y al grado.

El docente investigador y el grupo de colaboradores de la propuesta
seran los encargados de hacer seguimiento a la propuesta y realizar la

evaluacion pertinente dentro del proceso del aula.

11. Recursos

Los recursos de la propuesta se presentan de acuerdo a las etapas ya
establecidas, los cuales fueron distribuidos en: tecnoldgicos, materiales y
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logisticos, con el propoésito de tener claridad frente a los insumos que se
requieren. El cuadro N° 40 muestra las etapas de la propuesta y los recursos

necesarios para el desarrollo de la propuesta.

Cuadro N.°40
Recursos de la propuesta

Etapas de la propuesta Recursos

Tecnoldgicos: Computadores, internet y software
educativos.

Materiales: Textos de lineamientos, estandares, material
de consumo, fotocopias, textos educativos, graficos.
Logisticos: aulas virtuales, diferentes escenarios
académicos.

Tecnologicos: Computadores, internet y software
educativos.

Materiales: Textos de pensamiento critico, textos guias,
bibliografias del pensamiento critico.

Logisticos: aulas virtuales, diferentes escenarios
académicos.

Etapa 0: Formacion del personal docente.

Etapa 1: Implantacidn del proceso didactico.

Tecnoldgicos: Computadores, internet y software
educativos.

Etapa 2: Proceso de motivacién. Materiales: Textos de pensamiento critico, textos guias,
bibliografias del pensamiento critico.

Logisticos: aulas de clase, salas de sistema.

Tecnoldgicos: Computadores, internet y software
educativos.

Materiales: Textos de pensamiento critico, textos guias,
bibliografias del pensamiento critico, fotocopias,
cartulina.

Logisticos: aulas de clase, salas de sistema.
Tecnologicos: Computadores, internet y software
educativos.

Etapa 4: Proceso evaluativo. Materiales: Textos de pensamiento critico, textos guias,
bibliografias del pensamiento critico, fotocopias.

Logisticos: aulas de clase, salas de sistema.
Fuente: Elaboracion propia a partir del analisis de los resultados.

Etapa 3: Proceso de mediacion.
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El presente presupuesto recoge el balance estimado para la formacion

de diez docentes en funcion del pensamiento critico y el desarrollo de las

diferentes etapas para el desarrollo de las habilidades. En total se estima un

valor de $ 2.000.000 pesos colombianos, para el desarrollo de todas las

etapas. El cuadro N° 41 muestra el presupuesto de la propuesta y el valor

estipulado para cada una de las etapas.

Cuadro N° 41
Presupuesto de la propuesta

Etapa Actividad Valor estimado
Exposiciones d|.alogadas. $100.000
Lecturas, estudios de caso.
Explllcamon dellotc, conceptos. $50.000
Actividades practicas.
Explicar los temas de estudio.
B Realizar una explicacién desde temas basicos. $50.000
Etapa 0: Formacion del Lo e .
Desarrollar ejercicios practicos y en simuladores.
personal docente = : ——
Diélogo compartido Explicaciones.
Elaboracion de mapas conceptlalas y mentales. $100.000
Practicas de técnicas de discusion.
Socializar experiencias.
Retomar los conceptos. $300.000
Presentar materiales elaborados.
Total, etapa cero $600.000
Revisidn del material bibliografico. $100.000
Elaboracion de ayudas audiovisuales para describir. $50.000
Creacién de videos orientadores para analizar y
L, $50.000
Etapa 1: Implantacion @rgumentar.
del proceso didactico  Elaboracion de folletos con las orientaciones de $50.000
planificacion. '
Elaboracién de material de office. $300.000
Preparacion de la plataforma educativa. $100.000
otal, etapa uno $650.000

Fuente: Elaboracién propia a partir del analisis de los resultados
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Continuacion. Presupuesto de la propuesta
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Etapa Actividad Valor estimado
Plantear retos formativos. $100.000
Etapa 2I:’Proceso de ;J;il:g:retesiﬁjggtsegsicos y digitales para resaltar los logros $ 50.000
motivacion Desarrollar trabajos creativos y concretos. $50.000
Plantear juegos de mesa y grupales. $100.000
Vincular recursos graficos y audiovisuales
Usar diferentes esquemas.
Incorporar el trabajo colaborativo. $100.000
Usar situaciones problema y estudios de casos.
Realizar actividades de discusion.
Etapa 3. Proceso de .
mediacion Usew dlfgrentes carteles.
Utilizar videos acordes a la edad y al grado. $50.000
Vincular software educativo.
Vincular juegos dirigidos al proceso de ensefianza.
Hacer uso del teatrino. $50.000
Desarrollar diferentes esquemas.
otal, de la etapa tres $200.000
Aplicar las evaluaciones.
Recoger los datos.
Identificar la falencia a partir de las habilidades del P. C. $100.000
Tabular los resultados.
Dialogo con los nifios.
Fapa oo L e
evaluativo a ' . $50.000
Actividades complementarias.
Ofrecer alternativas digitales de fortalecimiento.
Aplicar evaluaciones.
Realiza los ajustes necesarios para que la plataforma $ 100.000
tenga un buen funcionamiento. '
Total, etapa cuatro $250.000
Total, genera | $2.000. 000

Fuente: Elaboracién propia a partir del analisis de los resultados
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Conclusiones

A partir de los resultados del estudio, relacionados con las habilidades de
pensamiento critico en los nifios y nifias de educaciéon basica primaria y la
didactica que aplican los docentes de aula, en la institucion educativa Manuel

José Sierra del Municipio de Girardota Antioquia se puede concluir que:

En general, los nifios presentan un desempefio deficiente en el
pensamiento critico. Esto es debido a que los nifios evidencian falencias en
las habilidades cognitivas que le permiten analizar hechos, generar y organizar
ideas, defender opiniones, realizar comparaciones, derivar inferencias, evaluar

argumentos y resolver problemas.

Al analizar las diferentes dimensiones que lo conforman: la descripcion,
el andlisis, la argumentacion, la comparacién, la explicacion y la anticipacion;
se encontr6 que todas las dimensiones son similares en cuanto a la dispersion,

y la mayoria tiene un recorrido bastante amplio.

De una forma puntual, la dimensién que presenta un menor puntaje es la
Comparacién con un puntaje de 6,6 en una escala de 20 puntos, mientras que
la dimensién con mayor puntuacién fue la argumentacion con un puntaje de
8,6 puntos en una escala de 20 puntos. Lo anterior muestra que, en los nifilos
y nifas de la basica primaria hay deficiencias en el desarrollo de las
habilidades del pensamiento critico, que no han permitido un adecuado avance

en los diferentes procesos.

Por su parte, la dimension Descripcion posee una mediana del
pensamiento critico deficiente, esto significa que los estudiantes tienen
deficiencias para clasificar conceptos, clasificar objetos, examinar ideas y

describir objetos o situaciones. Esto evidencia que se requiere fortalecer la
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identificacion de las caracteristicas o atributos, la categorizacion y clasificacion
de los seres u objetos.

En relacion con la dimensién Analisis, los estudiantes presentan
deficiencia en las habilidades cognitivas relacionadas con la interpretacion, el
planteamiento de argumentos y la emisién de juicios que permitan tener
claridad frente un significado y a los criterios con los que se relacionan. Se
evidencia ademas que los estudiantes deben fortalecer habilidades como
decodificar significados, analizar argumentos, reconocer ventajas Yy
desventajas en una situacion, poner en duda evidencias poco confiables; ser
capaz de clasificar significados, identificar contradicciones en una situacioén, y

emitir juicios segun un criterio.

Por su parte, la dimension Comparacion segun el puntaje de la mediana,
se ubica en la categoria deficiente, esto significa que los estudiantes presentan
dificultades en las habilidades cognitiva relacionadas con identificar las
semejanzas Yy las diferencias entre dos o mas situaciones o procesos, y en el

desarrollo de comparaciones metaforicas.

Al precisar la dimension argumentacion de los estudiantes del grado
quinto y cuarto de educacion basica primaria sefiala que la mediana del
pensamiento critico segln su puntaje se ubica en la categoria regular. Esto
significa que los nifios y nifios manejan de forma béasica algunas habilidades,
y en otras su desempefio es deficiente. Algunos de los aspectos que
relacionan son: la evidencia del proceso de razonamiento, justificar una idea,

dar razones a favor o en contra de una proposicion.

Al analizar la dimension Explicacion de los estudiantes, en términos
generales el desempefio es regular, en las habilidades relacionadas con la

forma de razonamiento, la cual consiste en dar respuesta al como y al por qué
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de una situacion, ya sea a partir de sus causas o de su estructura, mediante

la inferencia, lo que permite crear hipétesis y construir conceptos.

Al establecer el analisis de la dimension Anticipacion, los estudiantes
tienen un desempefio regular en aspectos relacionados con: expresar las
consecuencias y conjeturas frente una situacion especifica y la toma de
decisiones frente una situacion especifica. Sin embargo, se requiere trabajar
en aspectos como anticipar resultados y dar soluciones a un problema o

evento especifico.

Por su parte, la variable Didactica para el desarrollo del pensamiento
critico presenta un desempefio deficiente, con una mediana de 7,9 puntos, en
una escala de 0 a 20 puntos. Esto significa que los docentes poseen
dificultades en los aspectos de organizacion y administracion del proceso de
ensefianza que un docente lleva a cabo a través de la planificacién,
motivacion, mediacion y la evaluacion, para propiciar los aprendizajes de los

estudiantes

Al analizar las diferentes dimensiones que conforman la variable
Didéactica para el desarrollo del pensamiento critico: planificacion, motivacion,
mediacion y la evaluacion, se encontré que todas las dimensiones presentan
una dispersiéon diferente en el grupo, una con recorrido corto y otras con
recorrido amplio, por lo tanto, el grupo tiene puntajes variados en todas

dimensiones.

Dentro de la variable Didactica, la que presenta un menor puntaje es la
dimensién evaluacién con 8,33 puntos de una mediana de 20 puntos, mientras
que la dimension con mayor puntuacion es la evaluacion con una mediana de
9.25 puntos de una escala de 20 puntos. Lo anterior expresa que los docentes

de la educacién basica primaria, carecen de las habilidades necesarias para
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el manejo de las herramientas basicas para aplicar estrategias y metodologias
que apunten al mejoramiento de los logros educativos asociados con el

pensamiento critico.

Por su parte, la dimension Planificacién, posee una mediana en la
categoria regular, esto significa que los docentes tienen algunas habilidades
para formular los objetivos, disefiar o seleccionar los contenidos, aplicar
estrategias, y recursos, y planificar actividades para la ensefianza de un area

especifica.

Esta situacion evidencia que se requiere afianzar diferentes aspectos
como: seleccionar temas para que los nifios desarrollen actividades
descriptivas, seleccionar los contenidos para trabajar las destrezas de
argumentacion, la incorporacion de obijetivos relacionados con procesos de
comparacion, escoger materiales que fomenten la imaginaciéon y la inclusién
de actividades en el plan de clase de actividades que apunten a la clasificacion

de textos e imagenes para que el nifio aprenda a comparar.

En relaciéon con la dimensién Motivacién, posee una mediana en la
categoria regular, esto significa que los docentes en la dimension Motivacion,
en las actividades relacionadas con la forma de dinamizar el proceso de
ensefianza, requieren fortalecer diferentes aspectos para; incentivar a los
estudiantes para que tengan un mayor interés por aprender, a través del
reconocimiento de logros, el uso de técnicas atractivas y el estimulo a los

estudiantes.

En esta dimension las habilidades que mas manejan los docentes, es
incentivar a los niflos a expresar argumentos. Las que menos manejan es el

uso de los juegos como parte de la pedagogia del aula y la falta de motivacién
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a los nifios cuando hacen explicaciones acertadas, el reconocimiento de

diferencias y semejanzas, o cuando interpretan contenidos.

Al precisar la dimension Mediacion de acuerdo a la mediana se encuentra
en la categoria regular, esto significa que los docentes objeto del estudio
tienen un desempefo regular en la dimension mediacion, es decir que
medianamente propician el aprendizaje del pensamiento critico en los nifios, a
través de explicaciones, ejemplos, ejercicios y el uso de las tecnologias y

dentro del proceso educativo.

Las actividades de mediacion que menos llevan a cabo los docentes son:
el uso de software educativo como mediadores de procesos, el uso del internet
para que aprendan a buscar significados, el uso de la tecnologia para fomentar
la comparacion, y el uso de ejemplos para fomentar el analisis. Aspectos que

requieren de un mayor seguimiento y fortalecimiento en el proceso académico.

Al analizar la dimension Evaluacién segun la mediana de los datos se
ubica en la categoria regular, el grupo de docentes del estudio presenta un
nivel basico, en relacion con realizar actividades remediales, las falencias o
dificultades para analizar o anticipar situacion, y hacer criticas frente una

situacion especifica.

Con base en todos los resultados anteriores se disefid el modelo
didactico para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de
educaciéon basica primaria (Modipcep). Con el objetivo de proporcionar las
orientaciones y directrices a los docentes de educacion basica primaria que
les permitan, a partir de un proceso didactico, desarrollar el pensamiento

critico en los nifios de educacion basica primaria.
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Recomendaciones

Una vez concluido el proceso de investigacion es importante aportar una
serie de recomendaciones que permitan ahondar en la temética y ampliar los
aportes, en el contexto cientifico, relacionados con el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes, y con la didactica desarrolladas por los

docentes. A continuacion, se enuncian estas recomendaciones:

- Desarrollar grupos de investigacion, bajo la linea del pensamiento critico
y la didactica, que permitan generar nuevo conocimiento para fortalecer
el proceso de ensefianza y de aprendizaje de los estudiantes y de los

docentes.

- Realizar investigaciones mas amplias acerca del pensamiento critico y
de la didactica, que vinculen los grados iniciales de la primara (primero,
segundo y tercero), para identificar las habilidades y destrezas
relacionadas con el pensamiento critico, que los nifios manejan o se les

dificultan.

- Plantear investigaciones que incorporen otras dimensiones del
pensamiento critico y de la didactica que ayuden a mejorar el analisis del
proceso de aprendizaje, al igual que el proceso de ensefianza de los

docentes.

- Plantear investigaciones comparativas sobre pensamiento critico entre
instituciones de un municipio determinado que permitan identificar
diferencias y semejanzas, para detectar fortalezas, debilidades y

estrategias en el desarrollo de la didactica en el aula.

- Desarrollar investigaciones explicativas que permitan identificar otros
factores que pudieran estar incidiendo en el desarrollo del pensamiento

critico.
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Proponer estudios investigativos del pensamiento critico y de la didactica
entre municipios o departamentos, con el propdsito de comparar los
resultados y obtener los productos formativos que favorezcan los

procesos de ensefianza aprendizaje.

Realizar investigaciones interactivas y evaluativas que permitan la
aplicacién de la propuesta del Modelo didactico para el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes de educacion bdasica primaria
(Modipcep), y la evaluaciéon de su efectividad, para que sea objeto de

mejoras y actualizaciones.
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Anexo 1. Cuestionario de didactica del pensamiento critico

(Fragmento)
UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Instrumento de didactica - Didactica del pensamiento critico

Elaborado por: Santos Berlington Rengifo Ortiz

Nombre del docente: Edad: Género:
Profesion:

Instituciéon donde trabaja:

Sede: Ubicacion de la institucion:

Grado que dicta Cargo: Afios de antigtiedad:

Ha realizado cursos de pedagogia [| Tiene “postgrado [] Area del postgrado:

Este cuestionario tiene como objetivo conocer més acerca de su labor como docente. No es una prueba
de conocimiento ni una evaluacion, por lo tanto, no hay respuestas correctas o incorrectas. Por favor
marque con una X la opcion que considere pertinente.

Algunas

Durante su proceso de planificacion, usted: Nunca veces

Siempre

1. Incorpora objetivos orientados a que los nifios aprendan a clasificar

2. Excluye del plan de clase actividades de clasificacion porque ya deben
dominar esa habilidad

3. Evita formular objetivos de argumentacién porque son muy complejos para
nifios de esa edad

4. Incorpora objetivos relacionados con procesos de comparacion.

5. Incluye objetivos sobre procesos de conceptualizacion

6. Evita formular objetivos relacionados con el anélisis

7. Formula objetivos orientados a aprender a elaborar explicaciones

8. Prefiere disefiar actividades de memorizacion de contenidos, y no de
solucion de problemas

9.Tiene en cuenta objetivos para que los nifios aprendan a anticipar
situaciones

10. Selecciona temas para que los nifios desarrollen habilidades
descriptivas




11. Evita seleccionar contenidos que requieren que los nifios hagan
andlisis
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12. Los contenidos seleccionados por usted permiten trabajar la
argumentacion

13. Evita escoger contenidos para que los nifios prevean situaciones,
pues No son necesarios

14. Evita escoger contenidos donde los nifios tengan que hacer
explicaciones

15. Escoge contenidos donde los nifios puedan aprender a identificar
diferencias y semejanzas.

16. Disefia materiales para que los nifios aprendan a analizar

17. Escoge materiales que fomentan la imaginacion

18. Disefia textos e imagenes para que el nifio aprenda a comparar

19. Crea materiales que propician la identificacion de caracteristicas

20. Selecciona materiales que contienen conceptos elaborados

Durante su trabajo de motivacion en el aula con los nifios, usted:

Nunca

Algunas
veces

Siempre

21. Incentiva a los nifios a hacer descripciones

22. Anima a los nifios para que busquen explicaciones

23. Elogia los logros de los nifios cuando hacen anticipaciones

24. Reconoce los aciertos cuando los nifios realizan buenas
comparaciones

25. Evita felicitar a un nifio cuando cuestiona las ideas del docente

26. Incentiva a los nifios para que expresen sus argumentos

27. Usa juegos atractivos para que los nifios se interesen por describir
situaciones

28. Prefiere evitar juegos en los que los nifios tengan que discutir sobre
un tema

29. Desarrolla juegos divertidos en los que los nifios se interesan por
construir conceptos
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Anexo 2. Prueba de pensamiento critico (fragmento)

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Instrumento del pensamiento critico — Aplicado a los educandos del grado 5
de Educacion Basica Primaria

Cuestionario de pensamiento critico
Autor: Santos Berlington Rengifo Ortiz
Datos de identificacion

I. E. Grado: Docente:
Nombre completo: Edad: ___ Géneroo:M___ F___
Sede

Instrucciones

Lea con detenimiento cada pregunta y responda lo que considere correcto.

Y _EL QUE NO HAYA

S,MANOLITO, Dl-FAsSPI’EQ MARZO
RN IRADAL

{ i 1
e IL{ (RenaNon

1. Describa lo que esta ocurriendo

2. ¢Qué se puede afirmar a partir de la respuesta que dio Manolito?

3. Al ubicar un cuadro méas (cuadro 5), como terminaria la historia

4. Observa la primera imagen y describela
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Lea el texto a continuacion y responda las preguntas que siguen

La semillita

Erase una vez una semilla que cay entre las rocas y no podia salir.
Se puso muy triste y dijo:

<3 b
Nunca llegaré a ser una planta, sin tierra, sin agua y sin sol. %ﬁ
A

Un pajaro oy6 a la semilla y fue a ver a la madre tierra.

La semilla esté atrapada entre las rocas y no puede salir.

Entonces, la madre tierra llamo al sol y a la lluvia.

Los tres juntos fueron donde la semilla y le dijeron: ﬁ
La lluvia comenzd a caer. La semilla se hundié en la tierra fértil.

Tomé la fuerza con el agua y el sol y empez6 a germinar.

Las hojas parecian dos ojitos verdes maravillados del mundo. El tallo siguio creciendo y creciendo... De

pronto nacié un capullo y luego broté la flor: un circulo con pecas rodeado de pétalos amarillos.
jAquella flor tan hermosa era un girasol!

Abre tus hojitas al viento y al sol.
Naceré de tu tallo una bella flor.

Isabel Freire de Matos

5. ¢Cudl es la idea principal de texto?

6. ¢ Qué sucedio para que el girasol pudiera crecer?

7. Plantea un desenlace diferente para la historia.
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item Juez3 Juez 1 Juez 2 Investigador Acuerdo
1 De De De De 1
2 De An An An 1
3 Ant Ant Ant Ant 1
4 De De De De 1
5 An An An An 1
6 An Ex Ex Ex 1
7 Ant Ant Ant Ant 1
8 An Co Ex An 0
9 De Ex De De 1
10 Ar An Ar An 0
11 Ar Ex Ex Ex 1
12 Ar Ar Ar Ar 1
13 Ar An An An 1
14 Ar Ant Ant Ant 1
15 An An An An 1
16 De De De De 1
17 Co Co Co Co 1
18 Co Co Co Co 1
19 An Ar Ar Ar 1
20 Co An Ar An 0
21 Ant Ant Ant Ant 1
22 Ex Ar Ar An 0
23 Ant Ex Ex Ex 1
24 Ar Co Co Co 1
25 Ar Ar Ar Ar 1
26 Ex An Ar Ar 0
27 Ex Ex Ex Ex 1
28 Ar Ant Ant Ant 1
29 Ar Ex Ex Ex 1
30 De De De De 1
31 De De De De 1
32 De De De De 1
33 An Ar De Ar 0
34 Ar Ant Ant Ant 1
35 An Ar Ar Ar 1
36 Ar Ar Ar Ar 1
37 An Ex Ex Ant 0
38 Co Co Co Co 1
39 Ar Ex An An 0
40 Ex An Ant An 0
41 De An Ar An 0
42 Ex Ex Ar Ex 1
43 De Ex Ex Ex 1
44 Co Co Co Co 0
Total 33/44
indice 0,75
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Anexo 4. Constancia de validacién de la prueba de pensamiento critico

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Instrumento del pensamiento critico - Aplicado a los educandos del grado 5
de Educacion Basica Primaria

Constancia de validacion

Yo, Oly Margarita Vicuia, Cl 4287372, de profesion Educadora, y ejerciendo actualmente como
Profesora de Seminario de Trabajo de Grado, en la institucion Universidad Nacional Abierta,
Venezuela, hago constar que he revisado, con fines de validacion, el instrumento Cuestionario
de Pensamiento critico disefiado por el investigador Santos Berlington Rengifo Ortiz, y luego
de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones:

Deficiente | Aceptable Excelente
Congruencia item- dimension X
Amplitud de contenidos X
Redaccion de los itemes X
Precision de los itemes X
Ortografia X
Presentacion X

En la ciudad de Caracas, a los 17 dias del mes septiembre de 2019.

Firma del experto validador
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UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Instrumento del pensamiento critico — Aplicado a los educandos del grado 5
de Educacion Basica Primaria

Constancia de validacion

Yo, _ Mireya Ysabel Mendoza Portillo , Cl__ 7220631

de profesion ___Lic. En Educacion , ¥ ejerciendo actualmente

como _Docente Titular en el Area de Investigacién . en la institucién
Universidad Pedagégica Experimental Libertador , hago constar

que he revisado, con fines de validacion, el instrumento Cuestionario de Pensamiento critico
disefiado por el investigador Santos Berlington Rengifo Ortiz, y luego de hacer las
observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones:

Deficiente Aceptable Excelente
Congruencia item- dimension X
Amplitud de contenidos X
Redaccion de los itemes X
Precision de los itemes X
Ortografia X
Presentacion X

En la ciudad de Maracay, a los 18 dias del mes septiembre de 2019.

RN NN

Firma del experto validador
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UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Instrumento del pensamiento critico - Aplicado a los educandos del grado 5
de Educacion Basica Primaria

Constancia de validacion

Yo, Yecsenia Natera Abreu, CI.V-16158604 de profesion Docente, y ejerciendo actualmente
como Supervisora educativa, en la institucion Zona educativa en Cojedes, Venezuela, hago
constar que he revisado, con fines de validacion, el instrumento Cuestionario de Pensamiento
critico disefiado por el investigador Santos Berlington Rengifo Ortiz, y luego de hacer las
observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones:

Deficiente | Aceptable Excelente
Congruencia item- dimension X
Amplitud de contenidos X
Redaccion de los itemes X
Precision de los itemes X
Ortografia X
Presentacion X

En la ciudad de Cojedes, Venezuela, a los 18 dias del mes septiembre de 2019.

Firma del experto validador
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Anexo 5 Tabla de validacion del Cuestionario de Didactica

Pregunta Experto 1 Experto 2 Experto 3 Investigador Acuerdo
1 Plan Plan Plan Plan 1
71 Eval Eval Eval Eval 1
62 Eval Eval Mot Eval 1
21 Mot Mot Mot Mot 1
20 Med Plan Plan Plan 1
58 Eval Eval Eval Eval 1
48 Med Med Mot Med 1
2 Plan Plan Plan Plan 1
18 Plan Plan Plan Plan 1
59 Eval Eval Eval Eval 1
23 Mot Mot Mot Mot 1
31 Med Med Med Med 1
40 Med Med Med Med 1
63 Med Eval Eval Eval 1
3 Plan Plan Plan Plan 1
32 Med Med Med Med 1
47 Med Mot Med Med 1
42 Med Med Med Med 1
64 Eval Eval Eval Eval 1
4 Plan Plan Plan Plan 1
70 Mot Mot Mot Mot 1
5 Plan Plan Plan Plan 1
33 Med Med Med Med 1
46 Med Med Med Med 1
61 Eval Eval Eval Eval 1
24 Mot Mot Mot Mot 1
6 Plan Plan Plan Plan 1
49 Med Mot Med Med 1
34 Med Mot Med Med 1
41 Med Med Med Med 1
7 Plan Plan Plan Plan 1
69 Mot Mot Mot Mot 1
25 Mot Med Plan Mot 0
28 Med Med Plan Mot 0
50 Med Med Med Med 1
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Pregunta Experto 1 Experto 2 Experto 3 Investigador Acuerdo
8 Plan Plan Plan Plan 1
35 Med Med Med Med 1
9 Plan Plan Plan Plan 1
39 Med Med Med Med 1
26 Mot Mot Mot Mot 1
57 Med Med Med Med 1
45 Med Med Med Med 1
68 Mot Mot Mot Mot 1
51 Med Med Med Med 1
10 Plan Plan Plan Plan 1
27 Med Mot Med Mot 0
53 Med Med Med Med 1
11 Plan Med Plan Plan 1
36 Med Med Med Med 1
60 Eval Eval Eval Eval 1
12 Plan Plan Plan Plan 1
44 Plan Plan Plan Plan 1
67 Eval Eval Eval Eval 1
37 Med Med Eval Med 1
13 Plan Med Plan Plan 1
52 Med Med Med Med 1
29 Med Plan Mot Mot 0
38 Med Med Med Med 1
14 Plan Plan Plan Plan 1
43 Med Med Med Med 1
54 Plan Mot Med Med 0
30 Med Mot Mot Mot 1
19 Plan Plan Plan Plan 1
66 Eval Eval Eval Eval 1
55 Med Mot Mot Mot 1
15 Plan Plan Plan Plan 1
16 Plan Plan Plan Plan 1
56 Med Med Med Med 1
22 Mot Mot Mot Mot 1
17 Plan Plan Plan Plan 1
72 Plan Plan Mot Plan 1
65 Eval Eval Eval Eval 1

Total 67
indice 0,93



Anexo 6. Constancia de validacion del cuestionario didactica

&)

Constancia de validacion

Yo, Oly Margarita Vicufia

, Cl . V-4287372  de profesion Educadora

y ejerciendo actualmente como Profesora de Seminario de Trabajo de Grado, en la institucion

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Instrumento del pensamiento critico - Aplicado a los educandos del grado 5
de Educacion Basica Primaria

Universidad Central de Venezuela, hago constar que he revisado, con fines de validacion, el
instrumento Cuestionario de didactica del pensamiento critico disefiado por el investigador
Santos Berlington Rengifo Ortiz, y luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular

las siguientes apreciaciones:

Deficiente | Aceptable | Excelente
Congruencia item- dimension X
Amplitud de contenidos X
Redaccion de los items X
Precision de los items X
Ortografia X
Presentacion X

En la ciudad de Caracas, alos 13 dias del mes de noviembre de 2019

2

[ 7 —

Firma del experto validador
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UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Instrumento del pensamiento critico - Aplicado a los educandos del grado 5
de Educacion Basica Primaria

Constancia de validacion

Yo, Florangel Chacén B. Cl 7955533
de profesion Profesor , Y ejerciendo actualmente como
Profesor , en la institucion

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador Caracas, hago constar que he revisado, con
fines de validacion, el instrumento Cuestionario de didactica disefiado por el investigador
Santos Berlington Rengifo Ortiz, y luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo
formular las siguientes apreciaciones:

Deficiente | Aceptable Excelente
Congruencia item- dimension X
Amplitud de contenidos X
Redaccion de los items X
Precision de los items X
Ortografia X
Presentacion X

En la ciudad de Caracas, alos 16 dias del mes de noviembre de 2019

e "/ (
ks Chacie
Firma del experto vaﬁador




223

UNIVERSIDAD METROPOLITANA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
-

@ Instrumento del pensamiento critico - Aplicado a los educandos del grado
cuarto y quinto de Educacién Basica Primaria

Constancia de validacion

Yo, Yecsenia Natera Abreu, Cl .16158604 de profesion Dacente, y ejerciendo actualmente
como Supervisora educativa, en la institucion Zona educativa en Cojedes, Venezuela, hago
constar que he revisado, con fines de validacidn, el instrumento Cuestionario de diddctica
del pensamiento critico disefiado por el investigador Santos Berlington Rengifo Ortiz, y
luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones:

Deficiente | Aceptable Excelente
Congruencia item- dimension X
Amplitud de contenidos X
Redaccién de los items X
Precision de los items X
Ortografia X
Presentacion X

En la ciudad de Caracas, a los 14 dias del mes de noviembre de 2019.

Firma del experto validador
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Anexo 7. Confiabilidad de la Prueba de pensamiento critico

Estadisticos total-elemento

Media de la Varianza de la

escala sise escala sise Correlacion Alfa de Cronbach

elimina el elimina el elemento-total si se elimina el

elemento elemento corregida elemento
PCDes1 17,78 49,498 ,292 ,819
PCDes4 17,98 48,524 ,412 ,815
PCDes9 17,92 48,880 ,360 ,817
PCDes15 18,24 50,107 ,241 ,820
PCDes16 17,85 49,155 ,327 ,818
PCDes30 18,09 49,575 ,273 ,819
PCDes31 18,31 52,047 -,103 ,827
PCDes32 18,25 50,965 ,093 ,823
PCAN2 17,87 49,464 ,278 ,819
PCAN5 18,09 51,173 ,036 ,826
PCAN13 18,17 51,168 ,043 ,825
PCANn20 18,12 49,937 ,223 ,820
PCANn22 18,06 50,281 ,163 ,822
PCAn39 18,12 49,588 ,278 ,819
PCAN40 18,20 50,004 ,238 ,820
PCANn41 18,06 48,540 ,423 ,815
PCCo8 17,94 49,193 ,314 ,818
PCCol7 17,86 49,191 ,321 ,818
PCCo18 18,10 51,592 -,025 ,827
PCCo24 18,17 50,603 ,132 ,823
PCCo38 18,05 49,556 ,268 ,819
PCCo44 17,99 49,348 ,292 ,819
PCAr12 17,92 48,906 ,356 ,817
PCAr19 17,96 48,597 ,401 ,815
PCAr25 18,05 48,326 ,453 ,814
PCAr26 17,93 48,642 ,395 ,816
PCAr33 18,21 50,611 ,142 ,822
PCAr35 17,89 49,547 ,265 ,819
PCAr36 18,10 50,167 ,185 ,822
PCEx6 17,90 48,916 ,356 ,817
PCEx10 17,90 49,073 ,333 ,817
PCEx11 17,88 48,800 ,375 ,816
PCEx23 18,00 49,446 ,279 ,819
PCEx27 18,00 48,824 ,370 ,816
PCEx29 18,00 51,010 ,055 ,825
PCex42 18,06 48,050 ,497 ,813
PCEx43 18,08 48,831 ,383 ,816
PCANt3 17,94 48,575 ,404 ,815
PCANt7 17,98 48,465 ,421 ,815
PCANnt14 18,00 48,956 ,351 ,817
PCANnt21 17,98 49,098 ,328 ,818
PCANt28 18,07 48,813 ,384 ,816
PCANt34 18,07 49,313 ,308 ,818
PCANt37 18,14 50,109 ,202 ,821

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion de la prueba de Pensamiento Critico
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Anexo 8. Confiabilidad del Cuestionario de didactica del

pensamiento critico

Estadisticos total-elemento

Media de la Varianza de la

escala si se escala si se Correlacion Alfa de Cronbach

elimina el elimina el elemento-total si se elimina el

elemento elemento corregida elemento
DPCPlan1 60,38 80,423 ,064 ,755
DPCPlan2 60,62 77,756 ,383 ,746
DPCPlan3 60,46 80,269 ,066 ,755
DPCPlan4 60,38 73,590 ,658 ,733
DPCPlan5 60,69 79,731 ,138 ,753
DPCPlan6 60,31 79,397 ,146 ,753
DPCPlan?7 60,38 82,590 -,179 ,762
DPCPla8 60,31 74,064 ,688 ,734
DPCPlan9 60,23 79,526 ,166 ,752
DPCPlan10 60,62 80,090 ,106 ,754
DPCPlan11 60,62 78,923 ,243 ,750
DPCPlan12 60,23 81,359 -,042 ,758
DPCPlan13 60,46 81,269 -,035 ,758
DPCPlan14 60,38 78,423 ,293 ,748
DPCPlan15 60,46 80,603 ,032 ,756
DPCPlan16 60,46 82,269 -,173 ,759
DPCPlan17 60,69 79,897 ,119 ,753
DPCPlan18 60,54 77,103 ,358 ,745
DPCPlan19 60,46 80,103 ,083 ,755
DPCPlan20 60,46 82,269 -,134 ,761
DPCMot21 60,46 79,603 ,133 ,753
DPCMot22 60,46 79,269 ,167 ,752
DPCMot23 60,54 81,936 -,113 ,759
DPCMot24 60,23 80,859 ,014 ,756
DPCMot25 60,23 80,192 ,090 ,754
DPCMot26 60,23 79,692 ,295 ,750
DPCMot27 60,38 80,423 ,064 ,755

DPCMot28 60,54 81,436 -,052 ,759



Anexo 8. Continuaciéon

DPCMot29
DPCMot30
DPCMed31
DPCMed32
DPCMed33
DPCMed34
DPCMed35
DPCMed36
DPCMed37
DPCMed38
DPCMed39
DPCMed40
DPCMed41
DPCMed42
DPCMed43
DPCPlan44
DPCMed45
DPCMed46
DPCMed47
DPCMed48
DPCMed49
DPCMed50
DPCMed51
DPCMed52
DPCMed53
DPCMed54
DPCMot55
DPCMed56
DPCMed57
DPCEva58

DPCEva59

DPCEva60

DPCEvab1

DPCEva62

60,54
60,54
60,46
60,38
60,38
60,31
60,54
60,08
60,69
60,62
60,54
60,31
60,23
60,54
60,38
60,46
60,31
60,46
60,23
60,46
60,15
60,46
60,46
60,62
60,69
60,62
60,46
60,69
60,85
60,31
60,62
60,23
60,31
60,46

76,436
76,936
77,936
82,590
76,090
82,897
74,603
78,577
75,897
76,090
80,103
75,064
82,526
75,269
78,256
76,103
79,064
81,603
78,192
76,936
78,308
76,603
78,436
79,756
74,897
84,423
76,936
76,231
76,141
79,564
80,423
83,692
83,731
74,769

423
374
,305
-179
423
-,190
,606
216
433
,586
,119
,583
-172
,539
1313
,498
275
-,076
,320
/410
,266
445
,253
,096
525
-310
/410
/403
,532
,206
,036
-,300
-,268
,503

,743
,745
,747
,762
,742
,764
,736
,750
,742
,740
,753
,737
,761
,739
,748
,741
,749
,757
,747
,744
,749
,743
,749
,755
,738
,769
,744
,743
,741
,751
,757
,765
,766
,738
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DPCEva63
DPCEvab4
DPCEva65
DPCEva66
DPCEva67
DPCEva68
DPCMot69
DPCMot70
DPCMot71
DPCEval72

60,31
60,85
60,31
60,46
60,85
60,38
60,46
60,54
60,62
60,46

76,231
83,641
76,897
83,436
80,141
84,090
81,269
79,269
82,756
81,103

,678
-,282

,582
-,248

,088
-,343
-,041

,150
-,201
-,002

,739
,765
,742
,765
,754
,766
,760
,752
,762
,756

Fuente: Datos propios producto de la aplicacion del cuestionario de didactica.
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Anexo 9. Autorizacién de los padres




