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Resumen

El siguiente trabajo de grado titulado “Lecturas digitales como didactica para
fortalecer la comprension lectora”. Consiste en una investigacion que se
realizd con el objetivo de Implementar una propuesta didactica en donde las
lecturas digitales fortalezcan la comprension lectora en los estudiantes del
grado sexto de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora sede Principal de
Fortalecillas, municipio de Neiva, departamento del Huila. Con un enfoque
cuantitativo y de acuerdo a la naturaleza de trabajo, el estudio se tipifica
como una investigacion de enfoque experimental con disefio pre-
experimental, ya que se estudia un grupo que ha sido sometido a una
variable independiente (lecturas digitales) con una sola medicién; se hizo
necesario emplear instrumentos de investigacion tales como la encuesta, la
cual permitié significativamente avanzar en la investigacién. La observacién
se realiz6 en clase, donde se efectuaron talleres para determinar la
utilizacién de la lectura digital en la comprension literal, inferencial y critica
contextual. Una de las mas importantes conclusiones de la investigacion fue
que la propuesta de la lectura digital propicié en los estudiantes un papel
activo en el aprendizaje de la comprensién lectora, mejorando la destreza
para desarrollar los niveles de comprension y asumir el reto de aprender con
una nueva estrategia didactica, optimizando la funcién participativa y coactiva

en la construccion del conocimiento.

Palabras clave: Gestion académica, planeacion educativa, la lectura,

comprension lectora y niveles de comprension lectora.



Vi

Abstract

The following degree work entitled "Digital readings as didactic to strengthen
reading comprehension”. It consists of an investigation that was carried out
with the objective of implementing a didactic proposal where the digital
readings strengthen the reading comprehension in the sixth-grade students of
the Maria Auxiliadora Educational Institution headquarters of Neiva, Huila.
The research regarding its methodology was based on the quantitative
approach, according to the nature of the work the study is typified as a
research of experimental approach with pre-experimental design, because a
group that has been subjected to an independent variable is studied. (Digital
readings) with a single measurement. It was necessary to use research
instruments such as the survey, which allowed significantly advance
research. One of the important conclusions of the research was that the
proposal through digital reading led students to play an active role in the
learning of reading comprehension, improving the ability to develop levels of
comprehension and assumed the challenge of learning with a new didactic
strategy, optimizing the responsibility function. It was determined that most of
the students showed interest and pleasure during the development of each of
the activities carried out in the digital readings.

Keywords: Academic management, educational planning, reading, reading

comprehension and levels of reading comprehension.
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INTRODUCCION

En la actualidad las Instituciones Educativas tienen como meta desarrollar
estrategias pedagodgicas que busquen transversalizar las areas
fundamentales con las tecnologias de informacion y comunicacion TIC;
convirtiéndose estas instituciones en espacios mas globalizantes que
atienden la diversidad y ofrecen respuestas de mayor calidad para todos sus
alumnos, equiparando las oportunidades de los grupos en situacion de mayor
vulnerabilidad y desventaja y asi ofreciendo un servicio de calidad a todos los

sectores de la sociedad.

El presente trabajo de investigacion surgido por la gran problematica que
presentan los estudiantes en cuanto al bajo nivel de la comprension lectora
que poseen, como consecuencia de metodologias tradicionales y la ausencia
de una ensefianza basada en las TIC, que se ha integrado en casi todos los
escenarios de nuestra sociedad. Para atender dicha problemética se busco
informacion tedrica relevante y actualizada que permitiera la consolidaciéon

del marco tedrico que sustenta la presente tesis.

Esta problematica fue atendida a través de una propuesta de la utilizacién de
lecturas digitales para mejorar la comprension lectora, en donde se aplico
una lectura escrita en el pre test y en el post test una lectura digital;
informacion que se analiza en el objeto de estudio a la luz del marco teorico

conceptual de la lectura, comprension lectora y lectura digital.

El estudio se ha desarrollado analizando niveles de comprension lectora

como son el nivel literal, inferencial y critico contextual.
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La presente investigacion consta de seis capitulos que se describen a

continuacion:

En el Capitulo I: planteamiento del problema, aborda el problema de
investigacion. Aqui se observa la situacion de los estudiantes del grado
sexto de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora sede Principal de
Fortalecillas, municipio de Neiva, Huila, apreciandose un bajo nivel de
comprension lectora, que repercute negativamente en la calidad educativa
ofrecida a los estudiantes de dicha Institucion. Analiza y plantea el problema
de investigacion, mediante la contextualizacion, descripcion, analisis,
justificacion, objetivos generales y especificos, justificacion y delimitacion que

fundamentan el trabajo investigativo.

En el capitulo Il: marco tedrico, estdn condensados los antecedentes
internacionales y nacionales, asi como la fundamentacion cientifica y tedrica
importantes para el trabajo de investigacion. Se detalla la importancia, la
pertinencia, lo novedoso, lo util, lo necesario de la aplicacion de la
investigacion. También se detalla el aporte legal, cientifico y pedagdgico,
tomando de apoyo otros trabajos de investigacién que fueron fundamentales
para resaltar la importancia del problema planteado, ya que éstos permitieron
conocer las dificultades en la comprensién de textos. La ejecucion de este
trabajo fue necesaria para beneficiar a estudiantes del grado sexto de la
Institucibn Educativa Maria Auxiliadora sede Principal de Fortalecilla,
municipio de Neiva, Huila. Se propuso una hipétesis general y tres sub
hipotesis mediante la cual se establecio la relacion entre las variables de
estudio. En cuanto a los objetivos estos permitieron mejorar la comprension

lectora a través del uso de lecturas digitales.
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En el Capitulo Ill: Metodologia, se detallan los conceptos, las caracteristicas
y aspecto principales tanto de la variable independiente, la utilizacién de
lecturas digitales; la dependiente, lecturas digitales, como de sus
dimensiones, comprension, niveles y planos. Contiene también los
planteamientos metodoldgicos que sigue la investigacion destacando la
ubicaciéon de la Institucion Educativa, las variables dependiente e
independiente, con una poblacibn de 30 estudiantes y muestra de 30
estudiantes y con un tipo de estudio aplicada, donde se selecciond la técnica
de la encuesta y el cuestionario como instrumento de medicion y el método
de andlisis de datos. Para la realizacion de dicha investigacion se solicita la

autorizacion expresa de la docente y de los alumnos del grado sexto.

En el Capitulo IV: Resultados, se hace un recorrido por lo que fue el
desarrollo de la investigacion y su credibilidad, describiendo sus resultados

mediante un analisis e interpretacion de los mismos.

En el Capitulo V: Hace referencia a la propuesta de proyecto de aula en el
area de Lengua Castellana para fortalecer el proceso lector en la Institucion

Educativa.

En el Capitulo VI: Conclusiones y recomendaciones, se aborda una sintesis
de las conclusiones mas relevantes, consideraciones finales e implicaciones
de la investigacion, presentacion de la propuesta de mejora y algunas lineas
hacia futuras investigaciones. También se detallan algunas sugerencias para
mejorar la comprension lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa
Maria Auxiliadora, sede Principal de Fortalecillas, municipio de Neiva,

departamento del Huila.



CAPITULO |

1. CONTEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA

1.1  Descripcion de la problematica.

La presente investigacion surge a partir de una realidad educativa e
institucional, ya que se observan dificultades en los nifios para el desarrollo
de la comprension lectora, especialmente en lo relacionado con la
motivacion, desinterés por la lectura de diferentes textos (cuento, novela,
mito, fabula, obra de teatro, historieta y relato cotidiano) y un bajo nivel en la
comprension lectora de nivel global (el lector aporta al texto sus propios
saberes previos desde el nivel inferencial). Estas dificultades influyen en el
bajo nivel de rendimiento académico, en la motivacion frente al aprendizaje,
en la apropiacion de conocimientos y en los bajos resultados de las pruebas

saber.

En la Institucién Educativa Maria Auxiliadora, sede Principal de Fortalecillas,
municipio de Neiva, Huila, en los resultados en las pruebas saber 2015: el
45% de los estudiantes de quinto grado se ubican en el nivel minimo de
desempefio con respecto al nivel de comprensién lectora. Esto significa que
casi la mitad de los alumnos de esta sede, solo esta en capacidad de realizar
una lectura literal, no fragmentada de textos cortos, cotidianos y sencillos. Un
25% de los alumnos se encuentran en un nivel satisfactorio, al superar la
comprension superficial de textos y entender el contenido global de los
mismos. De esta manera se puede inferir que los estudiantes en el grado

sexto presentan deficiencias en las competencias lectoras.
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Finalmente, en el nivel avanzado se encuentra que sélo un 9% del alumnado,
logra una comprensién amplia de textos cortos, sencillos y cotidianos, y
pueden relacionar su contenido con la informacion de otras fuentes. Mientras
el 21% de los alumnos restantes no demuestran los desempefios minimos

establecidos.

Los estudiantes del grado sexto presentan deficiencias en su comprension
lectora y vocabulario pobre para interpretar términos y usar la sinonimia
como estrategia semantica para llenar de significados un texto. Pese a estas
dificultades les gusta leer y son felices cuando se les proyecta un video y
elaboran sus propias interpretaciones y recrean con su imaginacion diversos
escenarios literarios. Son nifios avidos de nuevas estrategias metodoldgicas
y de recursos tecnoldgicos que les permitan suplir sus carencias cognitivas y
desarrollar sus competencias comunicativas. Crear espacios donde reine el
didlogo, la lectura en voz alta y se llene de significado su cosmovision
personal del mundo y de su entorno, permitira afianzar a través de la lectura
su proceso formativo y llenarlo de herramientas para interpretar, argumentar
y proponer, para mejorar las pruebas externas a la que es sometido y que

depende en gran medida su formacién profesional.

De acuerdo a observaciones realizadas en la institucién, el bajo nivel de
desempefio en la comprension lectora de los estudiantes estad asociada a
practicas tradicionales de ensefianza y aprendizaje, clases de forma

monotona y lineal, con materiales antiguos, revistas, periddicos, textos
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descontextualizados y nada motivantes, que generan en los estudiantes poca
motivacion y desinterés hacia el aprendizaje.

Otra situacion problémica es la utilizacion de la sala de informatica, es
restringida a tan solo una hora a la semana, causando en los estudiantes el
analfabetismo digital, ya que no pueden navegar en la web, disfrutar de
contenidos multimedia, acceder a buscadores digitales, consultas, socializar
mediante las redes sociales, acceder a lecturas digitales, crear
documentacion. Esto se debe a que la escuela es casi el unico lugar donde
tienen la posibilidad de acceder al internet por ser una poblacion

socioeconémica muy vulnerable.

Respecto a los docentes, no proponen alternativas novedosas para ensefiar
a los estudiantes a comprender lo que leen y a producir textos con sentido.
Su mision potenciadora de ese “interés” por el conocimiento en general, se
ve truncada por esta falta de estrategias didacticas, mas teniendo en cuenta
gue leer comprensivamente es una gran puerta de entrada al conocimiento, y
que deben estar al dia en las vanguardias pedagogicas y en los adelantos
tecnologicos como las lecturas digitales para ayudar a desarrollar la
comprension lectora: Todo esto unido a un bajo trabajo interdisciplinario que
trabaje desde diferentes areas del conocimiento, ha conllevado a que este

problema se acreciente.

En el caso especifico de esta investigacion, el punto de partida, es
precisamente las potencialidades de las TIC para mejorar la comprension

lectora mediante lecturas digitales, las cuales resultan un elemento motivador
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para transformar las practicas de ensefianza y aprendizaje del lenguaje, en
los planos del texto narrativo, argumentativo y descriptivo, area en la que
diversas evaluaciones coinciden, en los bajos desempefios de los

estudiantes.

1.2 Formulacion de la pregunta de investigacion.

En este sentido cabe preguntarse: ¢Como ayudan las lecturas digitales a
mejorar la compresion lectora en los estudiantes del grado sexto de la
Institucion Educativa Maria Auxiliadora, sede Principal de Fortalecillas,

municipio de Neiva, departamento del Huila, Estado de Colombia?

1.2 Objetivos de la investigacion.

1.3.1 Objetivo general.

Realizar una propuesta didactica en donde las lecturas digitales fortalezcan

la comprension lectora en los estudiantes del grado sexto de la Instituciéon

Educativa Maria Auxiliadora sede Principal de Fortalecillas, municipio de

Neiva, departamento del Huila.
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1.3.2 Objetivos especificos.

a) ldentificar los factores que afectan el desempefio y ejercicio de la
comprension lectora y del pensamiento critico en los estudiantes del
grado sexto de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora, sede
Principal de Fortalecillas, municipio de Neiva, departamento del Huila.

b) Diseflar un proyecto de aula para fortalecer la didactica de la
comprension lectora y desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes involucrados en esta investigacion.

c) Ultilizar lecturas digitales argumentativas, descriptivas y narrativas para
mejorar la comprension lectora en los estudiantes del grado sexto,
poblacién de estudio, de esta investigacion.

d) Evaluar el proyecto de aula para la ensefianza de la comprension
lectora de los estudiantes del grado sexto de la Instituciéon Educativa
Maria Auxiliadora, sede Principal de Fortalecillas, municipio de Neiva,
departamento del Huila.

e) Promover dentro de la comunidad educativa una cultura digital que
permita la utilizacion y apropiacion del uso de las TIC para fortalecer la

calidad educativa y el proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.4 Justificacion e impacto.

a) Justificacion tedrica. La Institucion Educativa Maria Auxiliadora, sede
Principal de Fortalecillas, municipio de Neiva, departamento del Huila.,
trabaja con base en una metodologia tedrica tradicional que los docentes
vienen utilizando y que genera bajo nivel de comprension lectora. La
educacién tradicional, plantea el aprendizaje como producto de la
implementacion de técnicas como la repeticidn, el aprendizaje por

asociacion, la memorizacion, la acumulacion lineal del conocimiento y el
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aprendizaje. En la educacion tradicional se trabajaba con metodologia y
recursos tales como libros impresos, pizarras y libretas. Muy por el contrario,
hoy en dia se espera trabajar con otras herramientas como las tecnoldgicas,
entre ellas el computador, los espacios virtuales, lecturas digitales, que

innovan y dinamizan el proceso de ensefanza y aprendizaje.

Los roles del educador también se transforman. Por consiguiente, esta
investigacién se convierte en un aporte didactico por cuanto busca proponer
una alternativa para que los maestros puedan mejorar la comprension lectora
en sus alumnos; cuya finalidad es que el estudiante debe trabajar para
alcanzar su formacion integral, mediante la adquisicién de las competencias
necesarias que le permitan llegar a procesos mas complejos de
pensamiento, solucionar problemas reales de su contexto dentro del aula o

fuera de ella, o sencillamente, frente a su forma de ver el mundo.

b) Justificacion metodoldgica. En la actualidad los docentes en sus practicas
de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora se limitan a buscar
informacion de articulos de revistas, periodicos, libros descontextualizados,
cuyo fin no logra el interés y la motivacién de los estudiantes hacia la lectura,
sino un aprendizaje memoristico, poco critico y argumentativo que le permita

conocer, aceptar, validar, y reproducir el conocimiento recibido.

Por consiguiente, se quiere lograr con la investigacion y en particular en los
docentes, es que mediante didacticas activas y con el uso adecuado de las
tic, especificamente de lecturas digitales, realicen consultas en internet

mediante motores de busqueda, buscadores digitales, paginas digitales y
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educativas como son: www.investigacion.unal.edu.com/index, bibliotecas
virtuales como biblioquijote.wordpress.com/libro-
paraleer,dgb.conaculta.gob.mxwww.bibliotecasvirtuales.com,

www.banrepcultural.org/blaa, entre otros.

Lo anterior, con el propdsito de cambiar la visidon de los docentes y generar
en ellos las habilidades cognitivas y destrezas académicas para ensefar a
analizar, comprender, descubrir, investigar, argumentar, criticar, aportar y
transformar. Con las lecturas digitales se les suministraria un valor agregado
constituido por destrezas técnicas tales como el manejo de las
computadoras, de la Internet, el uso de programas computacionales, blogs,
buscadores, el manejo de instrumentos tecnolégicamente avanzados entre
otros, que requieren que el docente desarrolle una comprension integradora
sobre como organiza la enorme cantidad de informacién a la que tiene

acceso.

Por consiguiente, los docentes ahora no se preocuparan por buscar libros o
periddicos para las lecturas; sino en manejar primero el hardware y el
software para seleccionar lecturas digitales formativas, relacionadas con la
problematica de la comprension lectora. Todo esto conlleva a nuevos
esquemas cognitivos en la didactica del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

c) Justificacion social. La aplicacion del nuevo modelo tedrico basado en las
TIC especificamente en lecturas digitales en aras de mejorar la comprension

lectora, tendra significacion en la imagen de los docentes y de la institucion
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respecto a quienes siguen utilizando libros impresos. Porque los nuevos
docentes y la institucion basaran su ensefianza en promover en los
estudiantes las habilidades para interpretar y resolver problemas del contexto
social donde se desenvuelven, crear estrategias, metodologias activas y
alternativas de solucion, que faciliten los procesos de socializacién de las
personas que contribuyan al mejoramiento de la calidad académica y social

de los estudiantes.

En este sentido trabajar con los estudiantes a través de lecturas digitales
permite desarrollar competencias comunicativas, lectoras y comprensivas,
para expresar, defender y contradecir ideas, opiniones y establecer acuerdos
a partir de razonamientos criticos que, faciliten la comunicacion y la
convivencia ante la diversidad de hechos cotidianos y en ambientes sociales

de participacion dentro y fuera del aula.
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CAPITULO I

2. FUNDAMENTACION TEORICA DE LA INVESTIGACION
2.1 Antecedentes de la investigacion.

La investigacion titulada “Lecturas digitales como didactica para fortalecer la
comprension lectora”, requiere de un acercamiento global de investigaciones
que giran en torno al presente estudio, tomando como base referencias

internacionales y nacionales.
A nivel internacional.

A nivel internacional se han realizado varias investigaciones de lectura digital

de las cuales se han seleccionado las siguientes:

a. Céceres, Donoso y Guzméan (2012), realizaron una investigacion titulada
“Significados que atribuyen las y los docentes al proceso de comprensién
lectora en Nivel Basico 2 (NB2) en la comuna de Talagante”; en la ciudad
Metropolitana Santiago de Chile en el afio 2012. La investigacion se aplico a
los docentes del subsector de lenguaje y comunicacién en nivel cuarto basico
(NB2) y los jefes de Unidad Técnica Pedagdgica (UTP); cuyo objetivo fue
conocer los significados que le atribuyen las/los docentes al proceso de
comprension lectora en nivel basico 2 (NB2) en establecimientos de la

comuna de Talagante. La investigacion llegé a la siguiente conclusion:
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La investigacion realizada, deja en evidencia que las y los docentes,
construyen significados de la comprension lectora, definiéndola como un
proceso fundamental en el desarrollo de las distintas capacidades y
habilidades que los nifios y nifias poseen; complementando un trabajo en las

distintas areas del conocimiento (p.134).

Esta intervencion es importante para la presente investigacion porque
reconoce la funcion del docente como orientador en el proceso educativo,
constituyéndose en uno de los pilares fundamentales en la formacién y
potenciacion de la lectura y su respectiva comprension, gracias a la
aplicacion de diversos métodos, modelos y estrategias; los que permiten

ampliar la construccién de aprendizajes significativos.

En segunda instancia se encuentra la tesis de grado, Integracién de las TIC
en la asignatura de Tecnologia de educacién secundaria de Pantoja (2010)
donde se reconocen los elementos tecnoldgicos presentes en la sociedad
espafola actual, y se estudia la forma de introducirlos e integrarlos en los
entornos educacionales primarios debido a la aparicion de un nuevo
paradigma sociocultural: la sociedad de la informacién, de la comunicacién y
del conocimiento, donde el rol del educador es vital para la renovacion
pedagdgica como elemento aglutinador del proceso de introduccion e
integracion tecnoldgica. Sin embargo, como conclusion final, se establece
gue los materiales didacticos disponibles en Internet y que son usados por
los docentes no se adaptan a las necesidades reales del aula y de los
alumnos, y son necesarios mas y mejores materiales didacticos TIC ya

elaborados.
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Con relacién a lo anterior, resulta interesante pensar en la posibilidad de
buscar diferentes herramientas que ofrecen las TIC, para superar las
falencias que presentan los estudiantes en cuanto a su aprendizaje, a traves
de lo que se conoce como sociedad de la informacion y que dia a dia esta
adquiriendo mayor aplicabilidad en los diferentes contextos. Desde esta
perspectiva, el uso de la herramienta Excelearning contribuye al
mejoramiento de la comprension de lectura de los estudiantes de una forma

diferente y atractiva por los elementos y aplicaciones que esta ofrece.

A nivel nacional se encuentran las siguientes:

Las problematicas mas notables que el sistema de evaluacidbn masiva
(PRUEBAS ICFES Y SABER), han detectado en cuanto a la comprensién de

lectura son las siguientes:

Los estudiantes obtienen mejores logros en el nivel literal, y por el contrario
sus mayores deficiencias las presentan en el nivel inferencial y critico
intertextual.

También se estan adelantando valiosas investigaciones a nivel nacional,
como lo es la del programa de expresion escrita Ill de la Facultad de
Humanidades y Ciencias Sociales de la Pontificia Universidad Javeriana de
la ciudad de Cali en Colombia; que se centra el estudio del texto narrativo,
teniendo en cuenta la teoria que sobre la estructura del relato han
desarrollado autores como Barthes, Eco, Gennette, Torodov, Proop y en el

medio actual Eduardo Serrano.

La propuesta de trabajo tiene la finalidad de explorar la l6gica que subyace

en las distintas manifestaciones del relato en pro de una teoria que explique
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el texto narrativo en sus tres niveles morfosintactico, semantico y pragmatico;
como también lo relacionado con la creacibn y composicion del texto
narrativo. Tanto el analisis y creacion tedrica como practica, sustentan el
programa que continda el proceso de reflexion y trabajo sobre el lenguaje y
la comunicacion, para asi desarrollar una competencia narrativa que
complemente los estudios que se han hecho sobre los distintos géneros

discursivos que debe realizar un estudiante de la Facultad de Comunicacion.

Los objetivos que se ha propuesto el programa son: brindar al estudiante los
elementos béasicos para reconocer la importancia del acto narrativo en la
construccion de identidad del sujeto y su cosmovision de la realidad,
teniendo en cuenta las manifestaciones textuales en que se sustentan los
relatos y fomentar la interpretacién y produccion de textos a la luz de las
principales teorias narratologicas del siglo XX, establecer conexiones
significativas entre el hecho narrativo y la vida profesional y su practica, que
le permita al estudiante formarse como narrador competente en su area,
reconocer los 3 niveles constitutivos del texto narrativo, fomentar la lectura, el
andlisis critico y la produccion creativa de textos tanto analiticos como
narrativos y develar la importancia de la narrativa latinoamericana actual

posibilitando el acercamiento hacia los principales autores de la misma.

En segunda instancia GOmez (2008), realizé una investigacion titulada
“Objetos de aprendizaje como recurso digital de apoyo para el desarrollo de
la comprension lectora”, en departamento del Huila, Colombia; en el afio
2008. La aplico a poblacion estudiantil de la ciudad de Neiva, tomando como
muestra a 15 estudiantes escogidos aleatoriamente. El objetivo de esta
investigacion fue aplicar objetos de aprendizaje en una materia para

determinar si con su uso como recurso digital de apoyo es posible mejorar
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los niveles de comprensién lectora de los estudiantes. Llego a la siguiente

conclusion:

El uso de objetos de aprendizaje en los disefios instruccionales de un curso
de comprension lectora favorecié los niveles de comprension literal,
inferencial, critico valorativo e intertextual en los alumnos, de acuerdo con los

resultados de las pruebas inicial y final de lectura. (p. 86).

De la misma manera este estudio aporta a esta investigacion la importancia
de la aplicacion de objetos de aprendizaje a través de las lecturas digitales,
en donde se demuestra la utilidad de estos recursos para mejorar los
procesos lectores como de comprension; asi mismo fortalece la utilizacion de
las TIC. Es importante anotar que esta intervencion se realiza en la zona

urbana del municipio de Pitalito en la educacion basica primaria.

En tercera instancia se encuentra a Martinez y Rodriguez. (2011), quienes
realizaron una investigacion titulada “estrategias de comprension lectora
mediadas por TIC. Una alternativa para mejorar las capacidades lectoras en
secundaria”; en la ciudad de Barranquilla, Colombia; en el afio 2011. La
investigacion se aplic6 a una poblacion conformada por los estudiantes de
basica secundaria y como muestra se tomé a 20 estudiantes del grado
noveno. El objetivo fue evaluar el nivel de incidencia del uso de las TIC,
como recurso didactico en el desarrollo de la comprension lectora de textos
expositivos, en los estudiantes de noveno grado de la I.LE.D. Los Pinos. Se

lleg6 a la siguiente conclusion:

El estudio de los resultados encontrados conduce a que existen diferencias

significativas en el desarrollo de la comprensién lectora al usar estrategias
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mediadas por las TIC, y al no utilizarlas; permitiendo su utilizaciéon para
mejorarla y de esta manera demostrar que los estudiantes construyen sus
propios significados mediante la activacion de sus conocimientos previos.
(Pag. 24).

Este antecedente tiene mucho significado para la presente intervencion ya
que coincide con las herramientas y la naturaleza, lo que confirma la
importancia de la lectura digital en la comprension lectora; aunque la
presente indagacion se realiza en estudiantes del nivel de basica primaria y
en el contexto geografico urbano.

Por otro lado a nivel nacional esta el trabajo de grado realizado por Gonzalez
(2012), con la Universidad Autonoma de Bucaramanga titulado “Estrategias
para optimizar el uso de las tics en la practica docente que mejoren el
proceso de aprendizaje” el cual concluye: El uso inadecuado de las
Tecnologias de la informacion y la comunicacién TIC en el ambito educativo
ha originado la necesidad en los docentes e instituciones de reflexionar para
garantizar el maximo aprovechamiento en términos de apoyar y facilitar el
aprendizaje de los educandos. En la actualidad se evidencia cémo la
responsabilidad en el uso de las TIC se remite exclusivamente al profesor de
informatica en donde las practicas se limitan al manejo béasico del
computador que muchas veces carecen de intencionalidad educativa y se
tornan en actividades de corte muy tradicional. Por otro lado, los docentes de
areas diferentes a la tecnologia y la informatica experimentan serias
dificultades en cuanto al manejo del computador y el internet centrando su
uso en actividades propias de su oficio como elaboracion de planillas de

notas y en transmision de contenidos.
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A nivel regional no se encontraron investigaciones relacionadas con el tema
a indagar, ya que las personas que realizan estudios de postgrados pocas
veces publican sus investigaciones y no reposan en las bibliotecas a nivel

municipal.

2.2 Bases tedricas.

2.2.1 Gestion.

El significado de la palabra surge a partir del término managemet o
administracion y hace referencia a la mayor complejidad administrativa de las
organizaciones sociales modernas en interaccion con un entorno dinamico
delimitado por la racionalidad social. Un sistema de gestién debe garantizar
la aplicacion de procesos eficaces en cualquier entidad y debe incluir
funciones basicas gerenciales, como la aplicacion de conceptos, direccion,
organizaciéon, ejecucion de actividades, control, resultados, evaluacion y
mejoramiento en los puntos débiles segun los requerimientos de la
comunidad. Martinez (2006).

La gestiobn va mas alld de un concepto de administracion, pues, no puede
reducirse a la simple ejecucion de instrucciones y al manejo de recursos
materiales, financieros y potencial humano; gestionar conlleva a establecer
los objetivos, medir los resultados, administrar los recursos con eficiencia y

eficacia para alcanzar el logro de las metas de la organizacion.

Segun Pérez (citado por Vanegas, 2010) “la gestién se concibe como un

proceso de aprendizaje de la adecuada relacion entre estructura, sistemas,
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estilo, capacidades, gente y objetivos superiores, tanto hacia el interior de la
organizacion como hacia el entorno” (p. 7). Asi la gestion, es un proceso de
aprendizaje que se articula con el contexto mediante una vision compartida
donde se tiene en cuenta el liderazgo, las relaciones interpersonales, la

comunicacion y el trabajo en equipo.

2.2.2 La gestion académica en la docencia.

La Guia 34 del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia del afio 2008,
determina cuatro areas de gestion: directiva, académica, administrativa y
financiera, y de gestion de la comunidad, con sus respectivos procesos Yy
componentes que contribuyen a la organizacion y funcionamiento de los
establecimientos educativos de manera autbnoma. En lo que compete al

tema en estudio se encuentra la siguiente definicion:

La gestion académica es la esencia del trabajo de un establecimiento
educativo, pues sefiala como se enfocan sus acciones para lograr que los
estudiantes aprendan y desarrollen las competencias necesarias para su
desempefio personal, social y profesional. Esta area de la gestion se encarga
de los procesos de disefio curricular, practicas pedagdgicas institucionales,
gestion de aula y seguimiento académico.

La escuela asumiendo un rol protagonico en la sociedad, requiere de una
gestion transformadora, que trascienda en todos los aspectos, que
resignifique la realidad del contexto educativo mediante la observacion, la
escucha atenta, la propuesta permanente y las acciones concretas para

lograrlo; para ser mas concreto que emprenda gestién administrativa en aras
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del mejoramiento de los procesos pedagdgicos y la solucion de los
problemas y por ende al mejoramiento de la calidad educativa.

La institucion educativa, sea publica o privada, exige a sus miembros ser una
comunidad de aprendizaje y demandan a la gestion institucional, en lo
administrativo y, especialmente a la gestion pedagogica, el mejoramiento de
los procesos de gestion y de las estrategias de trabajo docente para obtener
aprendizajes de calidad. Por ello, no se puede perder de vista el concepto de
educacion emanado por el Ministerio de Educacion de Colombia en donde
expresa que la educacién es un proceso de formacion permanente, personal
cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona

humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.

En la constitucion politica de Colombia se dan las notas fundamentales de la
naturaleza del servicio educativo. Alli se indica, por ejemplo, que se trata de
un derecho de la persona, de un servicio publico que tiene una funcion social
y que corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y
vigilancia respecto del servicio educativo con el fin de velar por su calidad,
por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y
fisica de los educandos. También se establece que se debe garantizar el
adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones

necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo.

El sistema educativo colombiano lo conforman: la educacion inicial, la
educacion preescolar, la educacion basica (primaria cinco grados Yy
secundaria cuatro grados), la educaciéon media (dos grados y culmina con el

titulo de bachiller.), y la educacion superior.
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Para ello, la gestion pedagdgica desarrolla procesos de planificacion,
ejecucion y evaluacion del disefio curricular diversificado orientados por
metas y objetivos. Requiere de la organizacion académica que precise la
estructura de las areas, distribuyendo el trabajo docente y los recursos; del
liderazgo, la coordinacion de las actividades académicas; del monitoreo y
evaluacion de los resultados y su comunicacién; la toma de decisiones, la

administracion del tiempo y de los espacios de la institucion educativa.

Por lo anterior es que se debe tener presente la importancia de esta gestion
en la obtencion de los objetivos esperados, de tal forma que dé respuesta a

los interrogantes que plantean los desafios de la educacion en la actualidad.

Teniendo en cuenta la trascendencia de la gestion académica para le
educacion y cada uno los aspectos implicados, se hace necesario tener en
cuenta la importancia de la educacion como factor determinante dentro del

proceso de formacién de los seres humanos.

2.2.3 Gestion Pedagdgica.

La gestion pedagogica aplica el planeamiento estratégico a los procesos de
gestién pedagdgica. La gestién pedagdgica persigue el cambio cualitativo en
la institucién educativa con dos actitudes fundamentales decision y accion,
identifica los problemas y las necesidades de ensefianza y de aprendizaje
como debilidades, amenazas, fortalezas y oportunidades, asumiendo las
exigencias de mejoramiento continuo de los procesos pedagogicos. Por ello,

la gestion pedagogica estratégica se caracteriza por:
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La centralidad de lo pedagdgico.

Habilidades para tratar con lo complejo.

El trabajo en equipo.

Apertura al aprendizaje y a la innovacion.

Asesoramiento y orientacion profesional.

Culturas organizacionales cohesionadas por una vision de futuro.

Intervenciones sistémicas y estratégicas (IIPE, 2000:15).

A continuacion, se mencionaran cada una de las caracteristicas de la gestion

pedagdgica mencionadas, considerando el medio ambiente o0 contexto

dindmico en el que se ubica la institucion educativa, el cual alimenta

constantemente a la gestion pedagdgica con sus demandas.

a)

b)

La centralidad en lo pedagdégico, implica que los docentes deben
comprender la problematica educativa para el tratamiento de las
unidades, promoviendo aprendizajes y alineando a los docentes en la
respuesta a las demandas por la calidad de los aprendizajes.

El desarrollo de habilidades para tratar lo complejo, se plantea como
respuesta a la necesidad de contar con maestros mas preparados y
con mejores estrategias, con una filosofia integradora de la persona y
con capacidades para promover aprendizaje activo y significativo,
motivacion, mejor comunicacion y relaciones afectivas. Las
habilidades basicas para la docencia son: la definicion de objetivos de
aprendizaje; el disefio del plan de trabajo, la redaccién de un

programa de estudios, y la planeacion didactica de una unidad
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f)

)
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tematica; planificar las sesiones; disefiar los instrumentos, las
actividades y la evaluacion de los aprendizajes; integrar y coordinar
equipos de trabajo y grupos de aprendizaje.

Trabajo en equipo donde se desarrolle la cultura colaborativa, como la
expresion de la cultura escolar con una vision compartida de las
concepciones, los principios educativos, con liderazgo y motivacion
para facilitar la comprension, planificacion, accién, y reflexion conjunta
acerca de qué se quiere hacer y como.

Apertura al aprendizaje y la innovacion, construyendo una
organizacién abierta al aprendizaje, con oportunidades para todos,
capaz de investigar e innovar para el logro de metas fundamentando
la necesidad de cambio.

Asesoramiento y orientacién profesional, estableciendo una forma
diferente de integracion y coordinacion, tanto en la formacién inicial
como en el asesoramiento y orientacion continda.

Cultura organizacional cohesionada por la vision de futuro, orientada
por metas claras, vision de futuro. Enfrentando las situaciones
problematicas generando objetivos, consensos, emprendimientos y
creatividad.

Intervenciones sistémicas y estratégicas, supone elaborar la
estrategia, la secuencia de actividades para lograr los objetivos que se
plantean, contando con la planificacibn como herramienta y las
capacidades para la intervencién. También requiere del desarrollo de
proyectos de innovacién educativa para responder a las demandas y

las oportunidades.



41

En la gestidn pedagdgica se desarrolla la planificacion y organizacion, la
ejecucion, la evaluacion y monitoreo de las estrategias pedagodgicas. A

continuacion, desarrollaremos cada uno de ellos.

2.2.4 Planificacion y Organizacion

1. La planificacion.

La planificacion consiste en el disefio de los planes y programas de estudio.
Articula el Proyecto Educativo Institucional (PEI) a largo plazo, con el Disefio
Curricular Diversificado y el Plan Operativo Anual (POA), en el corto plazo.
Considera los problemas de la comunidad para que sean afrontados a través
de temas transversales con el disefio curricular, el calendario escolar y la

elaboracion de las unidades didacticas.

Los docentes son convocados, motivados, liderados, por los directivos para
comprometerse con la axiologia, la vision y la mision institucional. Se
capacitan, organizan y elaboran la programaciéon curricular, de acuerdo al

Plan de Estudios y la distribucién de los horarios.

La planificacién consiste en la formulacion de estrategias para:

+ La organizacién del trabajo docente en equipos.

« La equidad en la distribucion y asignacion de los recursos
pedagogicos.

» La comunicacion oportuna y eficaz para lograr aprendizajes de calidad
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Se reconoce que el consejo directivo institucional es un érgano democratico
que realiza la gestion del recurso humano, comunica las politicas educativas,
dirige y ordena las actividades, planifica y organiza el trabajo de los
docentes, evalGa y monitorea los procesos de ensefianza y de aprendizaje a
nivel general. Para ello se vale del trabajo en equipo docente por area y nivel
educativo, o por comisiones de trabajo docente.

Mientras los documentos de gestidn sistematizan la organizacion de la
institucion educativa, la coordinacion racional de las actividades educativas
es lo que define a la organizacién (Schein, 1999: 19) del trabajo docente.
“Organizar es dirigir los esfuerzos dispersos de todas las personas que
constituyen un grupo de trabajo hacia la realizacién de los objetivos fijados
en la fase de planificacion. Supone crear y animar estructuras organizativas
que como una trama dan cohesion y estabilidad al grupo, le dotan de mayor

eficacia y le facilitan la ejecucion”. (Alvarez, 1988, p. 196)

Ademas, los docentes organizados en equipos participan en la matricula,
apoyan en la presentacion de informes, la evaluacion y planes de
mejoramiento, no soélo de instrumentos de gestion, sino de la practica

pedagogica, entrando en el terreno de la ejecucion.
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2. Ejecucion

La ejecucion de estrategias es la implementacion de planes y programas de
estudio. Requiere de un trabajo docente coordinado para la realizacion de los
proyectos, la implementaciéon del plan estratégico y la ejecucién de la

programacion curricular. Para ello es necesario:

» Establecer objetivos, metas y estrategias para alcanzarlos.

» Coordinar las actividades educativas.

“Coordinar es armonizar el esfuerzo de distintas personas que constituyen
una organizacion compleja con los planes fijados de antemano y los recursos

destinados para conseguir los objetivos”. (Alvarez, 1988, p. 216)

Asignar actividades, recursos, tiempos y responsables, para realizar los

proyectos y programas.

La ejecucion curricular se vale de estrategias de aprendizaje, como el trabajo
en grupo, el cual no sblo se da con los estudiantes en el aula y en el
ambiente escolar. Los docentes y directivos ponen en practica sus
habilidades, tanto personales como profesionales, para conducir al personal
docente e influenciarlos creando las condiciones para el aprendizaje
organizacional: “El aprendizaje organizacional supone el resultado de un
pensamiento estratégico que piensa las condiciones particulares como
espacios de poder moviles a ser ampliados a través de la adquisicion y
desarrollo de nuevas competencias personales y profesionales”. (IIPE, 2000,
p. 29)
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Podemos explicar el proceso de ejecucion de la siguiente manera: Al
centrarse en lo pedagdgico, pone atencion especial al proceso de
aprendizaje y ensefianza, con la mediacion e intervencion del docente, la
participacion del estudiante en actividades significativas y el tratamiento
curricular de la problematica educativa. Como se requiere potenciar las
facultades personales y sociales para el desarrollo de capacidades, las
estrategias de aprendizaje y ensefianza deben promoverse en los docentes
para gue, a su vez, se multipliguen en oportunidades de aprendizaje para los

estudiantes.

Las estrategias de aprendizaje y ensefianza son un instrumento dinamico
que permite potenciar capacidades personales y sociales, de los docentes,
ademas de mejorar su desempefio profesional. Las capacidades o
habilidades cognitivas permiten alcanzar un pensamiento capaz de tratar con
lo complejo a partir de lo rutinario, con la finalidad de diagnosticar las
dificultades en los procesos de aprendizaje, la efectividad de las estrategias,
proveer los recursos didacticos y proyectarse como institucion. Dandose la
innovacion en los grupos de trabajo docente y en las redes docentes de
instituciones educativas de la comunidad, cuando se comparten y socializan

las experiencias exitosas.

La competencia profesional es una necesidad del sistema educativo, sera
posible en tanto los docentes den apertura al aprendizaje y a la innovacioén, y
desarrollen capacidades profesionales en el aula, a través de los procesos
de aprendizaje- ensefianza, si éstos responden a las necesidades;
cumpliendo la mision institucional. Se trata de brindar asesoramiento y
orientacioén profesional en el ejercicio y desarrollo de la carrera, a través de la

coordinacién de las actividades educativas y la integracion en tareas para el
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perfeccionamiento docente con un acompafamiento y monitoreo sostenido.
Para poder cohesionar la cultura organizacional en la vision de futuro, la
mision y los valores institucionales compartidos, se requiere de un cambio de
actitud en los docentes. La decision y el compromiso por el cambio es libre
pero subjetivo y esas subjetividades precisan de capacitacion,
acompafiamiento y monitoreo. Se requiere renovar y acoplar estructuras
mentales de los docentes para superar el problema de la calidad de los
aprendizajes generando consensos Yy emprendimiento de innovaciones

pedagdgicas con creatividad.

3. Evaluacién y Monitoreo continuo.

La evaluacion de las estrategias consiste en monitorear los procesos
pedagdgicos obteniendo resultados, los cuales permiten tomar decisiones a
favor de la mejora de los procesos de gestion pedagdgica estratégica. La
evaluacion forma parte del proceso de aprendizaje y de ensefianza, puede
situarse como el factor motivador del aprendizaje cuando se presenta como
logro esperado. Por ello, la evaluacion es participativa, flexible, continua y
sistematica. Recoge informacion sobre el proceso pedagogico, cuando el
docente observa, registra, analiza, e interpreta informacién significativa

respecto de las dificultades y logros de los estudiantes.

La evaluacién para el docente implica un proceso de reflexidén, valoracion,
porque las decisiones que tome podran mejorar sus estrategias, su disefio de
actividades y la seleccion de recursos apropiados, para que los estudiantes
aprendan. Ademas, favorece la certificacion del desempefio. Se dice que la
evaluacion cumple fines formativos e informativos para los actores

educativos. Es formativa, cuando regula los procesos de aprendizaje y
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ensefianza, teniendo en cuenta las necesidades, intereses, ritmos de
aprendizaje y caracteristicas de los estudiantes, y los hace conscientes de
sus aprendizajes, para verificar sus logros, avances, potencialidades, asi

como sus dificultades y errores para controlarlos y modificarlos.

La finalidad informativa consiste en mantener informada a la familia y a la
sociedad de los resultados académicos de los estudiantes, permitiéndoles
involucrarse en acciones educativas que contribuyan al éxito de los mismos
en la Institucion Educativa y en su proyecto de vida, conociendo mejor sus

avances, logros y dificultades.

La evaluacion tiene caracter permanente porque se vale de estrategias para
el seguimiento de los progresos y tropiezos de los estudiantes, con la
formulacion de criterios e indicadores claros en funcion de las capacidades
previstas, para evaluar de manera efectiva. Se debe atender oportunamente
a las dificultades de los estudiantes, respetando sus ritmos y estilos de
aprendizaje y el docente debe revisar sus estrategias y los procesos
pedagdgicos. Se debe evaluar el impacto de los resultados segun los
indicadores de logro y tomar decisiones para aplicar las medidas de

mejoramiento continuo.

En cada grado debemos lograr determinadas capacidades, conocimientos y
actitudes. En cada ciclo debemos lograr competencias. En cada nivel
educativo, debemos considerar el respeto por la situacion de cada estudiante
brindando oportunidades de evaluacion y estrategias pertinentes. A los
padres y madres de familia la institucion educativa debe brindar el informe de
evaluacion en forma descriptiva, tanto del proceso de aprendizaje y como la

evaluacion final.
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La evaluacién de la gestion pedagdgica se da a lo largo de los procesos de
planificacion, ejecucién y de la evaluacion misma, con la revision de los
disefios, la retroalimentacion y la meta-evaluacion de los procesos de
aprendizaje y ensefianza, para estimar los logros alcanzados. Se requiere de
habilidades de pensamiento complejo de los docentes, como la observacion
y la reflexion. Tener en claro los logros esperados para los actores, les
permite anticiparse, acompafiar el desarrollo de habilidades, asegurar

aprendizajes.

La evaluacion de los objetivos de la planificacion estratégica requiere del
monitoreo de los procesos de gestion. En la gestion pedagdgica estratégica,
la toma de decisiones es participativa, las labores son compartidas, se
acompafia el desempefio individual con el monitoreo y el consejo educativo
institucional evalla su accionar. En la figura No 01, presentamos a manera
de sintesis la Gestibn Pedagogica Estratégica, donde se grafican los

procesos analizados.

La finalidad de la gestiébn pedagogica es el aprendizaje de los estudiantes y
el ejercicio profesional de los docentes, contextualizados, en el aula, en la
escuela y en la comunidad. De lo que se trata es que el sistema organizativo
orientado al aprendizaje, sea capaz de revisar, renovar y rehacer,
comprendiendo, entendiéndose y trabajando de comun acuerdo, en los
llamados “tres sistemas interconectados de actividad” propuestos por Senge:
“Estos sistemas -el salon de clase, la escuela y la comunidad- interactian en
formas que a veces son dificiles de ver pero que determinan las prioridades y

necesidades de las personas en los tres niveles. En cualquier esfuerzo por
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fomentar escuelas que aprenden, los cambios soOlo surtirdn efecto si se

verifican en los tres niveles” (Senge 2002, p. 24).

La comunicacion entre los actores permite la interconexion de los tres niveles
y la comprensién en la comunidad educativa. Ademas, la gestion institucional
como gobierno de la escuela debe promover las condiciones necesarias para
el desarrollo de estrategias y procesos que generen aprendizajes. La
capacidad de gestiéon se traduce en la afirmacién de una comunidad de
aprendizaje cuyo trabajo promueve wuna organizacion democratica
intercultural, integrada por redes comunicacionales. ElI planeamiento
estratégico es su herramienta de gestion y promueve el desarrollo de
capacidades profesionales, el dominio de referentes técnico-productivos
sostenibles y la versatilidad en la aplicacion de diversas estrategias de
aprendizaje y ensefianza, con la finalidad de que los actores logren

aprendizajes de calidad.

Segun lo anterior se ha comentado de qué manera los modelos de gestion
comunicacional y estratégico situacional son asumidos por la gestidén
pedagogica de la institucién educativa, para responder a las demandas por la
calidad de los aprendizajes y la equidad, en forma holistica y participativa
para el cambio y el mejoramiento continuo desde el propio quehacer. Mas
alla de la gestion pedagdgica, el desarrollo institucional tropieza con la forma
de hacer las cosas en la institucion educativa, las actitudes y valores, que
forman parte de la cultura organizativa. Ademéas de ellas, median las
subjetividades, es decir las percepciones que los docentes tienen sobre los
aspectos del ambiente de la institucion educativa, el clima social escolar. Se
analizara en el siguiente punto, la cultura, el clima organizativo y la gestion

institucional.
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2.2.5. Principios de la planeacion.

1. Factibilidad: Al elaborar los planes en una institucion educativa es
imprescindible considerar los recursos disponibles, asi como el entorno. Los
planes deben ser posibles; es inoperante elaborar planes demasiado
ambiciosos u optimistas que sean imposibles de lograr. La planeacion debe
adaptarse a la realidad y a las condiciones objetivas que hay en el medio

ambiente. Objetividad.

Todos los planes y programas de la escuela deben basarse en datos
objetivos y precisos para tener una mayor probabilidad de éxito. Es necesario
usar datos como estadisticas, estudios de mercado, estudios de factibilidad,
calculos probabilisticos, modelos matematicos y datos numéricos al elaborar

planes para reducir al minimo los riesgos.

2. Flexibilidad: En todos los planes académicos y administrativos deben
considerarse margenes de holgura que consideren los imprevistos, y que
proporcionen nuevos cursos de accion que se adapten facilmente a las
condiciones. El no establecer “margenes de seguridad” puede ocasionar

resultados desastrosos.

3. Cuantificacién: Tanto el plan estratégico como los planes tacticos y
operativos deben explicitarse en términos numéricos y cifras exactas. Es
comun que las instituciones establezcan objetivos de manera general sin
establecer nimeros y cantidades de tiempo, lo que convierte los planes en
un conjunto de buenas intenciones, lo que dificulta que puedan ser logrados

y evaluados.
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4. Unidad: Todos los planes tacticos y operativos de la institucion deben
subordinarse al plan estratégico y dirigirse al logro de la mision y vision
organizacionales, de tal manera que sean consistentes en cuanto a enfoque,
y armoénicos en cuanto al equilibrio e interrelacion que debe existir entre
ellos. Del cambio de estrategias, este principio postula que siempre deben
considerarse planes alternos para un escenario optimista, otro realista y otro
pesimista, de tal forma que siempre se tomen en cuenta distintos escenarios

y estrategias; cominmente a esto se le conoce como plan a, plan by plan c.

Los principios de la planificacion se consolidan como factores que
determinan en gran medida el rol que ésta tiene en la generacién de
reflexiones que lleven al cuestionamiento de lo que es necesario para llevar a
cabo una planificacibn que cumpla con las caracteristicas necesarias para
gue sea aplicable al contexto educativo, de tal manera que garantice que se

tenga en cuenta por todos los involucrados en ese contexto.

2.2.6 Corrientes de planeacion

Corriente administrativa: Se considera como una de las mas antiguas y surge
de la teoria clasica del proceso administrativo. Se entiende por
administracion el proceso que comprende la direccién y el control de las
actividades de los miembros de una organizacion formal, como puede ser
una escuela, universidad, etc., que tenga objetivos propios y distribucion de
funciones entre sus miembros. Suele considerarse que las areas mas
importantes de la tarea administrativa son: la organizacion, las relaciones
humanas, la planeacién, la direccidn, la evaluacion y el control. Considera a

la planeacién entre las tareas propias del administrador. Asi mismo se
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observa la tendencia a separar la elaboracion de planes de ejecucion y de
atribuir ambas funciones a la administracion o ejecutivo de la institucion. Los
planes se realizan a corto y mediano plazo, y las acciones que derivan de
ésta suelen orientarse a la normalizacion o mejoramiento de la actividad, mas
que a la busqueda de cambios sustanciales que incidan en la organizacion

global.

Corriente de sistemas: Tiene sus fundamentos en la Teoria General de
Sistemas., la cual adopta el esquema de andlisis del modelo insumo-
producto. Se considera al sistema como un conjunto de elementos
interactuantes e interdependientes entre si, integrado en una unidad
funcional. El sistema a su vez implica un medio ambiente, unos insumos, un
proceso de transformacién que permite corregir o mejorar el funcionamiento
del mismo. No separa la elaboracion de planes y programas de su ejecucion,
sino que considera todos los elementos del proceso de planeacion como un
conjunto integrado y organico; el horizonte de prevision comprende
generalmente el corto, mediano y largo plazos; y el disefio y ejecucion
adquiere las caracteristicas de una actividad interdisciplinaria cuya

responsabilidad es compartida por un equipo técnico.

Corriente de cambio: Predomina un enfoque para el desarrollo de las
instituciones a través del cual se pretende producir cambios significativos en

un sistema determinado.

La planeacion innovativa o de cambio esta orientada a la creacion de nuevas
actividades, usualmente de gran escala, que no pueden obtenerse por el
incremento de las ya existentes sino sélo iniciando una nueva linea de

actividad. Supone la adopcién de una concepcién de desarrollo que se define
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principalmente con base en la participacion de los sectores que se han de
ver afectados por las medidas que se apliquen. Asimismo, toma elementos
tanto de la corriente de sistemas como de la administracion y su horizonte de

prevision que comprende acciones a corto, mediano y largo plazo.

Corriente prospectiva: Tiene elementos comunes a la de sistemas y de
cambio, pero se caracteriza porque se concibe el futuro mas como dominio
de la accion y la libertad que como dominio del conocimiento. Combina
planteamientos futuros con el analisis de tendencias histéricas y crea o
modifica los medios requeridos para lograr los escenarios deseables que se
establecen en el sistema. Su horizonte de previsién suele abarcar el mediano
y largo plazo, y las acciones que se disefian y se implantan se sustentan en

la participacion de los involucrados en el proceso de planeacion.

Cada corriente desde sus planteamientos, hace aportes al tema de la
planificacion y a lo que se busque lograr, haciendo los ajustes necesarios
para la consecucion de las metas a corto, mediano y largo plazo, puesto que
sin importar el lapso que se establezca para determinado fin se hace
ineludible considerar la planeacion educativa como un factor que lleva a
conseguir excelentes resultados, no cabe duda que en el transcurso en el
cual se llevan a cabo las actividades surgen tropiezos e inconvenientes que

pueden ser enmendados con soluciones planificadas en equipo.
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2.2.7 Tipos de planeacion educativa.

Planeacion retrospectiva: Se basa en la exploracion del pasado para conocer
el futuro; es decir, observa el comportamiento de las variables relevantes del
pasado y con base a ellas determina las posibles tendencias futuras. Existen
dos modalidades de esta planeacion: determinista y probabilistica. La
planeacion determinista se basa en un modelo donde las variables a
considerar son susceptibles de control. Se trata principalmente de variables
enddégenas que se analizan con una vision sistematica, en la cual a cada
valor de entrada corresponde un sélo valor de salida. La planeacion
probabilistica toma en cuenta variables tanto enddégenas como exdégenas que
no estan bajo control o no son controlables. So6lo es posible determinar su
probabilidad de ocurrencia a partir de su comportamiento histérico. Como
resultado de esta planeacion se obtienen probables escenarios futuros que

facilitan la seleccidn de las mejores alternativas de accion.

Planeacion prospectiva: Se enfoca al disefio de un futuro deseado ideal,
totalmente libre de las restricciones que pudieran provenir de tomar en
cuenta el pasado y el presente. En una etapa posterior se establecen los
futuros probables que se derivan de la situacion existente y, por ultimo, se
selecciona un escenario factible a la luz del futuro ideal. La distingue el
énfasis en la formulacién de los objetivos o futuro deseado y la busqueda
activa de medios para hacerlo posible. El proceso de planeacion se extiende
desde la formulacién de los ideales sociales y econdmicos mas generales,

hasta los detalles de la elaboracion e implantacion de decisiones.

Planeacién circunspectiva: Excluye la visién del futuro y se circunscribe a

situaciones o problemas particulares del presente. En otros términos, se
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habla de previsidbn que generalmente toma acciones para dar respuesta a
necesidades urgentes del presente. La planeacién circunspectiva atiende a
problemas del momento, tiene limitada su libertad de eleccion entre
diferentes alternativas. Esta concepcion adopta dos modalidades: coyuntural
y correctiva. La planeaciéon coyuntural se aplica cuando se presentan
momentos favorables para ejecutar una accion o realizar un cambio. La
planeacion correctiva se utiliza para resolver problemas actuales o para

corregir aspectos desfavorables.

Planeacioén estratégica: Este tipo de planeacion contiene elementos que
pudiesen hacer que se considere de ella un método; considerando que éste
se refiere tanto al enfoque de la direccion, como al proceso. Los
administradores consideran a la organizacion una unidad total y se preguntan
a si mismo qué debe hacerse a largo plazo para lograr las metas
organizacionales. Es un proceso que sienta las bases de una actuacion
integrada a largo plazo, establece un sistema continuo de toma de
decisiones, identifica cursos de accién especificos, formula indicadores de
seguimiento sobre los resultados, e involucra a los agentes sociales y
econdémicos locales a lo largo de todo el proceso. Otro aspecto importante es
qgue considera que un plan debe operacionalizarse (elemento fundamental
para hacer funcionar un plan) y ademas hace énfasis en la efectividad del
mismo (finalidad de todo plan). Segun George A. Steiner, la planeacion
estratégica no puede estar separada de funciones administrativas como: la
organizacién, direccion, motivacion y control. Esta proyectada al logro de los
objetivos institucionales de la empresa y tienen como finalidad basica el
establecimiento de guias generales de accion de la misma. Proceso que
consiste en decidir sobre los objetivos de una organizacion, los recursos que

seran utilizados, y las politicas generales que orientaran la adquisicién y
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administracion de tales recursos, considerando a la empresa como una

entidad total.

2.2.8 La lectura.

a. Lopez (2013), en el libro titulado “Leer para comprender, escribir para

transformar”; sobre la lectura manifiesta:

La lectura es la oportunidad de reconocernos en las experiencias de los
otros. Es la posibilidad de conocer otras personas, otros lugares, otras
maneras de vivir con las que, sin embargo, podemos sentirnos identificados.
La literatura y la lectura, en general, son un buen sustituto de los viajes. Para

quien quiera conocer el mundo, recomiendo leer. (p. 25).

Este aporte fortalece la presente investigacion puesto que es posible afirmar
que a través de la lectura el nifio o nifia se puede transportar por el mundo
para conocer las experiencias y el mundo desconocido para darle significado
segun sus vivencias; convirtiéndose la lectura en una oportunidad de

relacionarse con el mundo y con ser humano en general.

b. Cajiao (2013), en su libro titulado “Leer para comprender, escribir para
transformar”, en su articulo ;Qué significa leer y escribir?, manifiesta que:
Leer es, entonces, la capacidad de descubrir significados escondidos y, por
tanto, quien sabe leer de verdad tiene la posibilidad de ver muchas mas

cosas en el mundo que aquel que no domina esta habilidad. (p. 55).

Segun lo expuesto se puede comprender que los estudiantes pueden

descubrir la significacion del mundo, siempre y cuando sean orientados por
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los docentes para dominar la habilidad de leer; orientando de esta manera la
labor del docente en la presente investigacion.

c. Arias (2008), en su libro titulado “Los maestros y los nifos leen y escriben’;
sobre la lectura hace referencia al concepto de Bustamante Guillermo que la
lectura es una actividad cognitiva compleja en la que el lector procesa la

informacion contenida en el texto a partir de sus esquemas de conocimiento.
(p. 26).

De ahi que la investigacion puede afirmar que la lectura fortalece los
procesos cognitivos al comparar la informacion obtenida a través de esta con

Sus conocimientos previos.

2.2.9 La lectura y comprension lectora.

El hombre a través de la historia ha recurrido a la lectura desde diversas
formas y lenguajes, ya sean simbolicos o textuales; es asi como para Platon
el acto de leer consistia en “Distinguir las letras separadas a la vez por el 0jo
y por el oido, en orden que, cuando mas tarde se lo escuche hablado o se lo
vea escrito no sera confundido por su posicién”. A partir de ciertas
condiciones histéricas en la época del renacimiento, ciertos grupos de élite
comenzaron a practicar una lectura cada vez mas analitica e inferencial, pero
en la ensefianza no se accedia a la comprensién de las letras. Ya en el siglo
XVII, Comenio hablé de la necesidad de asociar el concepto a su
representacion grafica para realizar la lectura; y en la tercera década del
siglo se comienza entonces a hablar expresamente de la significacion de la
palabra y, alin mas, de la necesidad de partir de unidades mayores como las

oraciones para ensefiar a leer, (oracién es la unidad de expresion del
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pensamiento, ya que el pensamiento es la relacion de ideas), pero solo a
finales del siglo se hablé de “comprension de la lectura®. La buena lectura
consistia, finalmente, en llegar a reproducir la voz del escritor a través de la
recitacion oral del texto, a la que se llegaba memorizando los 19
componentes jerarquizados; se dominaba la memorizacion a través del
deletreo y, después, de las palabras y textos breves, sobre todo en los
paises anglosajones. (Braslavsky, 2005, p. 50)

teee

La expresion ,“comprension de la lectura™ no se usé hasta finales del siglo
XIX. En Francia y Estados Unidos hasta finales del siglo XVIII se perpetuaba
una concepcion sobre el proceso de la lectura, donde se trataba simplemente
de “capturar la voz del escritor en la propia memoria en el mismo orden
usado por el creador del texto" (Faraone, citado por Braslavsky, 2005); es
decir, en el orden mecanico de la producciéon de letras, silabas y palabras
para llegar al texto. Siguiendo a Braslavsky (2005), para el siglo XX, la

teee

lectura seria ,“el acto de producir respuestas a los simbolos graficos™, es asi

como para Bloomfield, (1938), ,‘leer no es nada mas que la correlacion de la

imagen sonora con su correspondiente imagen visual™. La lectura esta
asociada a la codificacién de la lengua oral, para lo cual el lector solo debia
aprender a decodificar cada elemento de la escritura para reconstruir
oralmente lo codificado por el autor. Con la aparicibn de las ciencias
humanas se asume el acto de leer como un proceso, ya que el que lee
estudia la naturaleza de su comportamiento cuando lee y escribe, su relacion
con el texto, sus estrategias para la comprension y su funcionamiento en
cuanto al uso de la lengua escrita, ,“se supone que el significado reside en el
mensaje esperando ser interpretado, y que el mensaje recibido es

congruente con el mensaje enviado™ (The literacy Dictionary, 1995 citado por

Braslavsky, 2005). La historia recopilada por Braslavsky (2005) acerca de la
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comprension lectora, da cuenta de como en los distintos momentos
histéricos, se pasa de la reproduccion de la voz del autor a la reproduccion
de su pensamiento; posteriormente se habla de una comprension activa
donde hay un intercambio de ideas que se produce entre el lector y el autor a
través de un texto, donde aparece la intencionalidad de resolver un problema
que tiene cuando aborda un texto, asi, el lector puede ir més lejos y construir

significados nuevos que superen los significados expresados por el autor.

Es asi como la comprension lectora implica la construccién de ideas a partir
de conceptos preexistentes, es decir, parte del esquema cognitivo y todos los
afectos que pueda o no tener el lector en el momento de la lectura. Por su
parte, segun Cubells y Buritica, citados por Braslavsky (2005), el lector no
soOlo descifrara, sino que a la vez creara sentido; esa sera su respuesta a lo
que va diciendo el texto e ir4 aportando ideas y sentimientos que interpelara

al texto que le va a su vez interpelando.

Estas afirmaciones son coincidentes con Bravo (2006), quien afirma que:

Aprender a leer no implica solamente destrezas de decodificacién, sino un
desarrollo mental que debe continuarse con la lectura comprensiva. Este
desarrollo permite la creacion de un léxico verbal del lenguaje escrito, la
habilidad de efectuar inferencias sobre el significado de las palabras y
oraciones del texto, la capacidad de abstraccion de semejanzas y
diferencias entre los conceptos y de categorizacion de ellos en estructuras

cognitivas. (p. 42).

Asi mismo, Braslavsky (2005), apoya estas afirmaciones al decir que los

lectores construyen el significado y pueden llegar a multiples sentidos a partir
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del mismo texto segun sean las caracteristicas personales de cada uno, aun
cuando compartan la misma cultura, las mismas experiencias y los mismos
conocimientos. Como el autor y el lector no comparten la situacion y el
producto escrito permanece establece, su contenido es recibido por el lector
en tiempos y espacios diferentes, a menudo fuera de la cultura y las voces
donde se generd, por tanto, el significado puede variar para cada lector
segun el momento y los propdsitos con que se lee el mismo texto. Los
lectores interactian y trans actlan a través de los textos; esto quiere decir
que lo que el lector le aporta en términos de conocimientos, valores,
experiencias y creencias, es tan importante como lo que el autor aporta a la

creacion del texto. (Goodman, citado por Braslavsky, 2005, p. 47)

Se entiende por lo tanto que el acto de leer es un proceso constructivo, en el
que cada individuo construye el significado de acuerdo con sus
pensamientos y al conjunto de sus experiencias, razon por la cual cada uno
lee a su propio ritmo, de acuerdo a su realidad interior, permitiéndole
reelaborar el texto para crear el propio, e implicando asi un proceso de

comprension lectora.

En nuestro pais, segun los lineamientos curriculares en lengua castellana,
publicados por el Ministerio de Educacion Nacional (1998) ,‘leer es un
proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el
texto, el contexto y el lector; También sefala que ,‘la comprension es un
proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una representacion

organizada y coherente del contenido del texto".

Para Pérez (2005), la comprension lectora es considerada como la

aplicacién especifica de destrezas de procedimiento y estrategias
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cognitivas de caracter mas general. Este cambio en la concepcién de la
comprension lectora debe atribuirse a los avances que, en los Ultimos

afos, ha experimentado el estudio de las destrezas cognitivas. (p. 122)

Segun el mismo autor, se sostiene que el conocimiento se almacena en
«estructuras de conocimiento», y la comprension es considerada como el
conjunto de las fases que intervienen en los procesos implicados en la
formacion, elaboracion, notificacién e integracion de dichas estructuras de

conocimiento.

El nivel de comprensién de un texto equivaldria, pues, a la creacion,
modificacion, elaboracion e integracion de las estructuras de conocimiento,
es decir, al grado en que la informacién que conlleva el texto es integrada en
dichas estructuras. En este sentido, se concede una importancia crucial a los
procesos de inferencia en la comprensién lectora. Por tanto, entre el lector y
el texto se establece una interaccion; desde esta perspectiva, la comprension
se concibe como un proceso en el que el lector utliza las claves
proporcionadas, conocimientos propios 0 experiencias previas para inferir el
significado que éste pretende comunicar. Se supone pues, que —a todos los
niveles— existe una gran cantidad de inferencias que permiten construir un
modelo acerca del significado del texto. Igualmente, autores como Fernando
Vasquez Rodriguez (citado por Osorio, 2002), en su obra “Lectura,
abduccién, escritura y reconocimiento® aborda la lectura como una
interpretacion semiotica “un ejercicio de conjeturas, una capacidad para ir
formulando continuas hipodtesis sobre un sentido posible®. En él, la imagen
del lector es la de un detective observador de indicios: signos linguisticos que
se repiten, que constituyen titulos, subtitulos, tablas de contenidos,

epigrafes, o los signos que funcionan como marcadores textuales;
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observador también de signos paralinglisticos como los signos de
puntuacion y los diferentes tipos de letras. “La lectura y la escritura son
actividades relacionadas con el pensamiento y, por ende, con el lenguaje,
por lo mismo, aprender a leer es, en cierto sentido, aprender a pensar”. (p.
176)

Para Bravo (2006), los nifios que descifran el lenguaje escrito adquieren una
nueva dimensidon en su desarrollo cognitivo, psicolinguistico y cultural. Esta
dimension cognitiva es tanto operacional como cultural. El aprendizaje del
lenguaje escrito tiene que ver con el desarrollo previo de algunos procesos
cognitivos y verbales indispensables para asimilar la ensefianza formal de la

lectura. (p. 40)

En “Reflexiones sobre el proceso de comprension lectora®, Jairo Guevara
(citado por Osorio, 2002) habla acerca de la importancia que la psicologia
cognitiva y la linguistica les dan a los conocimientos previos en la memoria
(conceptos, experiencias, etc.) en sistemas de categorias basados en la
cultura. También hace referencia a la importancia que los maestros deben
dar a los conocimientos que poseen los estudiantes como base para la
adquisicion de otros, el refuerzo de los existentes e incluso las
modificaciones de estos. La comprension depende de factores como la
estructura del texto, los esquemas de conocimientos del lector, sus
procesos neurologicos y fisiologicos, los factores externos al proceso
mismo de lectura. Asi, tanto el lector como el texto se transforman durante
el proceso: el lector, influido por sus lecturas, cambia su manera de pensar
y el texto, al ser leido, es susceptible de multiples interpretaciones. (p.
175).



62

Definir la comprension lectora implica dar cuenta de las posiciones desde las
cuales ésta ha sido abordada. Histéricamente los abordajes han sido
diversos, conformando modelos explicativos que van desde aquellos que se
centran en el texto, hasta aquellos que se centran en los esquemas mentales
del lector o en la interaccidn entre el texto, el lector y el contexto. Para este
caso retomamos tres tipos de modelos: el ascendente, el descendente y el

interactivo, expuestos por los Solé:

El primero es el modelo ascendente, éste plantea que:

“El lector, ante el texto procesa sus elementos componentes, empezando por
las letras, continuando con las palabras, frases. En un proceso ascendente
secuencial y jerarquico que conduce a la compresion del texto. Las
propuestas de ensefianza se basan en la habilidad de descodificacion, pues
consideran que el lector puede comprender el texto, porque sabe
descodificar. Es un modelo centrado en el texto y que no puede explicar
fendmenos como el hecho de que continuamente inferimos informaciones, el
que leamos y nos pasen inadvertidos determinados errores tipograficos, y
aun podamos comprender un texto sin necesidad de entender en su totalidad

cada uno de sus componentes.”

Este es un modelo centrado en el texto, que considera el acto de compresion
como el reconocimiento progresivo de los componentes que lo conforman,
para ello el lector parte del reconocimiento de la micro-estructura para llegar
a la macro- estructura, esto es, del reconocimiento de letras, palabras y
frases, a los parrafos y los textos completos; la tarea del lector consiste en
decodificar esta informacion para encontrar el sentido que esta en el texto

mismo. Este modelo retomado en la ensefanza, se centra en ensefar a
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descodificar, desde el supuesto que reconocer los componentes del texto,
permitird dar sentido a lo que éste dice, convirtiendo el texto en eje central,
portador de informacion y de la comprensién, en una especie de descifrado

del sentido; por tanto, la comprension esta en el texto.

En cuanto al segundo modelo, el descendente, este plantea que:

“El lector no procede letra a letra, sino que hace uso de su conocimiento
previo y de sus recursos cognitivos para realizar anticipaciones sobre el
contenido del texto, y se fija en este para verificarlas. Asi cuanta mas
informacion posea un lector sobre el texto que va a leer, menos necesitara
fijarse en él para comprenderlo”. El proceso de lectura es secuencial y
jerérquico, pero en este caso descendente: A partir de las hipétesis y
anticipaciones previas, el texto es procesado para su verificacion. Las
propuestas de ensefianza a que ha dado lugar este modelo han enfatizado el
reconocimiento global de palabras en detrimento de las habilidades de

descodificacion”.

Es un modelo centrado en el lector, el cual sostiene que entre mas
informacion tenga este sobre el contenido del texto, podra realizar mejores
inferencias, debido a que el lector tendra un espectro amplio de hipotesis que
le permitir4 realizar anticipaciones; el texto tiene sentido en tanto, en cuanto
le proporciona indices utiles al lector para confirmar o rechazar sus hipoétesis.
Este modelo retomado en la enseflanza parte de potenciar los esquemas
mentales del lector, que se visibilizan en los conocimientos previos y se
confrontan a modo de anticipacion y verificacion en la globalidad del texto,

siendo un proceso que parte de la macro- estructura a los componentes
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microestructurales del texto; la comprension se ubica en los esquemas

mentales del lector.

Finalmente se encuentra el modelo interactivo, éste plantea que:

“En la lectura interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el
lector, sus expectativas y sus conocimientos previos. Para leer necesitamos,
simultAneamente manejar, con soltura las habilidades de descodificacién y
aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos
implicarnos en un proceso de prediccidn, e inferencia continua, que se apoya
en la informacién que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un
proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones e

inferencias de que se hablaba”.

El modelo interactivo integra el texto, el lector y el contexto. En este sentido,
la compresién se entiende como la interaccién entre los conocimientos y las
intencionalidades que tiene el lector sobre el contenido del texto (esquemas
mentales) y sus componentes, los cuales permiten sustentar o rechazar las
hipétesis planteadas por el lector y, el contexto en el que se presenta el texto
(el que le da sentido a lo que se lee). De este modo, la informacion que se
procesa funciona como generadora de inferencias, para pasar a otros niveles
de comprension, de la misma manera crea expectativas a nivel semantico y
global, para guiar la lectura. En este proceso el lector utiliza los
conocimientos tanto del mundo, como del texto con el fin de encontrar una
interpretacion que llene sus expectativas y que tenga indices de

correspondencia con el texto leido.
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Cuando este modelo es retomado en la ensefianza, se privilegia la
construccion de una representacion organizada y coherente del texto,
relacionando la informacion que éste posee, con los esquemas relativos a los
conocimientos previos y las expectativas que el texto genera en los lectores,

para nuestro caso los nifios.

En efecto Montenegro y Hache (1997) afirman que la comprension, desde
este modelo, es: “un proceso esencialmente dinamico que quien lee
desarrolla a medida que establece conexiones coherentes entre la
informacion que posee en sus estructuras cognoscitivas y la nueva que
suministra el texto”. Por lo tanto, se resalta que este proceso lleva consigo
unas caracteristicas que cambian tanto el paradigma tradicional como el

de tradicion linglistica, basados en la decodificacion. (p. 45)

En este proyecto se asume para la ensefianza de la comprension lectora el
modelo interactivo para la comprension de los textos narrativos, desde el
cual se elabora una secuencia didactica para el trabajo de los textos

narrativos.

2.2.10 La importancia de la lectura digital

a. Millan (2008), en su libro titulado “La lectura en Espana informe 2008 leer
para aprender”; sobre la lectura digital sostiene: Desde el profesional que
descarga de Internet e imprime un articulo, al adolescente que visita un foro,
el profesor que consulta una obra en la Web o el viajero que entretiene sus
ocios con una novela en un e-book, todos estan practicando lecturas que
tiene en comun el origen digital del texto, su consumo en un soporte digital, o

ambas cosas. (p. 299).
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Milldn (2008), afirma que cualquier persona que acceda al internet para
consultar una obra o articulo de interés personal, acude a la lectura digital;
de esta manera demuestra este aporte la importancia para la presente
investigacion, ya que, por medio la internet a través de la lectura digital se
adquiere nuevos y actualizados conocimientos que se pueden multiplicar a
través de la tecnologia para mejorar la formacion cualitativa de los

estudiantes y comunidad en general.

b. Fabregat (2011), en su articulo titulado “Aprendizaje virtual adaptativo,
personalizado y para todos” publicado en la revista internacional “Magisterio,
educacion y pedagogia”; sobre la lectura digital sostiene: La creacion de
contenidos altamente interactivos basados en la realidad aumentada apoya
el proceso de aprendizaje de diversas formas, entre ellas, brindando soporte
de adquisicion de conocimientos procedimentales que son esenciales para
relacionar y entender los conceptos aprendidos, mediante la interaccion con
los recursos que se encuentran alrededor del individuo, es decir, que hacen

parte del entorno real. (p. 28).

La combinacién de las tecnologias de informacion y comunicacion con las
técnicas y procesos formativos en la escuela crean un gran potencial para
proporcionar experiencias pedagégicas valiosas, de exploracion vy
descubrimiento fortuito de la informacion a través de la lectura digital. Este
proceso fortalece la investigacion ya que induce al docente a crear modelos

pedagogicos interactivos para mejorar la comprension lectora.

c. Utanda., Cerrillo y Garcia (2005), en su libro digital “Literatura infantil y

educacion literaria” con respecto a la lectura infantil comenta:
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La lectura no es solo el lector sentado frente a un libro; hoy, gracias;
precisamente a las TIC, vemos que se proyecta hacia muy diferentes
soportes, canales, lenguajes y medios, y que, por eso mismo, conlleva una

gran variedad y riqueza de practicas lectoras (p. 198).

El tema en referencia contribuye a la investigacion porque orienta el proceso
formativo del estudiante al afirma que la lectura digital es una actividad de
desciframiento de signos para construir conocimiento en la medida en que se
pasa del proceso de aprender a leer, al proceso de leer para aprender y

comprender.

2.2.11 Comprension lectora. Definicion.

a. Trejos (2013), en su libro titulado expresa:

Aprender a leer y a escribir” sobre los alcances de la comprension lectora,
sostiene lo siguiente: “el acto de leer constituye un proceso de interaccién
entre el lector que examina un escrito para satisfacer los objetivos de su
lectura y el texto que aporta la informacion adecuada para cumplir sus

propasitos (p. 16).

Este aporte es importante para la investigacion porque conduce a la labor
del docente a orientar la lectura digital con los propésitos evaluativos que
llevan al conocimiento al que se espera llegar, como también tener en
cuenta el sentido que ha querido darle a la lectura el autor. De esta manera
se orienta al estudiante a comparar su interpretacion con la postura del

escritor.
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b. Arias (2008), en su libro “Los maestros y los nifios leen y escriben” sobre

el significado de la comprension lectora manifiesta:

El término comprender, se asocia al latin comprenderé: que significa
“‘entender, percibir el significado de algo” y la comprension consiste en
entender, penetrar la esencia de los objetos, de los eventos, de los sucesos

y de los fendmenos naturales o resultantes de la actividad humana. (p. 27).

Esta postura, fortalece la teoria para fundamentar la presente investigacion,
orientandola a reconocer que la comprension lectora requiere
imprescindiblemente del apoyo de la voluntad e interés por entender, del
querer y poder ver el contexto, que orienta al docente y de los
conocimientos adquiridos previamente. Estos conocimientos aluden a las
imagenes y conceptos creados por los estudiantes, que son los que actlan
en presencia de experiencias y situaciones nuevas; los que permiten
establecer relaciones, asociaciones y generar nuevas ideas y conceptos al

leer.

c. Pinzén (2010), en su libro “Comprension de lectura, sea un buen lector”

sobre la comprension lectora manifiesta:

La comprension de lectura es un proceso que comienza con el
reconocimiento de la palabra, y so6lo termina cuando los estudiantes han
deducido el significado de las ideas que se hayan, tanto expresadas como

implicitas, en el texto y han sido capaces de evaluarlas (p. 4).
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Este libro es importante para la investigacién porque aporta lecturas que
orientan el proceso de comprension, mediante actividades que fortalecen la
destreza lectora orientando al estudiante a reconocer y entender un modelo

de texto con preguntas de comprension literal, critica y argumentativa.

2.2.12 La comprension lectora en el proceso de ensefanza.

Existe tantos conceptos, opiniones, técnicas y métodos sobre y para la
lectura, en especial para cumplir con el objetivo principal de esta,
comprender lo que ella contiene para aprender y luego llevarlo al ejercicio

cotidiano de nuestras vidas.

Es por esto que es considerada uno de los vehiculos mas importantes del
aprendizaje, en especial la lectura comprensiva que es tan necesaria para el
estudiante y que solo él con el pasar del tiempo descubrird su importancia.
Sin embargo, es relevante ensefiarles a leer para comprender que es el fin

Gltimo de la lectura, como antes lo mencionamos.

Ademas, los beneficios que esta nos ofrecen son amplios, ya que por medio
de ella se puede desarrollar la cultura, las competencias comunicativas,
aumentar nuestro vocabulario, mejorar nuestra ortografia y conocer las

ideas de muchos autores entre tantas otras.

La lectura, cumple con el papel fundamental de permitir el desarrollo de las
restantes habilidades y competencias del ser humano. Como realizacion
intelectual personal, es también, un bien colectivo indispensable en

cualquier contexto econdmico y social. Como funcién cognitiva, permite el
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acceso a los avances tecnologicos, cientificos y de la informacién. Da la
posibilidad de recrear y comprender mejor la realidad.

Leer hoy, es ser capaz de dialogar criticamente con el texto, tomar una
postura frente a ello y valorarlo e integrarlo en el mundo mental propio. Los
textos significan un desafio permanente, incluyendo los textos audiovisuales

o virtuales.

Muchos investigadores han coincidido que la letra o escritura impresa en
cualquier idioma, es el cddigo visible que representa aquellos aspectos del
habla que fueron accesibles a la conciencia lingtiistica de los creadores de
dicho cddigo o sistema de escritura; Y simultaneamente incluia una
conciencia de la funcién comunicativa del lenguaje y de ciertos rasgos de la
lengua hablada que son accesibles al hablante-oyente.

Emilia Ferreiro hace un andlisis cualitativo sobre el aprendizaje de la lectura
y la escritura; Considera que las condiciones pedagdgicas juegan un papel
importante en la actitud de curiosidad y el temor frente a la lectura y a la
lengua escrita, creando dificultades innecesarias y discriminadoras que

pretenden homogenizar el ritmo de aprendizaje de los nifios.

La expresion escrita debe ser el objetivo prioritario de la formacién en la
escuela. El desarrollo de esta competencia en buen nivel depende de la
actividad intelectual como objeto de conocimiento (Ferreiro y Teberosky

1985) y no solo como habilidad compleja y mecanica.

Vygotsky plantea la necesidad de descubrir procedimientos cientificos y

eficaces para ensefiar a los nifios el lenguaje escrito (VYGOTSKY 1979). Ya
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que su capacidad para expresar sus ideas es con el minimo de claridad y
correcciéon, confusa y desorganizada, monétona, lexicalmente repetitiva,
estilo pobre. Razones que hacen urgentes otras estrategias, metodologias y
recursos que permitan estimular y motivar las destrezas para leer y escribir

como se los va a exigir su labor profesional.

Los procesadores de texto constituyen una de las aplicaciones que mas ha
seducido a los usuarios de computadores, tanto en el a&mbito educativo
como en las actividades familiares. En los niflos mejora la capacidad de
escribir, producir y manipular textos. Les permite suprimir, insertar, borrar,
corregir, mover, imprimir, concentrarse en un contenido y estilo, puede
interactuar con el computador y acercarlo mas a la experiencia del

verdadero escritor.

Este trabajo se sustenta en dos categorias conceptuales: las TIC y la
comprension lectora. En el mundo actual donde el auge de las TIC ha
revolucionado y se convierten en una herramienta con multiples ventajas
que le permite al ser humano explorar nuevos mundos, que anteriormente
eran casi que imposible conocerlos porque no existia la conexion a internet.
Visto desde el anterior punto de vista nos encontramos en una sociedad
donde el uso de estos medios es mas que necesario para vivir actualizados.
De ahi que las TIC, deben ser incluidas en el curriculo de las instituciones y
debe reflejarse realmente en la practica educativa, desde todas las areas y
no solo como una asignatura aislada. Ya que muchos casos se utiliza el
computador como una simple maquina de escribir, solo que con mas
funciones. Por tanto, como plantea Cassany D. (2000): “Nadie a estas
alturas discute la conveniencia de incluir ensefianzas digitales

(computacion, internet, etc.) en el curriculum escolar, pero si resulta mas
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controvertida la manera de hacerlo” (p.18). También nos dice que “para
muchos hoy leer significa estar saltando constantemente, en casa o en la
oficina, del correo electronico al periédico, de una web a una nota
manuscrita, del idioma materno a una lengua franca, de un registro coloquial
a otro formal, de un género a otro, de un tema profesional especializado a
uno de ocio, etcétera, y en todos los casos hay que comprender

criticamente el texto para poder actuar”

Al respecto Santos (2000) propone que: “La Tecnologia Educativa puede
construir puentes a partir de diferentes posiciones tedricas generadas por la
psicologia, la pedagogia, la filosofia, etc., es decir, las llamadas ciencias de
la educaciéon. Tradicionalmente, lo ha hecho a partir de los trabajos
cientificos realizados bajo el rubro de la sistematizacion en la educacion,
pero ésta es sOlo una de las posibilidades. Puede, desde luego, hacerlo
también a partir de un enfoque tedrico epistemologico como lo es el
constructivismo. De ahi que se pretenda el desarrollo de la comprension
lectora haciendo uso de las TIC, desde un enfoque -constructivista

sociocultural como lo plantea Vygotsky.

Antes de hablar de comprension lectora se hace necesario, identificar la
lectura como un proceso cognoscitivo muy complejo que involucra multiples
elementos tales como el lector, el texto, el contexto y otras categorias que
se trabajan desde la planeacién de las llamadas secuencias didacticas. Leer
no es, simplemente, decodificar grafias; involucra: el uso de la lengua, que
implica a su vez, el manejo de conceptos; de igual forma comprende el
manejo de la competencia linguistica, es decir, tener presente los aspectos
sintacticos y semanticos; ademas, involucra el conocimiento de la cultura,

ya que conlleva al conocimiento de los marcos referenciales, los
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significados implicitos, las figuras retéricas, la ideologia y los roles entre
otros. (Pérez 2001, citado en Villa, 2008). Desde esta perspectiva es
necesario que como lectores desarrollemos todos los subprocesos y
habilidades en el momento de interactuar con cualquier tipo de texto. Con
ese mismo enfoque, se puede citar a De Zubiria (2004 citado en Villa, 2008)
que considera que: “Leer es poner en funcionamiento la inteligencia, sus
operaciones, salvo que aplicadas al particular ambito de la lectura;
operaciones como el reconocimiento, el analisis, la sintesis, la comparacion,

la inferencia, etc.” (p.28).

Este apartado comprende, los conceptos relacionados con el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Comprension de lectura de texto narrativo
“cuento”, en los diferentes niveles: literal, inferencial y critico intertextual, el

cual esta basado en las fases de la comprensién de lectura:

-Primera fase: Habilidades pre-lectoras: formulacidén de hipétesis
-Segunda fase: Habilidades mientras se lee: verificacion de hipétesis
-Tercera fase: Habilidades pos-lectoras: integracion de la informacion.

Ademas, se encuentra, el contenido de la propuesta metodolégica para

mejorar la comprension de lectura de textos narrativos.
2.2.13 Niveles de comprensién lectora.
Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) mencionan que

la comprension va mas alla de la simple percepcion del texto ya que implica

acceder a las sefiales que éste entrega para ser interpretadas por el lector.
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Se pueden distinguir tres niveles de comprension: literal, inferencial y critica

intertextual.

1. Nivel literal: se refiere a la palabra “litera” que viene de letra, lo cual
significa “retener la letra”. Es el nivel que se constituye como la primera llave
para entrar en el texto y en el que el lector “simplemente reconoce las
palabras y frases, con sus correspondientes significados de “diccionario” y
las asociaciones automaticas con su uso”. (...) hay dos variantes la

literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de parafrasis.

En la literalidad transcriptiva, el lector simplemente reconoce palabras y
frases, con sus respectivos significados de diccionario y las asociaciones
automaticas con su uso. (...) en la literalidad en el modo de la parafrasis, el
sujeto desborda la mera transcripcion grafematica y frasica, para hacer una
traduccion semantica en donde palabras semejantes a las del texto leido,
ayudan a retener el sentido. Se trata del “reconocimiento del primer
significado del mensaje”’, segun Eco, y se realiza cuando el lector
parafrasea, glosa o resume lo que se lee (Macroreglas de Van Dijk) en
general, las lecturas de primer nivel, o literales, ya sea en el modo de la
transcripcion o en el modo de la parafrasis, son lecturas instauradas en el
marco del “diccionario” o de los significados “estables” integrados a las

estructuras superficiales de los textos. (MEN, 1998)

Este tipo de lectura lee la superficie del texto, lo que esta explicito; realiza
una comprension local de sus componentes. Es una primera entrada al
texto en la que se privilegia la funcion del lenguaje que permite asignar a los
diferentes términos y enunciados del texto “su significado de diccionario” y

su funcién dentro de la estructura de una oracion o de un parrafo. También
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permite identificar las relaciones entre los componentes de una oracion o de

un parrafo. Tiene que ver con la comprension de:

a) El significado de un parrafo

b) El significado de una oracion.

c) El significado de un término dentro de una oracion.

d) La identificacion de sujetos, eventos u objetos mencionados en el
texto.

e) El reconocimiento del significado de un gesto (en el caso del
significado de la imagen)

f) El reconocimiento del significado de los signos como las comillas o

los puntos de interrogacion

2. Nivel Inferencial: Este nivel esta relacionado con la categoria inferencia.
(...) el lector realiza inferencia cuando logra establecer relaciones y
asociaciones entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y
extensivas del pensamiento, como es la construccion de relaciones de
implicacion, causacién, temporalizacion, espacializacién, inclusion,
exclusion, agrupacion, etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y
constitutivos de todo texto. Se infiere lo no dicho en el acto de decir (cf.
DUCROT, 1988), pues el acto de leer, entendido como busqueda de
sentido, conduce a permanentes deducciones Yy presuposiciones,
complementaciones de los intersticios textuales (cooperacion textual, lo
llama Eco), como una dimension basica y fundamental para avizorar las
posibilidades de la lectura critica. (...) en la inferencia se hallan los
procedimientos propios de la presuposicion (o0 hipo codificacion). Y desde la
perspectiva del enfoque semantico-comunicativo (cf. Baena, 1990) (MEN,
1998).
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Este tipo de lectura pretende que se realicen inferencias entendidas como la
capacidad de obtener informacion o sacar conclusiones que no estan dichas
de manera explicita en el texto, al establecer diferentes tipos de relaciones

entre los significados de palabras, oraciones o parrafos.

Supone una comprension global de los significados del texto. Tiene que ver

con.

e EIl reconocimiento de relaciones, funciones y nexos de (y entre) las
partes del texto: relaciones temporales, espaciales, causales,
correferencias, sustituciones, para llegar a conclusiones a partir de la
informacion del texto.

e Coherenciay cohesion.

e Saberes del lector.

¢ Identificacion del tipo de texto: narrativo, argumentativo, explicativo.

¢ Identificacion del proposito. |

e Identificacion de la estructura

¢ Identificacién de la funcidn légica de un componente del texto.

3. Nivel Critico-Intertextual: En este nivel de lectura se explota la fuerza de
la conjetura, determinada en gran parte ya no por lo que Eco llama la lectura
de “Diccionario” sino por la lectura desde la “Enciclopedia”; es decir, la
puesta en red de saberes de mudltiples procedencias (esto seria lo

intertextual).



77

La explicacion interpretativa se realiza por distintos senderos: va desde la
reconstruccion de la macroestructura semantica (coherencia global del
texto), pasa por la diferenciacion genérico-discursiva (identificacion de la
superestructura: ¢es un cuento, una historieta, un poema, una noticia, una
carta...?) y desemboca en el reconocimiento de los puntos de vista tanto del
enunciador textual y el enunciatario, como de las intencionalidades del autor

empirico.

Hay un momento en donde todo lector se posiciona criticamente,
entendiendo por ello la emisién de juicios respecto a lo leido. Se trata de lo
que Eco (1992) identifica como lo propio de la abduccién creativa, mediante
la cual el sujeto lector activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello
que dice el texto e indagar por el modo en que lo dice. Tales movimientos
del pensamiento conducen a identificar intenciones ideolégicas de los textos
y de los autores y, en consecuencia, a actualizar las representaciones
ideoldgicas de quien lee. Explicado en términos semiéticos, en la lectura
critico intertextual el lector pone en juego la capacidad para controlar la
consistencia en las interpretaciones diversas y posibles (los campos
isotopicos, en términos de Greimas) que el texto puede soportar, en un
proceso de semiosis que converge finalmente en el reconocimiento
valorativo del mismo texto en relacion con los otros textos de la cultura, y
que se puede manifestar, a manera de citacion, de alusién o de imitacion.
(MEN, 1998).

Este tipo de lectura pretende que el lector tome distancia del contenido del
texto y asuma una posicion al respecto. Supone entonces la elaboracion de

un punto de vista. Para hacer esta lectura critica es necesario:
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» Identificacion de las intenciones de los textos, los autores o las voces
presentes en estos.

» Reconocimiento de las caracteristicas del contexto que estan
implicitas en el contenido del texto.

» Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de otros

2.2.14 La lectura y comprension lectora en el proceso de aprendizaje.

A diferencia de los Marcos Generales de los Programas Curriculares de
1984, los Lineamientos Curriculares de 1998 definen la lectura como: “un
proceso de construccion de significado a partir de la interaccién entre el
texto, el contexto y el lector” (MEN, 1998, p.72).

De acuerdo con lo anterior, el proceso de lectura se basa en la interaccidon
dindmica entre el lector portador de saberes, un texto portador de un
significado, y un contexto donde se presenta la situaciébn comunicativa, que
condiciona el ambiente donde se recrea la informacion, pues en el juegan
diferentes intencionalidades presentes en la ideologia y las variaciones

culturales de un grupo social determinado.

Los Lineamientos Curriculares de 1998 para lengua castellana, definen, de

forma explicita la comprension de lectura, como:

“Un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una
representacion organizada y coherente del contenido del texto,
relacionando la informacion del pasaje con los esquemas relativos

al conocimiento especifico del contenido del texto, o bien aquellos
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otros esquemas acerca de la organizacion general de los textos...”
(MEN, 1998, p.72).

En este proceso interactivo participan, ademas del texto, el contexto y el

lector.

Se hace necesario realizar una breve explicacion de cada uno de los tres
factores que inciden en el momento de la lectura, que son los que juntos

determinan la comprension:

El lector: para que un lector pueda desarrollar una buena comprension se

deben tener en cuenta las siguientes estrategias:

Muestreo del lector para seleccionar palabras o ideas significativas en el

texto, para construir los significados.

1. Prediccion: capacidad para anticipar los contenidos del texto.
Permite construir hipétesis sobre el desarrollo y la finalizacién del
texto.

2. Inferencia: capacidad para deducir y concluir acerca de la

informacion implicita que se encuentra en los textos.

Estas estrategias son actividades basicas que todo lector bueno o eficiente
usa para construir significados, las cuales son utilizadas de manera
espontanea y en muchas ocasiones no se tienen en cuenta Su uso.
Ademas, los buenos lectores, utilizan la verificacion y la correccion como

control del proceso lector.
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La verificacion le permite al lector constatar si lo que predijo o infirid6 es
correcto; y, la segunda le sirve para autocorregirse. El proceso de verificar
y autocorregir es eminentemente cognitivo, es decir que se realiza
internamente, sin necesidad de manifestarse en forma oral. De este modo
se hace necesario tener en cuenta los tres momentos al realizar el proceso

de lectura (antes, durante y después).

Otros factores que debe considerar el lector son los siguientes:

Propdsito: Conciencia del lector acerca de lo que busca al enfrentarse al

texto (el para qué de la lectura).

Conocimiento Previo: a mayor conocimiento del tema del texto, mayor
comprension del mismo. Mientras més se lee, mas referentes (historicos,
culturales, cientificos, etc.) se tienen para comprender nuevas lecturas.

a) Nivel de desarrollo Cognitivo: capacidad del sujeto para asimilar y
acomodar la informacion, es decir, modificar los esquemas cuando
no son suficientes para comprender nuevas informaciones.

b) Situacion emocional: la realidad afectiva del lector en el momento de
realizar la lectura, condiciona la comprension del texto.

c) Competencia de lenguaje: conocimiento que tiene el lector de su
propia lengua, su Iéxico, su sintaxis y el modo de utilizarlos.

d) Situacion de lectura: condiciones ambientales que rodean el acto de

leer: lugar, temperatura, y patrimonio cultural (valores y costumbres).

El texto: segundo factor que determina la comprension lectora.
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Segun Halliday (1982) el texto es la forma de conducta social cuyo
objetivo es que el significado que constituye el sistema social, pueda ser
intercambiado entre sus miembros; primero ha de representarse en
alguna forma simbdlica, susceptible de intercambios (la mas utilizada es
la lengua); de esta manera, los significados se codifican a través del
sistema semantico que los hablantes materializan en forma de texto
(MEN, 1998, p. 76).

En conclusion, lo que determina el texto no es la extension sino la intencién
comunicativa, la cual esta determinada por la manera como las oraciones se
relacionan entre si para construir el hilo argumental del tema. De acuerdo
con Cassany (1993) existen reglas como la adecuacioén, la coherencia y la

cohesion gramatical que permiten elaborar un texto.

El contexto: este ultimo factor a tener en cuenta en la comprension de
lectura, se refiere a las condiciones que rodean el acto de leer. Existen tres
tipos de contextos que son: el textual, representado por las ideas presentes
antes y después del enunciado; el extra textual, compuesto esencialmente
por el clima y el espacio fisico donde se realiza la lectura; y, el psicologico,

gue se refiere al estado animico del lector en el momento de leer.

La propuesta de 1998 plantea los siguientes niveles de comprension de

lectura:

Nivel Literal: El lector reconoce palabras y frases con sus correspondientes
significados, en este nivel el nifio es capaz de localizar directamente en el

texto las ideas explicitas del mismo.
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Nivel Inferencial: El lector debe establecer asociaciones y relaciones entre
los significados, lo cual conduce a formas dinamicas de pensamiento, como
la construccion de relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion,

especializacion, agrupacion, exclusion, entre otras.

Nivel Critico Inter textual: se refiere a la produccion de significado a partir
del uso de diferentes redes de conocimiento, es decir que se pone en juego
la competencia enciclopédica del lector, ademas del texto leido se
relacionan con otros textos, la experiencia de lectura la toma de posicion
critica frente al texto o al autor. Este nivel permite identificar el tipo de texto,

las intencionalidades de quien enuncia y del lector.

2.3 Bases conceptuales.

Lectura digital: La lectura digital es una expresion formativa, recreativa e
informativa que brinda la posibilidad al individuo de leer digitalmente con el
objetivo de analizar, interpretar, evaluar, crear, transformar y reflexionar
sobre texto para compararlos con la realidad y de esta manera potenciar su

crecimiento y desarrollo personal.

Competencia: El término “competencias” en el contexto académico y, en
particular, en lo que se refiere a las teorias de la educacién, se utiliza con
diferentes significados. Para especificar cdmo ha de comprenderse
“competencia” en el presente documento, se propone la siguiente definicion:
‘conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones vy
disposiciones cognitivas, metacognitivas, socioafectivas, comunicativas y

psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el
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desempeiio flexible, eficaz y con sentido de una actividad o de cierto tipo de

tareas en contextos relativamente nuevos y retadores” (Vasco 2003).

Comprension lectora: Es un proceso de elaboracion mental del significado
por la via de aprender las ideas relevantes de un texto para relacionarlas
con los conceptos ya dotados de significacion para el lector. Es importante
para cada persona. Mediante este proceso el lector «interactta» con el
texto, sin importar la longitud o la brevedad del péarrafo. La lectura es un

proceso de interaccion entre el pensamiento y el lenguaje.

TIC: Las TIC (tecnologias de la informacién y de la comunicacién) son
aguellas tecnologias que se necesitan para la gestion y transformacion de la
informacion, y muy en particular el uso de ordenadores y programas que
permiten crear, modificar, almacenar, administrar, proteger y recuperar esa

informacion.

2.4 Operacionalizacion de las variables.

Tema: Utilizacion de lecturas digitales para mejorar la comprension lectora,
en los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Maria
Auxiliadora sede Principal de Fortalecillas, municipio de Neiva,

departamento del Huila.

Tabla N°. 1. Operacionalizacion de las variables.

VARIABLES DIMENSIONES | INDICADORES | INSTRUMENTOS | ITEMS

Interactiva Usa Cuestionarios La lectura a

constantement través de las
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LECTURAS
DIGITALES
(VARIABLE
INDEPENDI
ENTE)

COMPRENS
ION
LECTORA
(VARIABLE
DEPENDIEN
TE)

Hipertextual

Intertextual

Literal

Inferencial

Argumentativa

e las lecturas

digitales.

Con las
lecturas
digitales
mejora la
escritura, la
lectura, la

comunicacion
verbal y

escucha.

Interpreta
literalmente lo
que lee y se
apropia del
vocabulario
expuesto en el

texto.

Infiere
significados no
explicitos
dentro del

texto.

Enriquece su

vocabulario

Pre test

Post test

TIC le genera
motivacion y

expectativas

Reconoce que
las lecturas
digitales
mejoran  sus
habilidades

comunicativas.

Le entusiasma
las lecturas
digitales
propuestas en
clase y las
interpreta.

Establece
relaciones
entre la lectura
digital y su

comprension.

Valora las
lecturas

digitales como
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con nuevas
expresiones e

inferencias.

Maneja textos
continuos 0
discontinuos

donde localiza
facimente la

informacion.

Identifica la
informacion
macro y micro
de un texto
para llegar a
su
comprension

global.

Usa sus
conocimientos
previos para
mejorar la
comprension
lectora del

texto y tomar

generador de
conocimientos
y
enriquecimient
o] del

vocabulario.

Localiza
informacién
especifica en
un texto, tabla
o grafica a
través de las
lecturas

digitales.

Identifica la
secuencia de
los hechos vy
sucesos
presentados

en un texto.

De acuerdo al
titulo de una
lectura, activa
sus

conocimientos

previos.
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distancia
frente a él.

Desarrolla
su capacidad
creativa a
traves del
accionar de su

imaginacion.

Argumenta,
propone y
responde sus
interrogantes
frente a lo que

lee.

Recrea el
texto a partir
de su
cosmovisién
personal y del
mundo que lo

rodea.

Expresa  sus
expectativas e
imagina lo que
puede pasar
teniendo en
cuenta el titulo

del texto.

Responde a
los
interrogantes
surgidos al leer
el texto.

Cuando lee
una lectura
digital
mantiene la
atencion,
construye una
representacion
mental y la
compara con
las imagenes

del texto.
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Se divierte
leyendo y
aprende a
identificarse

con lo que lee.

Activa su
memoria y
especifica
detalles

relevantes del
texto.

Desarrolla
su capacidad
creadora y
reconstruye

desde lo leido.

Toma
distancia
frente a lo que
lee y le impone
su forma de
pensar y

actuar.

Se
identifica con
algunos
personajes de
la historia vy
escribe sus
semejanzas Yy

cualidades.

Recuerda
con facilidad
pasajes y

detalles del

texto.
Recompone
los textos

teniendo en

cuenta algunos

de sus
elementos
como el
tiempo,
lugares, etc.

Prevé un final
diferente para

un texto.
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Ejercita su
escritura

coherente.

Debate
frente al texto
y toma

distancia de él.

Enriquece su

escritura con

nuevos
términos.
Argumenta
frente a
acciones o]

situaciones del

texto

Completa lo
que falta
teniendo en

cuenta lo leido.

Juzga el
contenido de

un texto.

Construye
oraciones de
acuerdo a
palabras
propuestas.

Emite juicios
frente a un
comportamient
o especifico en

texto.

Fuente: Tabla realizada por la investigadora.
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CAPITULO Il

3. ENFOQUE Y METODO DE LA INVESTIGACION
3.1 Enfoque de la investigacion.

Este proyecto de investigacion se basa en el paradigma positivista, utilizando
el método cientifico. El cual se apoya en la estadistica, que es una manera
de cuantificar, verificar y medir todo, sin contar cada uno de los elementos

gue componen el todo.

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cuantitativo ya que los
planteamientos a investigar son especificos y delimitados desde el inicio de
un estudio. A demas las hipétesis se plantean previamente, esto es antes de
recolectar y analizar los datos. La recoleccién de los datos se fundamenta en

la medicion y el andlisis en procedimientos estadisticos.

La investigacion cuantitativa permite la caracterizacion de los datos
obtenidos a través de la aplicacion de la encuesta dirigidas a estudiantes del
grado sexto de educacién basica secundaria, y a través del andlisis
estadistico descriptivo, se podra elaborar inferencias conducentes a analizar
y explicar las dificultades que presentan en la comprension lectora los
estudiantes de basica secundaria y en general en los estudiantes del grado

sexto 01.
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En el abordaje cuantitativo se utiliza un disefio pre test y post test con el
propdsito de analizar los cambios que se generan en la comprension lectora
en los estudiantes del grado sexto de la. Institucion Educativa Maria
Auxiliadora, sede Principal de Fortalecillas, Municipio de Neiva,

departamento del Huila.

3.2 Tipo de investigacion.

El presente estudio se asume dentro del enfoque cuantitativo, porque
cuantifica la capacidad de comprension lectora, posibilita que la investigacion
se analice desde la légica racional de lo deductivo hasta la teoria de lo
inductivo con la formulacion de la hipétesis antes de recolectar y analizar los
datos. Al Abordar un tipo de investigacion correlacional estaremos midiendo
el grado de relacion existente entre las lecturas digitales y el mejoramiento
de la comprension lectora de los estudiantes del grado sexto de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora de Fortalecillas, municipio de Neiva,
departamento del Huila. De igual manera, con el enfoque cuantitativo se
asume la investigacién de manera objetiva, es decir, que se pueda explicar el

fenémeno y de alguna manera predecirlo.

3.3 Disefio de la investigacion.

De acuerdo a la naturaleza de trabajo el estudio se tipifica como una
investigacion de enfoque experimental con disefio pre-experimental, porque se
estudia un grupo que ha sido sometido a una variable independiente (lecturas

digitales) con una sola medicion.

El disefio propiamente es denominado disefio pre test, pos test con un solo

grupo, cuya estructura es la siguiente:
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G1:01-X-02

Donde

G1= Es el grupo donde se implementa la lectura digital
X = Tratamiento con lecturas digitales

01 = Es la prueba (pre test)

02 = Es la prueba (pos test)

3.4 Hipotesis.

3.4.1 Hipotesis general.

La utilizacion de las lecturas digitales permite mejorar la comprension
lectora en los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Maria
Auxiliadora Fortalecillas, sede Principal de Fortalecillas, municipio de Neiva,

Huila.

3.4.2 Hipotesis especificas.

a. La utilizacién de lecturas digitales argumentativas permiten mejorar la
comprension lectora en los estudiantes del grado sexto de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora Fortalecillas, sede Principal de Fortalecillas,

municipio de Neiva, Huila.

b. La utilizacion de lecturas digitales descriptivas permite mejorar la

comprension lectora en los estudiantes del grado sexto de la Institucidon
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Educativa Maria Auxiliadora sede Principal de Fortalecillas, municipio de

Neiva, Huila.

c. La utilizacibn de lecturas digitales narrativas permite mejorar la
comprension lectora en los estudiantes del grado sexto de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora sede Principal de Fortalecillas, Neiva, Huila.

3.5 Poblacion y muestra.

3.5.1 Poblacion.

Esta constituida por 44 estudiantes de los grados sextos de basica
secundaria de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora, sede Principal de
Fortalecillas, municipio de Neiva, Huila.; cuyas edades fluctian entre 9, y 11
afos. Se eligié los estudiantes del grado sexto porque fueron evaluados en
afios anteriores con las pruebas saber y los resultados fueron descritos en el
problema, los cuales muestran mayores dificultades en el rendimiento

académico.
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3.5.2 Muestra

Se ha adoptado por una muestra no probabilistica; es intencional por lo que
se ha constituido por 22 estudiantes del grado sexto uno, de los cuales se

encuentran 10 nifias y 12 nifilos que oscilan entre los 9 y 12 afios de edad.

La poblacién y la muestra para este estudio son isométricas, porque el
namero de estudiantes es manejable como universo de investigacion y

permite establecer una muestra estadistica.

Para la seleccion de la muestra se realiz6 siguiendo un muestreo no
probabilistico puesto que se eligieron a 22 estudiantes del grado sexto 01
atendiendo a disponibilidad de los estudiantes y docentes para responder al

cuestionario de la encuesta.

3.6 Técnicas e instrumentos de investigacion

a) Técnica

La técnica a emplear sera la encuesta la cual se utilizara para obtener

informacion directa de los estudiantes, se utiliza esta técnica porque es la
mas eficaz para recolectar datos.
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b) Instrumentos.

El instrumento a utilizar es el cuestionario para la recopilacion de datos; el
primero pre test, que costa de 10 preguntas interactivas; este instrumento
permitio establecer la utilidad de las lecturas digitales. El segundo un pos test
de 19 preguntas estructuradas cerradas que ayudan a identificar la utilizacion
de las lecturas digitales y los niveles de compresion lectora de los

estudiantes. (Anexo 2)

3.7 Validacion y confiabilidad de los instrumentos.

3.7.1 Validez de los instrumentos.

En la recoleccion de datos el instrumento que se utilice requiere por lo menos

dos aspectos indispensables, el primero de ellos es la validez, la cual:

Herndndez, Fernandez. y Baptista (2010), “es el grado en que un
instrumento en verdad mide la variable que se busca medir’ y para la
validacion del instrumento se tendra en cuenta el juicio de expertos; esta es
importante porque contiene la opinion de profesionales en disefio y
validacion de instrumentos para que hagan correcciones, modificaciones y
sugerencias que enriqueceran la investigacion haciendo mas fiables nuestros

instrumentos.

El segundo es la confiabilidad la cual se refiere a la repeticion de los
resultados en la aplicacion de la misma prueba a los mismos individuos en

las mismas condiciones; La confiabilidad permite determinar que la prueba
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mide lo que se quiere medir y aun aplicandolo varias veces al mismo sujeto y

objeto arrojara el mismo resultado

Para validar los instrumentos: el cuestionario, el pre test y el pos test se
realizard un pilotaje por pares y expertos, actividad que permitir4 el analisis y
evaluacion de los instrumentos desde una mirada externa, critica y valorativa
de profesionales idoneos en el campo investigativo y disciplinar: La
validacion de estos instrumentos contara con la aprobacién de tres docentes;
dos del &rea de lengua castellana; la Mg. Marisol Morales Gasca, en ciencias
de la educacion y la Esp. Clara Patricia Herndndez en lengua castellana y el
Mgtr. Gabriel Polo Plazas en Administracion y Planificacién Educativa con
especialidad en las TIC. Las recomendaciones derivadas del pilotaje

permitirdn mejorar los instrumentos.

La validacién se realiz6 mediante los indicadores y criterios expresados en la
tabla No. 2.

Tabla No. 2. Indicadores y criterios de evaluacion por expertos.

INDICADORES CRITERIOS
1. CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado.
2. OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas observables.
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y la tecnologia.

4. ORGANIZACION Existe una organizacion légica.

Comprende los aspectos en cantidad y calidad respecto
5. SUFICIENCIA a Competencias relacionadas con el manejo de las

lecturas digitales

6. INTENCIONALIDAD |Adecuado para valorar aspectos de las estrategias de
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Competencias relacionadas con el manejo de las

lecturas digitales

7. CONSISTENCIA

Basado en aspectos tedrico-cientificos de
Competencias relacionadas con el manejo de las TIC y
lecturas digitales

8. COHERENCIA

De indices, indicadores y las dimensiones, respecto a
Competencias relacionadas con el manejo de las

lecturas digitales

9. METODOLOGIA

La estrategia responde al propoésito del diagnostico
respecto a Competencias relacionadas con el manejo de

las lecturas digitales

10. PERTINENCIA

El instrumento es adecuado al tipo de investigacion.

Fuente: Elaboracion adoptada por la investigadora

De igual manera, los instrumentos nos permitirdn ver el nivel de confiabilidad,

en la manera en que el cuestionario se aplicara (2 aplicaciones piloto) en una

poblacién diferente a la poblacion y muestra de la investigacion, lo cual

determinara que el instrumento medira lo que se espera medir; en el caso

particular de este estudio se podra ver el nivel de comprension lectora de los

estudiantes.

Una vez corregidos los instrumentos a partir de las observaciones y

recomendaciones de los expertos, se procedera a realizar la aplicacion del

pre test de comprension lectora; este se aplicara durante el desarrollo de la

clase de lengua castellana, en el salon de informatica de la sede de la

Institucibn Educativa Maria Auxiliadora, sede Principal de Fortalecillas,

municipio de Neiva, Huila.
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3.7.2 Confiabilidad de los instrumentos

Para esta validacion se utilizé el Coeficiente de validez de la Prueba segun
Aiken, tomandose en cuenta los siguientes aspectos teniendo en cuenta las

preguntas contestadas correctamente de un total de 10: tabla No. 3.

10 = Sobresaliente

8y 9 = Notable

7 = Bien

5y 6 = Suficiente

2, 3y 4 = Insuficiente

0y 1 = Muy deficiente

V = Coeficiente de Validez de Aiken

p = Significacion estadistica

De acuerdo a Escurra (1988), el Coeficiente de Validez de Aiken (V):

V= S(n(c-1))

Donde:

S = la sumatoria de si

Si= Valor asignado por el juez, n = nimero de jueces

c = numero de valores de la escala de valoracion (2, en este caso porque es

dicotémica)
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Tabla No 3. Acuerdos y desacuerdos de los jueces para la validacién de

la prueba.
JUECES TOTAL
ITEM T 5 3 A 5 \% P
1 A A A 10 0 1.00 .001
2 A A D 9 1 0.90 | .001
3 A A A 10 0 1.00 .001
4 A A A 10 0 1.00 .001
5 A A A 10 0 1.00 .001
6 A A A 10 0 1.00 .001
7 A A A 10 0 1.00 .001
8 A D A 9 1 0.90 .001
9 A A A 10 0 1.00 .001
10 A A A 10 0 1.00 .001

Fuente: Elaboracion adoptada por la investigadora

De acuerdo a los jueces, existe una alta significacién estadistica, es decir, un

alto grado de concordancia de que el instrumento cumple con medir los

objetivos de la investigacion porque como se observa en el instrumento de

validez el coeficiente (V), como la significacion estadistica (P), esta en

promedio de 100%.

Después de haber realizado el analisis estadistico de los items se

consideraron las sugerencias cualitativas realizadas por los jueces. (Anexo

2).



96

3.8 Técnicas de andlisis de datos

De acuerdo a este aspecto, Hernandez y otros (2006) definen las técnicas de
analisis como “el resumen o interpretacion de las respuestas a los items del
instrumento” (p.207). En relacion a esto, una vez logrados los resultados del
instrumento, se procede a realizar la tabulacion porcentual de los datos,

presentar la informacion y su respectivo analisis.

Para el andlisis de los datos se empled la estadistica descriptiva, la cual
consiste en describir los datos, valores o puntuaciones obtenidas para cada
variable, por lo que se procedi6 a codificar, tabular y ordenar la informacion
obtenida en la aplicacién del instrumento. Esta informacién se presentd en
cuadros y graficos lo que permitié visualizar el total de respuestas emitidas
para cada item en término de frecuencias absolutas y porcentuales entre las

cuales se analizan los resultados en relacion a los objetivos de investigacion.

Una vez aplicado el instrumento y recogido los datos se tendra en cuenta los

siguientes procesos:

Codificacion. En este proceso se asignara unos numeros establecidos segun
la cantidad de items en los test, a los sujetos muéstrales. Para facilitar la
organizacion y ordenar los criterios, los datos, los items y asi poder agrupar

la informacion.
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Calificacion. Al instrumento elaborado se le asigna un puntaje y una

valoracion cualitativa segun el nimero de respuestas correctas contestadas.

A B C D
Nunca A Veces Casi Siempre
Siempre

Tabulacion estadistica. Una vez recogidos los datos se agrupan en funcion
de las dimensiones de las variables de estudio, organizdndolo en tablas y

gréficos estadisticos.

Interpretacion. Se procede luego al analisis de los resultados obtenidos que
permite interpretar los datos en forma cuantitativa utilizando diversas
categorias: muy deficiente, insuficiente, suficiente, bien, notable vy

sobresaliente.
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CAPITULO IV

4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS
4.1 Procesamiento de los datos

Una vez identificados los factores que afectan el desempefio y ejercicio de la
comprension lectora y del pensamiento critico en los estudiantes del grado
sexto de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora, sede Principal de
Fortalecillas, municipio de Neiva, departamento del Huila, medidos por las
pruebas externas donde se observa que su nivel de comprension lectora es
bajo, dados en gran medida por su apatia hacia la lectura de textos
obligatorios de la educacién tradicional, descontextualizados y que nada
aportan al mundo en que viven, esta propuesta de lecturas digitales con
textos agradables, amenos, contextualizados, donde a través del didlogo se
toma postura frente al texto, se opina, se recrea y se debate, pretende
mejorar sus niveles de comprension lectora, mediante tres hipotesis que

veremos reflejadas en los datos que se analizaran a continuacion.

Los resultados obtenidos con la aplicacion del instrumento se relacionan en
19 tablas con el nimero de encuestados y sus respectivos porcentajes, asi
mismo 19 gréficas tipo barras en donde se grafican las respuestas a las
preguntas del cuestionario aplicado, atendiendo a las categorias de
utilizacion de las lecturas digitales y la comprension lectora; Esto con el fin de
fortalecer la comprension lectora a través de las lecturas digitales en los
estudiantes del grado sexto de la Institucibn Educativa Maria Auxiliadora

sede Principal de Fortalecillas, municipio de Neiva, Huila
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Tabla 4. La lectura a través de las TIC le genera motivacion y

expectativas

Ponderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 2 9% 1 5%
ALGUNAS
VECES 16 73% 2 9%
CASI
SIEMPRE 2 9% 10 45%
SIEMPRE 2 9% 9 41%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 1. La lectura a través de las TIC le genera motivacion y

expectativas.
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Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.
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Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 9% contestaron que nunca, el 73% que algunas veces, el 9% que casi
siempre y el 9% siempre, la lectura a través de las TIC le genera motivacion
y expectativas; mientras que el pos test el 5% respondieron que nunca, el 9%

que algunas veces, el 45% casi siempre y el 41% que siempre.

La motivacion por la lectura es entendida como el interés del estudiante por
la lectura, el disfrute de los espacios destinados a ella (no visto como una
actividad obligatoria) y la valoracion positiva del debate en torno a las
lecturas y los libros. Los estudiantes que disfrutan con la lectura que ellos
mismos seleccionan y dedican tiempo personal en ella, son estudiantes que
logran mejores resultados. Se ha demostrado que la motivacion lectora de
los nifios esta significativamente relacionada con sus habilidades lectoras
(Baker y Wigfield (1999); Wang y Guthrie, (2004), todos presentes en
McGeown, Sarah; Norgate, Roger; Warhurst, Amy, (2012).

Es a través de las lecturas digitales que se ha demostrado en la investigacién
que los estudiantes se sienten mejor motivados y esta atento a sus
expectativas. Los nifios de sexto les agradan los temas relacionados con su
realidad o entorno. Les llama la atencion aquellos textos ilustrados con
imagenes y dibujos a colores. Ademas, textos digitales o con herramientas

tecnoldgicas vigentes.

Tabla 5. Reconoce que las lecturas digitales mejoran sus habilidades

comunicativas

B pre test pos test
Ponderaciéon

Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes




NUNCA 18 82% 0 0%
ALGUNAS
VECES 4 18% 0 0%
CASI
SIEMPRE 0 0% 4 18%
SIEMPRE 0% 18 82%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.
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Gréafico 2. Reconoce que las lecturas digitales mejoran sus habilidades

comunicativas.
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Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 82% contestaron que nunca y el 18% que algunas veces, reconocen
que las lecturas digitales mejoran sus habilidades comunicativas; mientras

que el pos test el 18% r casi siempre y el 82% que siempre.

Las Habilidades o Competencias Comunicativas se entienden como un
conjunto de procesos linglisticos que se desarrollan durante la vida, con el
fin de participar con eficiencia y destreza, en todas las esferas de la
comunicacion y la sociedad humana. Hablar, escuchar, leer y escribir son las
habilidades del lenguaje. A partir de ellas, las personas se desenvuelven en
la cultura y la sociedad, y a través de su desarrollo, se vuelve competentes
comunicativamente. Las lecturas digitales demostraron que si se mejoran las

habilidades comunicativas o la hipétesis planteada al comienzo del trabajo.
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Tabla 6. Le entusiasma las lecturas digitales propuestas en clase y las

interpreta.
Ponderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 2 9% 1 5%
ALGUNAS
VECES 17 7% 3 14%
CASI
SIEMPRE 3 14% 6 27%
SIEMPRE 0 0% 12 55%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Gréfico 3. Le entusiasma las lecturas digitales propuestas en clase y las

interpreta.
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Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.
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Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 9% contestaron que nunca, el 77% que algunas veces y el 14% que
casi siempre, le entusiasma las lecturas digitales propuestas en clase y las
interpreta; mientras que el pos test el 5% respondieron que nunca, el 14%

que algunas veces, el 27% casi siempre y el 55% que siempre.

Una vez realizada la propuesta el docente encontr0 nuevas estrategias
pedagogicas en la seleccion amena de lecturas digitales, mejorando la
motivacion en los estudiantes en los procesos formativos de aula y

mejorando los procesos de interpretacion.

Tabla 7. Establece relaciones entre la lectura digital y su comprensién.

Ponderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 5 23% 0 0%
ALGUNAS
VECES 17 7% 6 27%
CASI
SIEMPRE 0 0% 13 59%
SIEMPRE 0 0% 3 14%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Gréfico 4. Establece relaciones entre la lectura digital y su

comprension.
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Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 23% contestaron que nunca y el 77% que algunas veces, establece
relaciones entre la lectura digital y su comprensién; mientras que el pos test

el 27% que algunas veces, el 59% casi siempre y el 14% que siempre.

La propuesta demostro que los estudiantes al mejorar la comprension lectora

se infieren la relacion que existe entre la lectura digital y su comprension.
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Tabla 8. Valora las lecturas digitales como generador de conocimientos

y enriquecimiento del vocabulario.

bonderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 3 14% 0 0%
ALGUNAS
VECES 15 68% 3 14%
CASI
SIEMPRE 4 18% 10 45%
SIEMPRE 0 0% 9 41%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Gréfico 5. Valora las lecturas digitales como generador de

conocimientos y enriguecimiento del vocabulario.
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110

Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 14% contestaron que nunca, el 68% que algunas veces y el 18% que
casi siempre, valora las lecturas digitales como generador de conocimientos
y enriquecimiento del vocabulario; mientras que el pos test el 14% que
algunas veces, el 45% casi siempre y el 41% que siempre.

La lectura digital no es mas que una adaptacion de un proceso otrora
unidimensional hacia los requerimientos de un contexto y un usuario

digitalizado. Trujillo (2013) explica:

El mundo de la literatura digital ofrece al lector nuevas posibilidades a
través de la pantalla, superando ademas la distincion entre quien escribe y
crea quien recibe y lee: las TIC nos permiten un acercamiento interactivo

al texto y demandan del lector una mayor implicacion en la lectura.

Con la propuesta de lectura digital para la comprension lectora los
estudiantes manifiestan que estas generan de mejor manera conocimiento y

enriquece el vocabulario.
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Tabla 9. Localiza informacion especifica en un texto, tabla o gréfica a

través de las lecturas digitales.

bonderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 6 27% 2 9%
ALGUNAS
VECES 14 64% 4 18%
CASI
SIEMPRE 2 9% 14 64%
SIEMPRE 0 0% 2 9%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Gréfico 6. Localiza informacién especifica en un texto, tabla o grafica a

través de las lecturas digitales.
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Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.
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Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 27% contestaron que nunca, el 64% que algunas veces y el 9% que
casi siempre, localiza informacidon especifica en un texto, tabla o gréafica a
través de las lecturas digitales; mientras que el pos test el 9% respondieron
que nunca, el 18% que algunas veces, el 64% casi siempre y el 9% que

siempre.

La capacidad de localizar la informacion se basa en la conciencia estratégica
de los lectores sobre sus necesidades de informacion y su capacidad para
descartar rapidamente la informacion irrelevante. Mccrudden y Schraw,
(2007). Ademas, los lectores a veces tienen que recorrer una serie de
parrafos para recuperar informacién especifica. Esto requiere una capacidad
de modular la velocidad de lectura, la profundidad de procesamiento y la

decision de descartar informacion irrelevante (Duggan y Payne, 2009).

Es a través de la lectura digital donde el estudiante se siente mejor motivado
a buscar informacion especifica del texto atendiendo a sus expectativas de

lectura.

Tabla 10. Identifica la secuencia de los hechos y sucesos presentados

en un texto.

. pre test pos test
Ponderaciéon

Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes

NUNCA 2 9% 0 0%
ALGUNAS
VECES 15 68% 4 18%
CASI

SIEMPRE 5 23% 15 68%




SIEMPRE

0

0%

3

14%

total

22

100%

22

100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Gréfico 7. Identifica la secuencia de los hechos y sucesos presentados

en un texto.
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Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 9% contestaron que nunca, el 68% que algunas veces y el 23% que
casi siempre, identifica la secuencia de los hechos y sucesos presentados en
un texto; mientras que el pos test el 18% respondieron que algunas veces, el

68% casi siempre y el 14% que siempre.

La propuesta fortaleci6 este aspecto ya que el estudiante estd a la
expectativa de buscar dentro del texto digital las secuencias para fortalecer

sus niveles de comprension.
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Tabla 11. De acuerdo al titulo de una lectura, activa sus conocimientos

previos.
Ponderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 6 27% 2 9%
ALGUNAS
VECES 15 68% 4 18%
CASI
SIEMPRE 1 5% 13 59%
SIEMPRE 0 0% 3 14%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Gréfico 8. De acuerdo al titulo de una lectura, activa sus conocimientos

previos.
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Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 27% contestaron que nunca, el 68% que algunas veces y el 5% que
casi siempre, de acuerdo al titulo de una lectura, activa sus conocimientos
previos; mientras que el pos test el 9% respondieron que nunca, el 18% que

algunas veces, el 59% casi siempre y el 14% que siempre.

Los estudiantes a través de la lectura digital fortalecen los procesos lectores

para fortalecer sus conocimientos previos de acuerdo al titulo de un texto.

Tabla 12. Expresa sus expectativas e imagina lo que puede pasar

teniendo en cuenta el titulo del texto.

bonderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 3 14% 0 0%
ALGUNAS
VECES 15 68% 5 23%
CASI
SIEMPRE 4 18% 10 45%
SIEMPRE 0 0% 7 32%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.
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Grafico 9. Expresa sus expectativas e imagina lo que puede pasar

teniendo en cuenta el titulo del texto.
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Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 14% contestaron que nunca, el 68% que algunas veces y el 18% que
casi siempre, expresa Sus expectativas e imagina lo que puede pasar
teniendo en cuenta el titulo del texto; mientras que el pos test el 23%

respondieron que algunas veces, el 45% casi siempre y el 32% que siempre.



118

Tabla 13. Responde a los interrogantes surgidos al leer el texto.

bonderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes

NUNCA 6 27% 0 0%

ALGUNAS

VECES 10 45% 4 18%

CASI

SIEMPRE 6 27% 10 45%

SIEMPRE 0 0% 8 36%

total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 10. Responde a los interrogantes surgidos al leer el texto.
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Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 27% contestaron que nunca, el 45% que algunas veces y el 27% que
casi siempre, responde a los interrogantes surgidos al leer el texto; mientras
que el pos test el 18% respondieron que algunas veces, el 45% casi siempre

y el 36% que siempre.

Las lecturas digitales ofrecen herramientas para responder con mayor
agilidad y eficacia los interrogantes surgidos del texto, fortaleciendo de esta

manera la comprension lectora.

Tabla 14. Cuando lee una lectura digital mantiene la atencién, construye

una representacion mental y la compara con las imagenes del texto.

Ponderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 6 27% 0 0%
ALGUNAS
VECES 12 55% 4 18%
CASI
SIEMPRE 4 18% 10 45%
SIEMPRE 0 0% 8 36%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Gréfico 11. Cuando lee una lectura digital mantiene la atencién,
construye una representacion mental y la compara con las imagenes

del texto.
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Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 27% contestaron que nunca, el 55% que algunas veces y el 18% que
casi siempre, cuando lee una lectura digital mantiene la atencion, construye
una representacion mental y la compara con las imagenes del texto; mientras
gue el pos test el 18% respondieron que algunas veces, el 45% casi siempre

y el 36% que siempre.

Se demostrd con la propuesta que este aspecto mejoré sustancialmente con
respecto a la atencion de los estudiantes para comparar imagenes y construir
representaciones mentales a partir de la lectura de un texto digital.
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Tabla 15. Se identifica con algunos personajes de la historia y escribe

sus semejanzas y cualidades.

Ponderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 1 5% 0 0%
ALGUNAS
VECES 15 68% 6 27%
CASI
SIEMPRE 6 27% 10 45%
SIEMPRE 0 0% 6 27%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.

Gréfico 12. Se identifica con algunos personajes de la historiay escribe

sus semejanzas y cualidades.
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Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.
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Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 5% contestaron que nunca, el 68% que algunas veces y el 27% que
casi siempre, se identifica con algunos personajes de la historia y escribe sus
semejanzas y cualidades; mientras que el pos test el 27% respondieron que
algunas veces, el 45% casi siempre y el 27% que siempre.

A partir de la lectura digital los estudiantes obtuvieron una mayor capacidad
para identificarse con personajes de la historia y poder describir las

semejanzas y cualidades que se tiene entre él y el personaje expuesto.

Tabla 16. Recuerda con facilidad pasajes y detalles del texto.

Ponderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 0 0% 0 0%
ALGUNAS
VECES 15 68% 5 23%
CASI
SIEMPRE 4 18% 10 45%
SIEMPRE 3 14% 7 32%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Grafico 13. Recuerda con facilidad pasajes y detalles del texto.
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Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 68% contestaron que algunas veces, el 18% que casi siempre y el
14% siempre, recuerda con facilidad pasajes y detalles del texto; mientras
que el pos test el 23% respondieron que algunas veces, el 45% casi siempre

y el 32% que siempre.

La navegacion es un componente clave de la lectura digital, ya que los
lectores “construyen” su texto a través de la navegacion. Por lo tanto, las
opciones de navegacion influyen directamente en el tipo de texto que se
procesa. Los lectores mas solidos tienden a elegir estrategias que se
adaptan a las demandas de las tareas individuales. Los mejores lectores
tienden a minimizar sus visitas a paginas irrelevantes y localizar las paginas

necesarias eficientemente (OCDE, 2011, p. 20).
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Es a través de la lectura digital en donde el estudiante tiene la posibilidad de
buscar de manera rapida la informacion de un texto y a fortalecer su
conocimiento a partir de estrategias que agilicen los procesos de aprendizaje

y de esta manera mejorar la comprension lectora.

Tabla 17. Recompone los textos teniendo en cuenta algunos de sus

elementos como el tiempo, lugares, etc.

Ponderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 0 0% 0 0%
ALGUNAS
VECES 20 91% 5 23%
CASI
SIEMPRE 2 9% 10 45%
SIEMPRE 0 0% 7 32%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracién propia segun los datos recolectados.
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Grafico 14. Recompone los textos teniendo en cuenta algunos de sus

elementos como el tiempo, lugares, etc.
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Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 91% contestaron que algunas veces y el 9% que casi siempre,
Recompone los textos teniendo en cuenta algunos de sus elementos como el
tiempo, lugares, etc.; mientras que el pos test el 23% respondieron que
algunas veces, el 45% casi siempre y el 32% que siempre.

Los estudiantes con la lectura digital mejoraron este aspecto de recomponer
los textos teniendo en cuenta aspectos como tiempo, lugar, entre otros. Esto
demuestra que la lectura digital mejora el nivel inferencial de los estudiantes.



Tabla 18. Prevé un final diferente para un texto.

bonderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 2 9% 0 0%
ALGUNAS
VECES 15 68% 4 18%
CASI
SIEMPRE 14% 10 45%
SIEMPRE 2 9% 8 36%
total 22 100% 22 100%

Gréafico 15.

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 9% contestaron que nunca, el 68% que algunas veces, el 14% que
casi siempre y el 9% siempre, preve un final diferente para un texto; mientras
que el pos test el 18% respondieron que algunas veces, el 45% casi siempre

y el 36% que siempre.

La propuesta demostré que la lectura digital hace que el estudiante tome
distancia del contenido del texto y asuma una posicion al respecto. Supone
entonces la elaboracion de un punto de vista. Es decir, fortalece el nivel inter

contextual.

Tabla 19. Completa lo que falta teniendo en cuenta lo leido.

Ponderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 8 36% 1 5%
ALGUNAS
VECES 12 55% 4 18%
CASI
SIEMPRE 2 9% 10 45%
SIEMPRE 0 0% 7 32%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Grafico 16. Completa lo que falta teniendo en cuenta lo leido.
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Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 36% contestaron que nunca, el 55% que algunas veces y el 9% que
casi siempre, completa lo que falta teniendo en cuenta lo leido; mientras que
el pos test el 5% respondieron que nunca, el 18% que algunas veces, el 45%

casi siempre y el 32% que siempre.

La competencia en lectura implica la habilidad de representar con precision
las demandas de lectura de una situacién, establecer objetivos de lectura
relevantes para la tarea y monitorear el progreso hacia estos objetivos a lo
largo de la actividad. Los procesos de gestion de tareas para lograr las metas
de un lector incluyen el establecimiento, el autocontrol y la autorregulacion de
objetivos y estrategias. La lectura digital mejora este aspecto ya que fortalece
los procesos de monitoreo por parte del docente para que los estudiantes

realicen las tareas pertinentes al texto.
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Tabla 20. Juzga el contenido de un texto.

bonderacion pre test post test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 0 0% 0 0%
ALGUNAS
VECES 16 73% 4 18%
CASI
SIEMPRE 6 27% 10 45%
SIEMPRE 0 0% 8 36%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 17. Juzga el contenido de un texto.
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Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 73% contestaron que algunas veces y el 27% que casi siempre, juzga
el contenido de un texto; mientras que el pos test el 18% respondieron que

algunas veces, el 45% casi siempre y el 36% que siempre.

Los lectores competentes pueden evaluar la calidad y credibilidad del texto
(por ejemplo, si la informacion es valida, actualizada, precisa, imparcial). La
evaluacion competente a veces requiere que el lector identifique y evalte la
fuente de la informacion: si el autor es competente, bien informado y cortés,
el lector debe ser capaz de reflexionar criticamente sobre el contenido y la
forma del texto. La evaluacién y la reflexion siempre fueron parte de la
lectura, pero su importancia ha aumentado con la heterogeneidad de los
lectores y el aumento de la cantidad de informacién a la que hoy se

enfrentan.

Las lecturas digitales mejoraron este aspecto ya que en un 50% los
estudiantes juzgan la calidad y credibilidad del texto. Este aspecto es
importante fortalecerlo en los proyectos de aula para mejorar la capacidad

critica de los estudiantes.

Tabla 21. Construye oraciones de acuerdo a palabras propuestas.

. pre test pos test
Ponderaciéon

Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes

NUNCA 3 14% 0 0%
ALGUNAS
VECES 15 68% 5 23%
CASI

SIEMPRE 4 18% 15 68%




SIEMPRE

0

0%

2

9%

total

22

100%

22

100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.
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Gréfico 18. Construye oraciones de acuerdo a palabras propuestas.
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Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 14% contestaron que nunca, el 68% que algunas veces y el 18% que
casi siempre, construye oraciones de acuerdo a palabras propuestas;
mientras que el pos test el 23% respondieron que algunas veces, el 68% casi
siempre y el 9% que siempre. La lectura digital mejoro la construccion de

oraciones de acuerdo a palabras propuestas.
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Tabla 22. Emite juicios frente a un comportamiento especifico en texto.

bonderacion pre test pos test
Estudiantes | Porcentajes | Estudiantes | Porcentajes
NUNCA 2 9% 0 0%
ALGUNAS
VECES 17 7% 5 23%
CASI
SIEMPRE 3 14% 14 64%
SIEMPRE 0 0% 3 14%
total 22 100% 22 100%

Fuente: Elaboracion propia segun los datos recolectados.

Grafico 19. Emite juicios frente a un comportamiento especifico en

texto.
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Una vez realizada la encuesta a los estudiantes encontramos en el pre test
que el 9% contestaron que nunca, el 77% que algunas veces y el 14% que
casi siempre, emite juicios frente a un comportamiento especifico en texto;
mientras que el pos test el 23% respondieron que algunas veces, el 64% casi

siempre y el 14% que siempre.

Manejar el conflicto requiere que los lectores asignen las declaraciones
discrepantes a sus respectivas fuentes y que evallen la solidez de las
declaraciones y/o la credibilidad de las fuentes. Dado que estas habilidades
subyacen en gran parte de la lectura contemporanea, es un tema de
importancia critica medir el grado en que los jovenes de 15 afios pueden
afrontar los nuevos retos de comprender, comparar e integrar multiples textos
(Bruten et al., 2011; Coiro et al.,, 2008, Goldman, 2004, Leu et al., 2015,
Mason et al., 2010, Rouet y Britt, 2014).

Este conflicto que se refleja en el estudiante al emitir juicios frente a un
comportamiento especifico en el texto, se evidencié fortalecido por la
propuesta de lectura digital el 75% aproximadamente de los estudiantes

evidenciaron que casi siempre o siempre lo desarrollan.

4.2 Discusion de los resultados.

Encontrar un espacio para la lectura es cada vez mas dificil. Por eso esta
investigacién esta centrada en el uso de las lecturas digitales seleccionadas
y bastante motivadoras para esta edad, ya que leer en soporte digital a
través de ordenadores o tabletas, donde las lecturas requieren una
interactividad y una comprobacion de los resultados obtenidos, es un medio
eficaz para despertar su interés y, por lo tanto, mejorar la comprensién

lectora y las competencias comunicativas exigidas en la formacion educativa.
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La lectura digital reportd6 un montén de beneficios, segun la hipoétesis
planteada: mejor6 la atencibn y la concentracion, la capacidad de
comprension, ayudo a establecer relaciones entre las cosas lo que favorece
aprendizajes de nuevos conceptos, mejoré la ortografia, incrementé la
imaginacion y la creatividad, ayudé a ganar confianza y seguridad en si
mismo mejorando su autoestima lo que le reporta mejor integraciéon en el
grupo...Y en definitiva les ayuda a ser un poco mas felices, a compartir en

grupo, a opinar, a debatir y a respetar las opiniones ajenas.

En cuanto a la lectura hipertextual, es evidente que la aparicion del hipertexto
supuso un nuevo cambio histérico y tecnolégico que quizds tenga
repercusiones culturales puesto que afecta los modos tradicionales de
lectura secuencial del texto. La lectura de un hipertexto por parte de un
usuario/lector se basa en la navegacion o exploracion de los contenidos.
Esta lectura por exploracion o navegacion difiere de la lectura tradicional de
un documento. Ademas, al margen la secuencialidad del libro impreso y la
multisecuencialidad del libro en pantalla, la lectura sobre una pantalla
electronica es mucho mas activa, el lector hace barridos visuales y
busquedas de fragmentos de interés. A pesar de este cambio profundo en la
manera de leer y mirar, lo cierto es que los chicos se han adaptado
rapidamente a las pantallas y a las consolas gracias a la industria del
videojuego y los multimedia, y que en muchas ocasiones las prefieren a los
libros. La navegacion ha sustituido a la lectura lineal y a cualquier forma de
lectura no lineal se la denomina navegar por la informacion. La informacion
es un espacio a recorrer, un camino a explorar y los enlaces del hipertexto
son los que nos permiten, mediante los anclajes de partida y de llegada,

saltar de un nodo a otro y de una informacién a otra.
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Y la dltima dimension de las lecturas digitales abordada en esta
investigacion: La intertextualidad, se puede afirmar que es un elemento
constitutivo de la literatura. Ya que ningun texto literario es independiente.
Gracias a la intertextualidad el texto literario entra en una dinamica textual
activa. El texto literario, ya no Unica, singular, sino que se pluraliza, se
diversifica, asi que la unidad textual ya no es una unidad homogénea sino
heterogénea, en la que todas las voces son importantes, justamente su

unidad esta en su diversidad.

De este modo se rescata la voz de las multiples culturas que existen, de las
diferencias personales, de las distinciones textuales unidos por un referente.
Con la intertextualidad los textos literarios superan los tiempos y espacios,
dialogan entre ellos, se reactualizan constantemente. Incluso supera las
épocas, los géneros literarios, los distintos artes: pintura, escultura, cine, etc.
La intertextualidad es un elemento constitutivo de la literatura. Ya que ningan
texto literario es independiente. Para comprender un texto debemos tener en
cuenta que es imprescindible relacionar los conocimientos previos con los
que transmite el texto. Estas relaciones le daran al lector una comprension
del significado mas certero, constructivo y creativo (Van Dijk: 1983) Van, Dijk,
T.A. y Kintsch. (1983).Strategies of discourse comprension. Academic Press,
New York.

En cuanto a la variable dependiente, denominada Comprension Lectora, se
comprobd a través de los resultados en las pruebas internas, simulacros, al
finalizar el afio escolar, que habia aumentado notablemente su porcentaje en
esta area fundamental de la prueba. La lectura literal enriquecio el
vocabulario, el uso de sinénimos, a través del diccionario, los significados

explicitos para realizar una comprension local de sus oraciones y parrafos.
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En cuanto al nivel inferencial este tipo de lectura propicié realizar inferencias,
entendidas como la capacidad de obtener informacién o sacar conclusiones
gue no estan dichas de manera explicita en el texto, al establecer diferentes
tipos de relaciones entre los significados de palabras, oraciones o parrafos.
Aspecto que se mejoro con las lecturas digitales, haciendo que los procesos
de aprendizaje sean mas dindmicos y eficaces para la comprension lectora.

Finalmente, en el nivel argumentativo, la lectura digital fortalecio el proceso
ya que el estudiante logr6 en un gran porcentaje con la propuesta tomar
distancia del contenido del texto y asumir una posicion al respecto. Supone
entonces la elaboracion de un punto de vista. Esto le permitié asumir una
actitud critica frente a la intencidbn comunicativa de los textos, los autores o
las voces presentes en estos; reconocid también, las caracteristicas del
contexto que estan implicitas en el contenido del texto y establecio relaciones

entre el contenido de un texto y el de otros.
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CAPITULO V

5. PROPUESTA
5.1 Denominacion de la propuesta.

EL SUENO DE LAS LECTURAS EN LA ERA DIGITAL.

5.2 Descripcion

Para determinar los componentes y caracteristicas de la propuesta “El suefo
de las lecturas en la era digital” estrategia didactica se tiene como objetivo
fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del grado sexto de la
Institucion Educativa Maria Auxiliadora sede Principal de Fortalecillas,

municipio de Neiva, Huila.

Este enfoque no impone un sistema de lectura con un método cerrado y
estricto, por el contrario, se fundamenta en el gozo de la lectura en términos
de dialogo; es una conversacion literaria dinamica, donde el maestro media
la conversacién, escuchando con atencion las intervenciones de los demas
permitiendo una interaccion entre los estudiantes, maestro y el texto digital,

logrando de esta manera lectores criticos, activos y felices.
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Esta propuesta aporta una nueva forma para motivar el gusto hacia la
lectura, donde el maestro facilita y modera la conversacion fundamentandose
en tres tipos de preguntas basicas, generales y especiales; en las cuales se

maneja los tres niveles de lectura (literal, inferencial y critico contextual).

La propuesta se enfocO a partir de las orientaciones sefialadas en el estudio
de la fenomenologia de la lectura y la teoria de la recepcion. A continuacion,
se describe la fundamentacion desde los principales aportes de diferentes

autores que trataron algunos aspectos sobre estas tematicas.

5.3 Fundamentacion.

Wolfgang (1987), habla del enfoque fenomenoldgico del proceso de la
lectura; analiza el texto en funcion a las relaciones que tiene con el lector.
Manifiesta que el texto activa las facultades del lector capacitdndolo para
recrear e imaginar el mundo que se contempla en el texto literario. Permite al
lector desplazarse en la historia y o remonta de manera imaginaria a los
eventos mas representativos del texto literario. El producto de esta actividad
creativa es lo que se denomina como la dimension virtual del texto, en otras
palabras, lo que se entiende como la union entre el texto y la imaginacion. De
esta manera activa en el lector la comprension del texto generando

fundamentos criticos y tedricos frente a la lectura realizada.

Heidegger (s.f.), filbsofo aleman catdlico, considerado como el padre de la
fenomenologia, realizé sus estudios relativos al ser humano como individuo
social, y directamente con las ciencias sociales segun Barbera y Inciarte
(2012), aporta lo que denomind “Fenomenologia Hermenéutica o
Interpretativa” llamada también linguistica. Considerada como una ciencia

descriptiva y concreta; estudia la aproximacion de los hechos o fenbmenos y
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el ambito en el que se hace presente esta realidad (conciencia); tiene en
cuenta la relacion del objeto o fenomeno ligado a la experiencia. Permite
estudiar al individuo como si mismo. Consiste en la busqueda de la
comprension basada en lo que es obvio, sencillamente porgque es la realidad
percibida. De esta manera examina los contenidos de la conciencia y

determina si tales contenidos son reales, imaginarios o ideales.

Heidegger (s.f.), en su practica filosofica se basaba en la interpretacion y
observacion; cualidades esenciales y fundamentales en las ciencias. Se
puede decir que la interpretacion, es un elemento esencial para la
comprension de la vida humana, donde se hace importante la relacion entre
el sujeto y objeto en cualquier fendmeno investigativo. Otro aspecto es la
comunicacion y el lenguaje, elementos esenciales en una investigacion y de

la cual se puede generar un conocimiento.

Sobre la fenomenologia, el francés Ponty (1994) en su libro “la
fenomenologia de la percepcién”, afirma que el mundo ésta para describirse
y no para construirse. Esto quiere decir, el mundo es el medio natural y el
campo de todos los pensamientos del hombre y de todas las percepciones
explicitas. El mundo es un mundo en la intercepcion de mis experiencias con
las experiencias de las demas personas, y estas se van entrelazando para
describir un mundo nuevo; segun la percepcion que tiene de la realidad el

sujeto.

El filésofo austriaco Husserl (s.f.) fundador de la escuela fenomenoldgica,
analiza la relacion entre la experiencia y el significado, entre lo concreto y lo
abstracto, entre las partes y el todo, entre las intenciones vacias y las
intenciones significativas. Para este aleman el fundamento de la

fenomenologia es la conciencia; es la forma de entender el mundo en el que
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el hombre vive. Basada en una vision intelectual cuya referencia es la
institucién del hecho mismo. De donde surge y si adquiere el conocimiento.
Intentando ver las cosas desde el punto de vista de otras personas de esta

manera se describe y se comprende un hecho o fenémeno.

La fenomenologia linglistica propuesta por Gadamer (1993) dice que “la
comprension debe entenderse como parte de un acontecer de sentido en el
gue se forma y se concluye el sentido de todo enunciado, tanto del arte como
de cualquier otro género de tradicion”. Sin embargo, la pregunta por la
comprensién en Gadamer va mas alld de la metodologia, hacia una teoria
general del comprender, puesto que la pregunta es por el ser humano, en
cuanto que trata de dotar de significado al mundo y a si mismo. Por
consiguiente, el autor se basa en el modelo descriptivo que tiene como
fundamento el “didlogo” donde recalca que el intérprete y el texto son como
dos interlocutores historicos que a través de la pregunta y respuesta
relacionadas mutuamente se logra una comprensidn e interpretacion;
convirtiéndose el lenguaje en un instrumento de acceso a la verdad y de esta

manera el lector, puede captar el mundo de una manera objetiva.

Schleiermacher (2013), hace referencia a la “teoria del arte de comprender
un texto”. En esta desarrolla varias ideas acerca del conocimiento humano
teniendo en cuenta los presaberes del lector. Considera la interpretacion
como la reconstruccion historica e intuitiva, es decir, maneja la objetividad y

subjetividad que se tiene ante el texto.

Teoria de la recepcion.

Se puede afirmar que la fenomenologia es el antecedente de la teoria de la

recepcion; Esta teoria aparece a finales de los afios sesenta de la mano de
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un grupo de investigadores alemanes. Ademas, recibe la influencia de la
hermenéutica, fenomenologia, semidtica y sociologia. Una de las figuras

importantes de esta teoria es Jauss (s.f.).

El aporte més representativo de este autor es la relacién entre el “lector y el
texto” definiendo dos enfoques en el campo de la teoria de la recepcion. Una
es la recepcion histoérica; esta hace referencia a la linea del lector historico
donde la historicidad es la valoracion cambiante de la obra en aspectos del

contexto, referenciado por la época en que se sefiala el texto.

El segundo enfoque, tiene en cuenta los procesos cognitivos de la literatura y
la valoracion estética del lector, propone que el lector de a conocer su punto
de vista, y que la percepcion del texto sea independiente del enfoque o
intencion que tenia el autor al escribir el mismo. Es un juicio subjetivo sobre
algo, determinado por la época y el horizonte del receptor. En otras palabras,

el sentido del texto para cada lector es totalmente particular.

La estética de la recepcion se fundamenta en una concepcion dialéctica: las
interpretaciones que se le dan a una obra o texto literario parten del
intercambio de experiencias, es decir, un didlogo que se surge del juego

entre la pregunta y respuesta del colectivo lector sobre un texto especifico.

Otros autores sefalan que la teoria de la recepcidon se centra en el efecto
gue el texto literario causa en el lector. Del papel activo y participativo de
éste en la interpretacion, reflexion y produccion del sentido del texto,
enfatizando en el punto de vista comunicativo con relacion a la experiencia

literaria.
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Iser Wolfgang junto con Jauss son los dos autores mas representativos de la
teoria de la recepcion de la lectura. Tiene en cuenta al lector como elemento
fundamental en la interpretacion del texto y de la critica que le hace al
mismo. El andlisis de esta teoria se basa en la estructura objetiva que tiene
el texto, de igual forma dicha estructura puede ser complementada por el
lector. Ademas, da importancia a la imaginacion del lector y al proceso

continuo que se desarrolla en el momento de la lectura.

Otro exponente es Stanley (s.f.), quien desarrolla varias ideas con relacion a
las experiencias y conocimiento (presaberes, pensamientos y juicios) del
lector ante la lectura. De la misma manera desplaza el peso del autor hacia
el lector. Este a su vez tiene la libertad y autonomia para la interpretar el

texto y criticarlo.

El académico Weinrich (s.f.), analiza la respuesta del lector frente a los textos
literarios; se hace especial hincapié al modo de recepcién de los lectores,
concebidos como un colectivo histérico. De la misma manera afirma, que un
texto literario después de leido no es siempre interpretado de igual forma por
diferentes lectores que leyeron el mismo texto; sino que en los lectores
influye el bagaje cultural individual, las experiencias vividas y los presaberes
0 conocimientos previos que tenga el lector frente al tema del texto literario.
Por consiguiente, la intuiciéon del autor al escribir el texto, puede variar

considerando la interpretacion que le dé el lector.

Culler (s.f.), esta relacionado con este enfoque literario, cuando analiza la
importancia de la actividad de la interpretacion del texto. Da relevancia a la
participacion activa del lector. En algunos de sus trabajos Culler habla de un
“lector competente” y que hay dos clases de lectores: los lectores con un
campo de experiencia para lo critico (el lector que lee el texto), y los lectores
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futuros, que son aquellos que se benefician de los trabajos del lector critico y

los lectores anteriores que han realizado este mismo trabajo.

Bleich (s.f.), su aporte mas representativo esta relacionado con la “critica
subjetiva”, afirmando que el significado literario no se encuentra en el texto,
sino en los lectores activos que leen el texto. De la misma manera da
importancia al estado emocional del lector al momento en que se determina
la manera en que un texto es leido. Lo mas importante del enfoque de Bleich,

es la critica de la respuesta del lector ante la obra o texto literario.

En conclusién, la fenomenologia y la teoria de la recepcion tienen gran

relevancia en la estrategia didactica, propuesta en la investigacion.
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5.4 Objetivos

5.4.1 Objetivo General

Proporcionar a los estudiantes lecturas digitales para fortalecer la lectura y
mejorar la comprension lectora en los estudiantes del grado sexto de la
Institucibn Educativa Maria Auxiliadora sede Principal de Fortalecillas,

municipio de Neiva, departamento del Huila.

5.4.2 Objetivos Especificos

a) Incidir en los estudiantes para que la actitud hacia la lectura de
manera digital sea positiva.

b) Leer textos en voz alta, empleando la entonacién segun las marcas
textuales, ortograficas y de puntuacibn para generar en los
estudiantes el interés por la lectura digital.

c) Propiciar la participacion de los estudiantes en la conversacion para
compartir las emociones que el texto literario les transmite.

d) Facilitar que docentes y direccion trabajen por medio de lecturas

digitales para la realizacion de talleres dirigidos a estudiantes.

5.5 Beneficiarios:
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a) Estudiantes del grado sexto de la Institucibn Educativa Maria
Auxiliadora sede Principal de Fortalecillas, municipio de Neiva,
departamento del Huila.

b) Docentes al contar con estudiantes motivados para el desarrollo de
sus clases.

c) Establecimiento educativo al contar con alumnos y docentes

motivados y mas proactivos.
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Resultados de las actividades

Indicadores

IAprobacion, aceptacion de la propuesta por
parte del director y docentes del &area de

Lengua Castellana

Aprobacion del consejo académico y del

rector de la institucion.

Motivacion de estudiantes

Comunicaciéon adecuada entre docentes

y estudiantes.

La lectura digital, despertar en el estudiante
interés de practicarla a través del trabajo en

el aula.

Proactividad en el aula

digital

La comprension lectora a traves de la lecturalProactividad en el aula

Mejorar el rendimiento escolar

Alcance de competencias

El clima del aula es propicio para el

aprendizaje.

Estudiantes utilizan la lectural

satisfactoriamente conforme a su grado.

5.7 Localizaciéon

Institucion Educativa Maria Auxiliadora sede Principal de Fortalecillas,

municipio de Neiva, departamento del Huila. A

5.8 Metodologia

fio 2017.
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Esta propuesta busca fortalecer los procesos lectores a través de la
conversacion literaria. Es importante abordar la lectura a partir del desarrollo
de habilidades antes, durante y después de la misma; de esta manera se

facilita la construccion del sentido y significado del texto.

Antes de iniciar el trabajo con los estudiantes, es necesario como
orientadores realizar la seleccién de diversas lecturas digitales, las cuales
aportaran los temas para conversar; actividad valiosa, pues para la eleccion
de las lecturas se debe tener un fundamento, no puede ser arbitraria ni
apoyarse en el impulso del momento. Se debe tener en cuenta: tiempo,

contexto y los gustos de los estudiantes.

La estrategia didactica se va a desarrollar en 5 talleres, aplicando uno cada
semana, con una duraciéon de dos horas. Teniendo en cuenta que cada taller
requiere una preparacion previa en cuanto al ambiente, organizacion y
elaboracion de materiales; en algunas actividades se integran con otras

disciplinas del conocimiento.

Asi mismo, es necesario recrear un ambiente adecuado, definir el espacio
fisico, la decoracion, las lecturas digitales, la disponibilidad, accesibilidad y

presentacion de estos.

EL SUENO DE LAS LECTURAS EN LA ERA DIGITAL

Para efectos de organizacion y la conexion de los temas a abordar, se ha
dividido el proyecto de la experiencia del suefio literario comparado con la del
vigje en un suefio inmenso de muchas expectativas, en cuatro momentos

fundamentales que son: la motivacion, la planificacion, en donde se
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desarrollardn dos talleres donde se tendran en cuenta los intereses de los
nifios para la escogencia de la ruta a seguir; luego el desarrollo, que consta
de tres momentos, una fiesta de partida, el suefio y el despertar, en donde se
desarrollaran 5 talleres, seguidamente un taller para levantarse, y finalmente

la evaluacion.

Es importante destacar que las lecturas digitales han sido seleccionadas
teniendo en cuenta la edad de los estudiantes, textos de diversos géneros y
tematicas, la intertextualidad y el desarrollo de valores, los cuales seran
presentados a través de lecturas digitales que favorezcan el gusto por la

lectura de los mismos.
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5.9 Cronograma

Afo 2017
ACtiVidad Julio Agosto |Septiem|Octubre| Noviembre
bre
1. Dar a conocer la propuesta X
2. Informacion general X
3. Organizacion de comisiones X
4. Busqueda de fondos para material X
didactico y refrigerios
5. Presentacion del docente X
investigador
6. Induccién de docentes en trabajo X
cooperativo
7. Divulgacion X
8. Convocatoria X
9. Realizacion de los talleres X | X X
10. Evaluacion y monitoreo X | X X

5.10 Recursos

Multimedia, computadora, equipo de amplificacién, lecturas digitales,

pizarron, mesas, sillas, salones.
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5.11 Presupuesto

Se gestionara a través del Consejo Directivo, para el pago de material
didactico e insumos necesarios para los dias de la realizacién de las

actividades

Descripcién Total
Material didactico $500.000,00
Salbn y equipo $1.000.000.00
multimedia
Otros insumos $300,000,00
Imprevistos $200.000,00
Total $2.000.600,00

5.12 Sistematizacion de la propuesta

La propuesta esta divida en 4 momentos especificos:

Motivacion para el emprendimiento del proyecto: En este primer momento se
realizaran actividades con los padres de familia y con los docentes de los
estudiantes del grado de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora sede
Principal de Fortalecillas, municipio de Neiva, Huila para motivarlos y que se
sientan comprometidos con la consecucion de los objetivos propuestos en el

taller.
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Durante el taller de divulgacion se les explica el proyecto y se les permite dar
sus puntos de vista y proponer los espacios y las actividades con las cuales

desean vincularse.

Se concertard un taller de planificacién de actividades.

Planificacion: Se invitara a los padres de familia y a los docentes que se
motivaron a participar del proyecto una tarde de té. Con esta actividad se
pretende planear y realizar algunos talleres creativos en donde se note la
integracion de las areas y la vinculacion de los padres de familia al proyecto.

Desarrollo:

1. Puesta en comun del proyecto.

2. Vinculacion de todos los entes del proyecto.

Evaluacion: Teniendo en cuenta que la evaluacibn es un proceso
permanente y de retroalimentacion, se realizara una evaluacion cualitativa,
utilizando como instrumento la bitacora tanto para los estudiantes como para
los docentes.

Se escogid este tipo de instrumento ya que puede ser utilizado como
autoevaluacion y para los docentes tiene muchas ventajas dentro de las

cuales se encuentran;

e Se obtiene el recuento de las experiencias del alumno y como se

relacionan con el aprendizaje de conceptos y procesos.
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Permite visualizar el progreso académico, de actitudes, capacidades y
habilidades.

Permite a los alumnos sintetizar sus pensamientos, actos vy
compararlos con los posteriores.

Se sensibiliza al alumno sobre su manera de aprender
(metacognicion).

Se puede llevar a cabo en diferentes situaciones (individual, grupal,

debate, casos, proyectos, etc.)

Aunque para el docente este proceso requiere tiempo, se considera que, por

las caracteristicas del proyecto, es el que mas informacion cualitativa brinda.

En el proceso de la realizacion de la bitdcora por parte de los nifios, la

docente debe darle la orientacion de lo que debe escribir. Ademas de un

propésito a conseguir, el estudiante debe anotar sus dificultades, sus

progresos, sus actitudes y habilidades. De igual forma si le pareci6 apropiada

0 no la actividad y qué recomendaciones haria a la misma.

Algunas sugerencias son:

Elaborar el objetivo del diario.

Ofrecer criterios al alumno sobre como elaborarlo.

Algunas ideas para ser consideradas por los alumnos en la elaboracion del

diario son las siguientes:

‘lo que me intriga es..."

"una de las preguntas que quiero hacer es..." "otro punto de vista es..."



151

e "estoy confundido acerca de..." "entonces significa que...", entre otras.

Se recomienda dar unos 10 minutos al finalizar cada sesion de clase para

organizar el contenido del diario.

Motivacién para el emprendimiento del proyecto

Reunién con padres de Familia de los estudiantes del grado sexto y docentes

Planificacion del Suefio lector

Tarde de té con docentes y padres de familia: Enriquecimiento del proyecto

teniendo en cuenta los aportes de los padres y los docentes.

La actividad es motivada por un personaje (el cual va disfrazado), a leer con

los estudiantes un cuento que los inicie en el recorrido por su suefio.

Lectura en voz alta, conversacion por medio de las preguntas basicas.

Taller N° 3: Integracion con Artistica. Conversacién a partir de preguntas
generales y especiales.

Estas preguntas se entregaran a los nifios a manera de pasabocas, regalos o

sorpresas.
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Desarrollo del suefio.

Taller N°4: “Aventura en el mar”

Libro propuesto: “En busca del calamar del abismo” (POSADA, A, 2013)
Género: Novela de aventura y ciencia.

Taller N° 5: Llegada al puerto de Barranquilla. Visita al castillo embrujado.
Textos instructivos: Las pociones magicas mas famosas de la literatura.
Lectura de textos instructivos y reflexion a partir de los mismos, luego se
crearan pocimas magicas para hacer amigos, para que las personas sean
mas felices y otros titulos que sugeriran los estudiantes.

Al final se entregaran textos instructivos por grupos sobre como se elabora
una brucheta (Frucheta en forma de vara magica o escoba). Los nifios
construiran estos alimentos y los compartiran en grupo.

Taller N° 6: Snacks con los héroes de las historietas y los comics.

Taller N° 7: Tarde de pelicula

Taller N° 8: Pijamada literaria. (Poesia)

El taller se relacionara con temas de viajes, amor, vida y felicidad. Los

estudiantes construiran sus propios poemas. Libro sugerido: “La alegria de
querer”. (NINO, J, 2002).
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Fin del suefio. El despertar:

Taller N° 9: Fiesta tematica “Noche de principes y princesas en el castillo

medieval”

Libro sugerido: “La princesa que escogia” (MACHADO, A. 2013)

Integracion: Etica y valores, Competencias Ciudadanas, Sociales, Lenguaje
(Lectura secuencial)

Taller N° 10. Picnic de Bienvenida. Evaluacién proyecto. Asistentes: Padres

de Familia, estudiantes, docentes participantes.

Se organizara la observacion de material recopilado durante el proyecto,
videos, fotografias, se leeran algunos apartes de los diarios de campo de los
nifios y de los docentes.

Realizacién de conversatorio.

Escritura de cartas para la expresion de sentimientos e ideas con respecto al

proyecto.

Evaluacion: Al finalizar cada taller se encuentra la evaluacion

correspondiente.
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CAPITULO VI

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
6.1 Conclusiones

De acuerdo a la pregunta que dio inicio a esta investigacion: Cémo ayudan
las lecturas digitales a mejorar la comprension lectora en los estudiantes del
grado sexto de la Institucion Educativa Maria Auxiliadora, Sede Principal de
Fortalecillas, municipio de Neiva, departamento del Huila, y al objetivo
general que era realizar una propuesta didactica en donde las lecturas

digitales fortalecieran la comprension lectora, se obtuvo lo siguiente:

1. Un diagnostico que permitié identificar los factores que afectaban el
ejercicio de la comprension lectora, como didacticas tradicionales, poco

interactivas que le negaron al chico su aproximacién y gusto por la lectura.

2. El disefio y puesta en marcha de la propuesta didactica de las lecturas
digitales para mejorar la comprension lectora y desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes del grado sexto de la Institucion Educativa Maria

Auxiliadora, sede Principal de Fortalecillas, municipio de Neiva,
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departamento del Huila, donde mejor se evidenciaron, los siguientes

resultados:

o Con la propuesta se observo que la lectura digital fortalecio el
trabajo en el aula y el desempefio docente en las actividades
realizadas en las clases del area de castellano. El docente se convirtio
en mediador para la construccion del conocimiento, organizando una
serie de lecturas que tendieron a resolver las expectativas de los
estudiantes.

o Se demostré que las lecturas digitales mejoran el desempefio
del proceso de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, ya
que hace énfasis en el desempefio del estudiante, convirtiéndolo en
sujeto responsable y protagonista del proceso de comprension del
texto. Asi entiende que quienes se responsabilizan aprenden mas y
que las personas aprenden en comunidad y en interaccion constante.
Es importante, por tanto, proporcionar los medios para que este
aprendizaje sea lo mas rico y eficaz posible y eso se consigue
proporcionando todo tipo de textos y favoreciendo gran cantidad de
interacciones con interlocutores diversos.

o Los resultados mostraron que la lectura digital se puede utilizar

para incrementar el desempefio lector de los estudiantes del grado
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sexto de educacion basica secundaria. Es asi, como la propuesta
implementada en esta investigacion muestra que no es solo la
presencia de las TIC la que determina un mayor desempefio de los
estudiantes, sino que es la utilizacion efectiva dentro del aula de las
lecturas digitales, la que permite sostener esta tendencia, medida por
el desempenio de los docentes, como por la motivacion que se genere
en los estudiantes para fortalecer la creatividad ante la lectura de los
textos.

o Se demostr6 que la mayoria de los estudiantes prefieren
realizar actividades de lectura de manera digital, es importante
fortalecer este proceso de lectura ya que se busca promover nuevas
formas de enseifar y aprender, tomando y mientras estudiantes y
docentes no adquieran destrezas en el uso de estas tecnologias el
proceso de ensefianza aprendizaje puede verse truncado no solo en
el dmbito educativo, sino también en el cultural, social e incluso
economico.

o La propuesta a través de la lectura digital propicié en los
estudiantes un papel activo en el aprendizaje de la comprension
lectora mejorando la destreza para desarrollar los niveles de
comprension y asumiendo el reto de aprender con una nueva

estrategia didactica, optimizando la funcion responsabilizadora. Se
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determiné que la mayoria de los estudiantes demostraron interés y
agrado durante el desarrollo de cada una de las actividades realizadas

en las lecturas digitales.

6.2. Recomendaciones

1. Se recomienda a los docentes que orientan a los estudiantes del grado
sexto desarrollar la propuesta didactica en donde las lecturas digitales
fortalezcan la comprension lectora en los estudiantes del grado sexto de la
Institucibn Educativa Maria Auxiliadora sede Principal de Fortalecillas,
municipio de Neiva, Huila, y de este modo fortalecer sus saberes previos
para que finalmente puedan construir un nuevo conocimiento sobre un
determinado texto y lograr un nivel 6ptimo en comprensién de textos

escritos.

2. Es necesario actualizar a los docentes en el manejo de las TIC y sobre
todo en la lectura digital para mejorar los desempefios de sus estudiantes.
Seria bastante insensato ser indiferentes y ajenos a la realidad educativa
actual, en donde se tiene acceso a multiples herramientas que fortalecen y
dinamizan la labor de docentes y estudiantes, por el simple hecho de no

manejarlas o peor aun de no conocer su verdadero potencial educativo.



158

3. Se recomienda que el docente propicie un espacio de aprendizaje activo y
grupal, implementando un modelo de clase en donde prime monitorear la
efectividad de los grupos de aprendizaje con el proposito de despertar el

interés, el disfrute y fortalecer el desarrollo de competencias lectoras.

4. De acuerdo al trabajo realizado y a la problematica analizada se
recomiendan las siguientes acciones para que los procesos de ensefianza
aprendizaje de la comprension lectora se realicen en un ambiente mediado
por la estrategia de la lectura digital, que sea agradable y significativo para

los estudiantes.

a) Capacitar a los docentes en la estrategia de la lectura digital en clase.
b) Desarrollar  actividades variadas, didacticas, sencillas, con
instrucciones claras y un propésito definido con el fin de motivar al estudiante
y lograr resultados positivos en su aprendizaje.

C) Evaluar constantemente los avances de los estudiantes en su proceso
de aprendizaje para realizar los respectivos ajustes y planes de

mejoramiento.
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ANEXO 1
GUIA PARA LA OBSERVACION
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Fecha: Grado:

Clase: Tema:

Objetivo de la clase:
CATEGORIA INDICADOR Sl NO

LECTURA DIGITAL

Participa con agrado en propuestas de lectura digital
en el aula

Mantiene el interés durante la actividad lectora digital

Participa con agrado durante la actividad lectora digital

Abandona con facilidad la lectura digital

Necesita apoyo para iniciar, desarrollar y terminar la
actividad de lectura digital.

COMPRENSION
LITERAL

Identifica detalles en un texto grafico

Precisa el tiempo y el espacio en que ocurren los
hechos en un texto

Identifica la secuencia de los hechos y sucesos
presentados en un texto

Reconoce el significado de las palabras dentro del
texto

Reconoce el significado de las oraciones presentes en
un texto

Recuerda con facilidad pasajes y detalles del texto

Encuentra el sentido a palabras de multiple significado

COMPRENSION
INFERENCIAL

Realiza predicciones teniendo en cuenta la
informacién presentada en el texto

Deduce las ensefianzas y mensajes presentes en un
texto

Propone otros titulos para los textos

Recompone los textos teniendo en cuenta algunos de
sus elementos como el tiempo, lugares, etc.

Infiere el significado de vocabulario del texto

Deduce el tema

Prevé un final diferente para un texto
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Infiere secuencias logicas

Realiza resiimenes del texto

COMPRENSION
CRITICA
CONTEXTUAL

Juzga el contenido de un texto

Distingue un hecho de una opiniéon

Capta sentidos implicitos

Juzga la actuacién de los personajes

Analiza la intencion del autor

Emite juicios frente a un comportamiento especifico en
texto

Juzga la estructura de un texto.
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ANEXO 2.

ENCUESTA A ESTUDIANTES

Estimados estudiantes a continuacion le presentamos estas preguntas con
el fin de mejorar la Ensefianza-Aprendizaje en el Area de Lengua
Castellana.

Para seleccionar la respuesta que creas mas adecuada, deberas tener en

cuenta los criterios A, B, C, D, E y marcar con una (X) la respuesta mas

indicada.
A B C D
Nunca A Veces Casi Siempre
Siempre
\ Preguntas A|B|C|D

Utilizacion de las lecturas digitales

1 |La lectura a través de las TIC le generan
motivacion y expectativas

2 | Reconoce que las lecturas digitales mejoran sus
habilidades comunicativas.

3 | Le entusiasma las lecturas digitales propuestas en
clase y las interpreta.

4 | Establece relaciones entre la lectura digital y su
comprension

5 | Valora las lecturas digitales como generador de
conocimientos y enriquecimiento del vocabulario.

Comprension lectora

6 | Localiza informacion especifica en un texto, tabla o
gréfica a través de las lecturas digitales.

7 | ldentifica la secuencia de los hechos y sucesos
presentados en un texto.
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De acuerdo al titulo de una lectura activa sus
conocimientos previos.

Expresa sus expectativas e imagina lo que puede
pasar teniendo en cuenta el titulo del texto.

10

Responde a los interrogantes surgidos al leer el
texto.

11

Cuando lee una lectura digital mantiene la
atencion, construye una representacion mental y la
compara con las imagenes del texto.

12

Se identifica con algunos personajes de la historia
y escribe sus semejanzas y cualidades.

13

Recuerda con facilidad pasajes y detalles del texto.

14

Recompone los textos teniendo en cuenta algunos
de sus elementos como el tiempo, lugares, etc.

15

Prevé un final diferente para un texto.

16

Completa lo que falta teniendo en cuenta lo leido

17

Juzga el contenido de un texto

18

Construye oraciones de acuerdo a palabras
propuestas.

19

Emite juicios frente a un comportamiento especifico
en texto.

GRACIAS.



ANEXO 3.

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS

Fotografia No. 1. Socializacion de la propuesta

Fuente: Tomada por la investigadora.

Fotografia No. 2. La lectura.

Fuente: Tomada por la investigadora.
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Fotografia No. 3. Desarrollo de comprension.

Fuente: Tomada por la investigadora.

Fotografia No. 2. Lectura digital.

Fuente: Tomada por la investigadora.
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